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A szorgalom és erdsitése a serdulGben.

A cim leirdsakor valami Ujszer(iséggel olvastam e régi és sajatosan
pedagogiai kifejezést: szorgalom. Hirtelen végig-gondoltam az utébbi
években kezembe Keriilt irodalmon. Néhany vaskosabb munkat &t is
kutattam és alig taladltam nyoméara egy-két szerényebb helyen. Szinte
kiilénds, hogy a szorgalom nem valamelyik olyan stlyosabb természeti
pedagogiai fogalmunk, mint példadul a munka, cselekvés, aktivitas. Ezek
korszakot, mddszert tudtak életre hivni, holott nincsenek olyan kozel
a neveléshez, mint a szorgalom. Szorgalmat stirget sziilg, neveld, hivatal-
fénok vagy a parjat serkent6 hitestars. Az elemi iskolai bizonyitvanyok-
ban még ma is jutalmazzuk, de mar nem igen ismerik gyermekeink a
»szorgalom jutalmaul" osztogatott kedves, cikornyds cédulakat. Mintha
a szorgalom fogalma megkopott és ereje kifogyott volna a nevelés lég-
korébdl. Pedig a tanulok szorgalmanak hianyarél, a lustasagrol elég sok
sz0 esik mostanaban. igy Onkénytelenil is keresni szeretné az ember
ennek a megfogyatkozasnak okat.

A szorgalom elértéktelenedése nemcsak iskolai jelenség, hanem a
mai, kor szellemének jellemz6je. A hangya szorgalmi tudos, kalmar,
hivatalnok és munkéas se nem eszményi, se nem gyakorlati mintakép.
De nem kivanom ilyen nagy tavolsagh6l megkdzeliteni. Csak arra gon-
dolok, hogy az iskolai nevelés igyekszik az e fajta értékpusztulast .meg-
akadalyozni. T6lunk is flgg, hogy mennyire torik le utédaink szor-
galma.

Az iskolai nevelésben sem egyedil a szorgalom éllitja els6 helyre
a tanulokat, hanem a tehetséggel parosult szorgalom. Es ezzel ujra
olyan érdekes pedagdgiai jelenséggel allunk szemben, amelyik a szor-
galom mostoha sorsat mutatja. A tehetség ma igen kozkeletli probléma.
Ennek fogalmi tisztazdsaval, értékelésével, védelmével és kifejlesztésével
béséges irodalom foglalkozik. Ehhez viszonyitva batran mondhatjuk,
hogy a szorgalomnak nincs partfogéja. Pedig nehéz megmondani, hogy
a kett6 kozul melyik értékesebb. Nemcsak a nevelés, hanem altaldban
az emberi élet szempontjabdl. ldézhetjiuk a kolt6i mondast: ,Génié ist
Arbeif" és itt az Arbeit majdnem szorgalommal fordithato.

A tehetség és szorgalom komoly 6sszehasonlitasarél le kell mon-
danunk, mert kilonnemd mennyiségeknek nincs kdzos mértékilk, de' a
szorgalomnak megemlithetjuk néhé&ny olyan vonasat, amely emeli peda-
gogiai értékét. A tehetség ink&bb adottsadg, a szorgalom jobban szerze-
mény. A nagy tehetség egyes jelenség, a nagy szorgalom témegkove-
telmeény. ' A tehetség kotelez, a szorgalom megvalésit. A tehetség érve-
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nyesulést keres, a szorgalom helytall. Tehat a szorgalomhoz jobban
hozzétartozik az alakithatosag, nevelhet6ség és altalanossag, mint a tehet-
séghez. Mér ennyj is elég annak megéallapitdséra, hogy a szorgalom a
mainal nagyobb figyelemre mélté pedagdgiai probléma.

Arra is gondolhatunk, hogy a szorgalom amolyan laikus népies
kifejezés, amelyet a pedagdgiaban komoly problémava tenni se nem
szlikséges, se nem érdemes, vagy csak az erkolcsi nevelés terliletére
tartozik. Mindezeknek, vagy a szorgalom rendszertani helyének bolyga-
tasa nélkil egész gyakorlati céllal szeretném vizsgélni : 1. a szorgalom
Iényegét, megnyilvanulasait és szerepét az iskolai oktatasban. 2. Egy
eljardsomat kivanom bemutatni, ahogyan a szorgalmat a serdilékben
erésiteni igyekeztem.

1. Kozismert tény, hogy kicsiny és nagy, gyenge és tehetséges
didktol egyardnt megkivanjuk a szorgalmat. A lustasdgot nem szoktuk
fedd6é sz0, vagy bintetés nélkil hagyni. Legtdbbszor a tanuloktél ma-
guktdl kivanjuk, hogy szorgalmukat fokozzak, de szivesen eljuttatjuk pa-
naszainkat a sziil6khéz, hogy gyermekiiket 6k is szorgalomra szoktassak,
ha kell, kényszeritsék. Megszokott mondasunk: tehetségéhez mérten
mindenkinek el kell végezni kotelességét. A szorgalmas tanuldhoz elis-
meréssel, bizalommal vagyunk. Fokozottabban segitjik és jovéjének ala-
kulasat jo reménnyel varjuk. A szorgalomnak, vagy hianyanak kifejezé-
sére elég sok szot is hasznélunk: lusta, hanyag, gondatlan, megbizha-
hatatlan, valtozo szorgbalma, jéakaratu, torekvé, kitartd, kotelessegtudo,
buzgd, ernyedetlen, stb.

Mindezen tapasztalati durva megallapitasok mar mutatjak, hogy a
szorgalom a lélek akarati sikjahoz tartoz0 sajatossag. Tevékenységben
nyilvanul meg. Tehat tébb mint valamely célt kit(iz6 akarati elhatarozas.
Ilyeneket latunk a fogadkozd, mindent belato és Igérd tanuloknal, akiknél
azonban mar a cselekvés, a tanulds elmarad. Még a neki-neki lenduld,
vagy csak nap-nap utani biztatdsokra dolgoz6 didkot sem mondjuk szor-
galmasnak, bar cselekvés is koveti az elhatarozasokat. A szorgalomhoz
hozzatartozik az allandosag, kitartds A mindig vagy hosszabb ideig
onként végzett iskolai és otthoni munka fejezik ki a didk szorgalmat.
Még ennél tobbet is taldlhatunk a szorgalom elemei kodzétt. A szorgal-
mas tanulétol elvarjuk, hogy necsak kitartéan, hanem alaposan, gon-
dosan dolgozzék. A felliletes babrélgatas, vagy a kényve mellett Kitartéan
gubbaszté didk nem tartozik a szorgalmasok kozé. S6t a j6érzés, a
JOkedély is hozzatartozik a szorgalom teljességéhez. A kotelesseégét
szivesen, jokedvvel teljesit6 tanuldk allanak a szorgalmasok elején.

Ilyen gyakorlati szemmel végzett elemzésbdl Kitlinik, hogy a szor-
galom magaban foglalja a mélyebb indokokbol fakadt és tévolabbi cé-
lokat lato elhatarozottsagot, a tevekenységben kifejez6d akarast, a munka
allandosagét, josagéat és a kedélyvildg harmoniajat. A szorgalom tehét
a tanuld akaratanak hosszabb id6ére szOl6 bedllitottsagat jelenti. Olyan
mélyen fekv6 lelki er6forras, amelyik a naprdl-napra szlikségesse Valo
akarasokat megkonnyiti, esetleg rendszeressé és automatikussa teszi. A
szamtalan Kkisebb-nagyobb elhatarozasokhoz egy mindig kész . atfogdbb
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cél-szempontot ad. A szorgalom, erés biztositéka annak, hogy az isko-
laban életre hivott felbuzdulasok, elhatarozasok még otthon is cselek-
vesse valnak. Rajta tornek meg a kotelességteljesitest veszélyezteté gat-
lasok és atsegitik a tanuldét a kisebb akarati lazuldsokon, holtpontokon.
A szorgalom biztositja legjobban a tanul6d otthoni életében és a sziine-
tekben az ,,iskolakdzelséget”.

A szorgalomnak leirasa és megnyilvanulasainak bemutatasa utan
nyomozhatjuk meglétének okait. Sok esetben, nagy mértékben oOroklott
adottsag. JOl megismerhet6k azok a tevékeny, szorgalmas feln6ttek és
gyermekek, akik barmilyen korulmények kozé kerllve 0sztondsen meg-
latjdk és megfogjak a munkéat, Hasznossa, nélkilozhetetlenné tudjak
magukat tenni, magukkal ragadjdk a munkéara készeket, vagy kiérdemlik
a nem akarék és akarason tul nem jutok gancsoskodasait. De még
ilyen Isten-adta szorgalmat is le tudnak torni kiilsé korilmények és a
kozismerten lustakat is megerd@sithetik kivilrél jott hatasok.

Egy kis korlltekintéssel és lélekismerettel a legtobb egyénnel meg
lehet keresni azt a mélyenfekv6, de koOzvetlen okot, amely a szorgalom
mogott all, azt taplalja, ébren tartja. A szorgalom legnagyobb és leg-
nemesebb hései a misztikusok kozé tartoznak. Isten kozelsége, a kegye-
lem, a szentség megkdzelitésének vagya er6siti Oket. Torhetetlen szor-
galmat flithet mas eszmények utani lelkesultség, aldzatos hivatasérzet,
megélhetési gond, alantas onzés. A tanulok szorgalmét is elsésorban az
értékek latdsa és megkozelitése inditja. Természetesen, nem az abszolit
értékek tudata, hanem kisebb tartalmi és életiikhoz kozelebb all6 gya-
korlati ertékek: jo bizonyjtvany, tudas, szul6k gondjanak csokkentese,
panadszok és bajok elkerllése, osztalytarsaink legy6zese, kilatasba helye-
zett jutalmak, stb. A tanulokorban els6sorban az érzelmekhez kozelallo
és anyagi természet(i értékek erds odsztonzok.

Sziikebb terjedelemben és kisebb hatastavolsagban all a didk
szorgalma mogott az erdekl6dés. Gyakorlatilag is az erdeklodés felkeltése
egyik legbiztosabb hatasu tényez6 a cselekves és tanulds meginditasara.
Alland6 érdekl&désbél. allando torekvés, szorgalom fakadhat. Talan vi-
tathatd is, hogy miért kerilt az érdekl6dés masodik helyre. Az egyént
,az érdeklddés rendesen egy irdnyba, sz6kébb korbe tereli. Ha példaul
& jo bizonyitvdny megszerzése, vagy a bicikli inditja a tanul6t, akkor a
szorgalom az 6sszes kotelességekre kiterjed, mig az érdekl6dés megma-
radhat annal a targyndl, vagy annak azon részénél, amelynél és amikor
az érdeklédeést sikertl felkelteni. Az érdekl6dés kilonben maga is az
értékekre tdmaszkodik. Az érdekl6dés valamely érték, érdek, hasznossag
felismerésével' indul meg. Tehat szigorubb elemzéssel visszavezethetd
szempontunkbol az értekek korébe. Gyakorlatilag azonban kér volna ezt
megtenni, mert ha a tanitasunkban sikeril az érdekl6dést felkelteni,
akkor a mar mas forrasokbodl taplalkozo szorgalmat hatdsosan fokozzuk.
Nem ritka eset, hogy a tanul6 valamely targy iranti érdekl6désebdl fakadt
szorgalom lesz minden targyra kiterjedéen altalanos.

Ertékes és hosszantartd szorgalmat okozhatnak a tanulé kérnyeze-
tébdl jovo hatdsok. Pa iskola, osztaly szelleme, becsilete, egy jo barat
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figyelme, segitsége, a csalad eletrendje, gondoskodasa, valamely idealul.
valasztott személy”~akaratlan hatdsa nemcsak alkalmi akarati aktusokat,
hanem szorgalmat indithathatnak meg és tarthatnak élénkségben.

Kulén emlithetjilk meg a szorgalmat gyengit6 akadalyokat, géatla-
sokat. lde tartoznak mindazon jelenségek, amelyek a tanuld testi-lelki
energiajat csokkentik, értékelését, érdekl6déseét nem Kivant irdnyba terelik,
munkdjat zavarjak, nehezitik. Az anyagi szegénysegtél a szellemi kon-
kolyhintésig szamtalan eset volna felsorolhatd. Ide kell szadmitanunk a
talterhelésig mend kovetelményeket is. A talkovetelés erkdlcsileg felment,
erészakolasa akaratot ront, szorgalmat letor.

Ennyi mér elegendd ahhoz, hogy valamely tanul6 szorgalméanak meg-
ismeréséhez lassunk egy kis minsegi és mennyisegi skalat. Mas annak a
tanulonak szorgalma, akit a csaladi élet rendje, vagy a szul6k szigora
tart a konyvnél, mint akit az édesanya iranti szeretet 6sztondz. A jo bi-
zonyitvanyért dolgozo, a legyGzetest, feddést viselni nem tudo, vagy va-
lamely targy irdnti érdeklédesbél tanulok szorgalma sajatosan killonbdzo.
Nem igen lehet, de nem is szlikséges olyan normékat feléllitani, ame-
lyekkel a kilénb6zd szorgalmakat 6sszehasonlitani, vagy megmérni le-
hetne. Annal hasznosabb lehet a szorgalom min8ségét és mennyiségét
meghataroz6 tényezdket kutatni, hogy azt erdsithessiik, fejleszthessik,
esetleg megindithassuk. igy, ha csak kilsé korilmények éltetik a szor-
galmat, akkor az bizonytalan életli, de lehet igen jo szoktato.

A szorgalom okainak ismerete egylttal magatol mutatja az erdsi-
tés, fejlesztés eszkozeit. A tanuld testi-lelki adottsaga igazit el bennin-
ket olyankor, ha valamely altalanos, vagy meg nem indithat6 szorgalmi
hianyt, lustasagot tapasztalunk. A vérmérséklet (temperamentum) isme-
rete, hirtelen megindulé er6s novés, lappangd kaéros Aallapot sokszor
megmutatjak az igazi okot és tennivalt. Gyakran veszti a tanuld kitar-
tdsanak céljat, értekét és egy kis meger6sité beszélgetéssel ujra fel le-
het villantani azt az értéket, tavolabbi célt, amelyik felszabaditja lanka-
dasabol. Atanuld kilsé kortlményeinek megvaltoztatasa, az életrend meg-
beszélése, a szorgalom hianyanak és okainak tudatositasa, egy kis be-
igért és megtartott figyelés sokszor segit.

Hosszadalmas volna felsorolni azokat a fejlesztd eszkozoket, ame-
lyeket a felsorolt okok korul lehetne csoportositani. Mindezek vagy vé-
dik a meg év6 szorgalmat (tulterhelés elkerllése, baratok eltavolitasa,
testi és szellemi higiénikus gondoskodasok . . .), vagy erésitik (példa-
adas, szoktatds, jutalmazés, buntetés . . ).

2. A tanuldk szorgalmanak gondozésa kilondsen indokolt és
figyelmet kivan a serdild korban. A serdilést jellemz6 hirtelen valtoza-
sok, testi-lelki nekilendilések mindegyike alkalmas arra, hogy a tanuld
szorgalmat megvaltoztassa, csokkentse, esetleg letrje. De e valtozasok
annyira egyéniek lehetnek, hogy altalanos beavatkozéssal gyakorlatilag
nehéz a szorgalmat tartani, erdsiteni. A szul6k tehetnek ilyenkor legtdb-
bet, ha résen vannak és idejében meglatjdk a szorgalom véltozésat és
annak igazi okét. Ehhez azonban igen jo gyermekismeret sziikseges. A
gyakorlati nehézségeket erésen tapasztaltam egyik kdzépiskolas negye-
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dik osztalyomban, ahol sok volt az intelligens és hirtelen er6s fejl6dés-
nek indult tanuld. Nem gy6ztem az egyéni valtozasokat szemmel tartani,
a szorgalmi letorések okat megallapitani és ezeken segiteni. Ilyen gon-
dok koOzott kiséreltem meg tomegkezeléssel is er@siteni tanitvanyaim
munkakedvet.

Az osztaly hozza volt szokva, hogy leveles ladamon keresztil
hozzamjuttattak ligyes-bajos kérdéseiket és tObbszdr beszéltink meg az
osztalyban koz6s érdekd gondolatokat. igy nem lepddtek meg, amikor
egy kis bevezetéssel arra kértem Oket, hogy irjAk meg névtelenul: mi
tori le a diak szorgalmat es mivel-lehetne segiteni? Egydttal megiger-
tem, hogy a hozzéaszolasokat osszefoglalom és megbeszeljik.

A beérkezett vélaszok alapjan a szorgalom letordit, pontosabban
a tanulds akadalyait, harom csoportba tudtam szedni, a.) A tanuldék ©n-
magukban keresik a baj okét: akarathiany, ambicidhiany, kedvetlenség,
unatkozas, faradtsag, tetszelgés (hilsag). Erdekes talan egy-két idézet-
tel is bemutatni, hogyan fejezték ki magukat: ,, . . . egyaltaldn nincs
kedvem tanulni (Ggyszdlvan szellemileg faradt vagyok) . . . Ujra elkez-
dem, Ujra abba hagyom. Aznap egyaltalan nem megy a tanulas.” ,Egy-
szerien nem kell a tanulas. (Pedig szeretek tudni.) Ekkor még csak
nem is tudom meger6ltetni magam . . .* ,,Nagyon sokan azért nem tud-
nak tanulni, mert nincs ambicidjuk. Viszont ez nem volna baj, ha volna
akaraterejuk . . .“ ,,S6t, ha nem tud mit csinalni, inkdbb unatkozik,
mint tanul. Ugyanis vannak filk, akiket a tanulas jobban untat, mint
maga az unatkozas" . .. ,mindig magaval tér6dik és mindig arra gon-
dol, hogy 6 maésnak tetszen."

b. ) Iskolai nehézségeket sorolnak fel: nem érdekes a tantargy (le
unalmas, nehéz, sok, sok id6t vesz el a jatékdélutan. igy irjak: ,Ezt a
részt, barhogy is akarom, nem tudom megtanulni, unalmas, nehéz".
.» - . . nehezebben tudom megtanulni, mert csak akkor gondolok ra,
amikor tanulok."

C. ) Legtobb okot a massal foglalkozasban latnak: futbal, sport
seny nézése, olvasas (tiltott regeny), radio, mozi, szinhaz, jaték (gomb-
fotbal, bélyeggyijtés, sakk, kértya). Még a lanyok is szoba kerulnek:
. - .. Ccsak azok a copfosok ne volnanak." ,, . . . fels6 osztalyban a
ledny is lehet oka a hanyagsagnak." Egyébként: ,A didk agya valami
maéssal foglalkozik . . . i1zgatja, hogy nézhet meg egy meccset, mozi-,
vagy szindarabot." LA tiltott regények olvasdsa, amit6l a tanuldé kedvet
kap a f6személy harci, vagy vitézi cselekményeit utanozni.” ,, .. . a
futbal msor el6zetes és u 6lagos megbeszélése . . .“

Javasoltak segit6 megoldasokat is: szul6k ismerjék a délutani el-
foglaltsgokat, a tantargy megkedveltetése, a tantargyhoz kozellalé dol-
gok olvasasa, sajat maguknak parancsolni, stanari felligyelet melletti
kozos tanulas, nyugodt tanuldhely odahaza . igy: ,, . . . talan, hakér-
dések alakjaban tanulndnk, vagy mindig lenne eg?/-egy probléma, amit
meg kelljen oldani, talan kénnyebb lenne". ,Prébalja meg a didk, hogy
sajat maganak parancsoljon és addig ne menjen el hazulrél, amig nem
tudja a leckét."
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Ezek alapjan megbeszélést is tartottunk. Igen élénken vettek részt
és tovabb szinezték a nehézségeket addig, mig az Onnevelés, Onura-
lom, kotelességteljesités és akaraterdsités kérdéseihez nem jutottunk. De
annyira megvolt szantva a talaj, hogy atvéhettem a szét és elhinthettem
néhany erdsitd, figyelmezteté és praktikusan is hasznalhatd gondolatot,
utasitast.

Természetes, nehéz megallapitani, hogy' az ilyen nevel6 buzgolko-
dasnak van-e elegendd haszna. Sok minden tiltakozik az ellen, hogy ezt
az eljarast elterjesztésre ajanljam, csupan azt kivantam bemutatni, hogy
a szorgalom nevelése a legkényesebb fejl6dési szakaszban is sziikséges
és lehetséges. A magam szamara azt lattam eredménynek, hogy a tanu-
I6kban tudatositani torekedtem a szorgalom akadalyainak elharithatosa-
gat, az onnevelés szikségét. Ezzel is igyekeztem tanitvanyaimat a ser-
dilés idejében magam korul tartani. Egyébként igen alkalmasnak bi-
zonyult a tanulok aktudlis problémdainak megismeresére. Egyuttal Kkiser-
letnek tekintettem a gyermektanulmanyozas teszt és klinikai maddszerei-
nek egydttes alkalmazasara.

Befejezéstl megemlitiink néhany gondolatot arr6l, hogy az Ujabb
didaktikai torekvések milyen viszonyban vannak a szorgalommal. Minden
iskolai oktatds csak ugy eredményes, ha a tanul6k szorgalmasak. A mai
ontevékenységet és nagyobb aktivitast siirgetd és a gyermek egyénisé-
géhez kozelebb all6 oktatds lényegében a tanuldéknak nagyobb szabad-
sagot ad és tobb onallésagot kivan. Tehat tébb és intenzivebb akarati
aktusra ad alkalmat. A régi iskola jobban megszabta a tanul6 tenni-
valdit. Legtdbbszor nem volt més lehetéség, mint a jol elGirt kotelesse-
get elvégezni, vagy nem. Az iskoldban pedig arra kellett a tanuldnak
torekednie, hogy Kitarja lelkét a tanar &ltal el6adottak befogadéasara. A
mai oktatas arra is torekszik, hogy a tanulé ne csak ddntson a cselek-
vés mellett hanem azt is keresse, hogy miként fogja a munkat elvé-
gezni. Ez nemcsak mélyebb és szélesebbkorl értelmi tevékenységet je-
lent, hanem az akaratot, a munkakedvet inditdé (motivald) tényez6k is
szaporodnak.

Ha elfogadjuk azt a szabdlyt, hogy a gyakorlas er@siti az akara-
tot, akkor az Uj iskola az akarat nevelése szempontjabol haladast jelent.
De szorgalom csak ugy lesz beléle, ha tudatosan torekszink a tantar-
gyanként és tandrankent meginditott torekvéseket atfogdbb és tavolabbi
célokkal dsszefogni. A munkaltatassal kapcsolatban sokszor emlegetett
olazas" cselekvési vagyat igy sikertl egy szolidabb és Kkitartobb szor-
galomma fejleszteni.

Masszi Ferenc.
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Csodagyermekek.

Masodik, utolsé kdzlemény.

4.) A csaladi élet valsaga. Par évvel ezel6tt Bernat Istvan egyetemi
tanar interpellalt a képvisel6hdzban a veszedelmes aranyokban torténd
elvalasok miatt. Adatai kozil legbeszédesebb azon éllitasa, hogy 1895
el6tt évi 250 valas volt és 1923-ban csonkahazankban 6600 valast
mondtak ki a birésagok, vagyis 26-szor nagyobb ma a valasok szama,
mint Nagymagyarorszagon volt a polgari hazassag behozatala elétt. Az
interpellald képvisel6 felemliti még, hogy egy elvalt ng volt férjének adta
feleségul els6 hé&zassagabdl szarmazoé leanyat. Nagyon talalé az elvalasok
faradhatatlan ostorozojanak, Toth Tihamérnak azon megallapitasa, hogy:
Az emberek azért hazasodnak, hogy elvalhassanak s azért véalnak el,
hogy héazasodhassanak."” Valoban manapsdg az &llashalmozésok mellett
legfeltlin6bbek a valadshalmozéasok. A csaladi élet véalsaga a csodagyerekek
nagy szamat is hatalmasan ndveli még tovabb. A hdzassdgban csalddott
anya igen sokszor megoldhatatlannak Vvélt csaladi problémai el6l gyer-
mekéhez menekil és senki mas nem is létezik mar szdmara, csak a
gyermek. Az életben csalddott reménységét, becsvagyat gyermekére sza-
baditja ra, t6le varja kettétort életének a megjavitasat. A hazassagi hajo-
torott anya gyakran valami rendkivili kivalésagot igyekszik gyermekében
fellelni, oriasi tetteket var t6le, azért allanddan dicséri, biztatja, tomjé-
nezi és folytonos gyakorlasra Osztonzi. A gyermek a tulbecsulést, és a
dicsérgetéseket jo néven szokta venni, 6nbizalmat is emeli ez az allapot,
szivesen belemegy az er6szakolt jatékba, gyakorol szorgalmasan, mert
anyja minden biztatasa, tapsolasa és dicsérete egy-egy csepp olaj fel-
tlnnivagyasanak tlzére. Rendes korllmények kozott talan derék ember
valnék bel8le, de mivel folyton zsenialis tetteket var téle lelki egyensulyéat
vesztette édesanyja s mivel az elvart eredmény meghaladja teljesit6 ké-
pességét, elveszti kedvét, elcsiigged, ideges letdrés kovetkezik be s
boldog, megelégedett ember nem lesz bel6le soha.

Az ideill6 peldat a M. Kir. Gyermeklélektani Intézet gyakorlatabol
ve>zem. Egy 13 éves |lIl. reélista fidrol a kovetkezOket mondja el az
anyja: Egyetlen gyermek, a szul6k kulonvaltan élnek, az anya neveli a
filt. Az anya gyermekévei a nagysziléknél €l. A fiu kdrnyezetében 5
feln6tt van az anyan kivil, nagyapa, nagyanya, nagybacsi €s nagyneni.
A fil csodagyereknek szamitott a csaladban, ugy is kezelték, mint
ahogy a csodagyermeket kezelni szoktdk, a mar tobbszor is ismertetett
modon. Mar arrdl is targyalt a csalddi nagytandcs, hogy a gyermekét
4 éves kordban mint szamolém(veészt szerepeltessék a nagy nyilvanossag
el6tt, mert az anya szerint az egyszeregyet kivaléan tudta. Ez évben
féléevkor szdmtanbdl megbukott a csalad szamolomivésze. De nem ez a
legfébb ok, amiért a gyermeket hozzank hoztdk, hanem inkabb a vi-
selkedés, amelyet a fiu az iskoldban tanusit. Magaviseletb6l harmast
kapott s mar el akarjak tandcsolni onnét, mert nincs benne semmi te-
kintélytisztelet, folyton csak szerepelni vagyik, minden lében kanal, minden
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fegyelmezetlenségben 6 a fékolompos. ime igy fest egy csodagyerek 13
éves koraban.

Nagyon helytelenul jarnak el azok a hézassagukban és reménye-
ikben keservesen csalodott szilék, akik csupan a gyermeket, a gyermek
folytonos nevelését tekintik életlik egyetlen céljanak s nem hagyjak a
gyermeket nevel6dni, nem hagyjak meg a gyermeket gyermeknek, ha-
nem ugrasszer(ien akarjak siettetni a gyermek fejl6desét. A koraérett
gyermek nem rokonszenves, mert nem gondolkodik gyermeki modon,
hanem a feln6ttek szokasait, kifejezéseit és gondolkodasmaédjat sajatitja
él, kivetk6zik gyermeki mivoltdbol s mert kdnnyen simul a feln6ttek
lelki vilagahoz, azért nem szereti a jatékot, sohasem vidam, hanem gon-
dokkal terhelt bus kis 6reg. Olyan idegenszer(iseg, blazirtsdg és cini-
kussag aramlik egyéniségebll, hogy szanalmassa, st ellenszenvessé
valik. Ha a gyermeknek a nevelésnel tébbet adnak, mint amennyit adni
kellene, akkor tulajdonképpen megraboljak a szllék gyermekiket,
elraboljak tdéle a jatékos, der(is, boldog gyermekkort. Erre vonat-
kozblag is szolgéalhatok alkalmas példaval intézetiink gyakorlataibol:
Egy 12 éves I. polgérista leanykat hoztak hozzank azzal a panasszal,
hogy a gyermek tilkomoly és talokos, az osztalytarsnéi mind nagy ellen-
szenvvel viseltetnek iranta, folyton irigykednek r4, megragalmazzak,
igyekeznek 6t minden bajba belekeverni s orokkeé arulkodnak ra. A leg-
jobb tanulé az osztalyban, 6 az osztaly csillaga, minden tanarné nagyon
szereti, a tobbiek elé példaként allitjdk, sok nyilvanos dicséretét kap.
Az osztdlyban rendszerint 6 a vigyazo s egyéb bizalmi alldsokkal is meg
szokték tisztelni 6t. Mivel talkomoly, vasfegyelmet tart. a szlinetekben,
ezért alkalomadtdn a szomszéd osztalyok tanarndi is kolcson szoktak
kérni néha, ha erélyes vigyazora van szikségik. Egyhazi 0Osszejovetele-
ken mélyen szantd, vallasos tartalmi kdlteményeket szokott szavalni a
nyilvanossdg el6tt kifejezett dramai tehetséggel. Kérdéseinkre az anya
elmondta, hogy nagyon gondosan nevelte, mindig mellette volt, leste a
megébredését s mar polyds kordban tanitgatta, oktatta. Mar féléves
kordban gagyogni kezdett, par hét milva utanmondott konnyebb Kkiej-
tésli szavakat. Annyit foglalkozott vele, hogy egyéves korara nemcsak
hogy tisztan beszélt, hanem rofszdmra mondta a hosszi verseket Ekkor
egy orvos leintette az anyat s megtiltotta, hogy tovabbra is oktatgassa
a gyermeket. Az anya megfogadta és meg is tartotta a tandcsot s csu-
pan annyit tett, hogy a kerdeseire felelgetett. Olyan témegesen ontotta
kérdéseit, Hogy alig gyOzte a feleletet. Négy éves koraban a villamoson
tanult meg olvasni olyanforméan, hogy egész utazas alatt folyton a cég-
tablak betliit kérdezgette. Irni is magatol tanult meg 4 éves koraban,
az Ujsag betlit masolgatta nagy titokban.

Ez a példa vildgosan igazolja, hogy mennyire ellenszenves a kora-
érett, koraven, tulokos csodagyerek. Lam, maguk az osztélytarsai kdzo-
sitik ki maguk kozil, mert nem szenvedhetik, mert érzik, hogy nem
kozéjuk valo, megél6zte Oket, megel6zte, sajat korat is. 0 maga sem
érzi magat 12 éves lanykanak, ezért nem is tudja magat atadni a gyer-
mekkor orémeinek. Az iskola is hibas, nem szabad ennyire talfateni
benne a szereplési lazt, nem szabad folyton dicsérgetni, vigyazonak
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megtenni, bizalmi allasokba helyezni, hanem inkabb vissza Kéll szoritani
az ilyen gyermeket oda, ahova vald, a gyermekpajtasok és jatékok kozé.
Epp igy nem val6 a nyilvanos szerepeltetése, komoly versek szavaltatasa
olyan egyhézi 0Osszejoveteleken, ahol csak feln6ttek vannak jelen; Szere-
peljen a pajtasok kozétt, oda vald, nem a felnbttek kozé. Ne kivanjanak
a szul6k talokos gyermeket, f6ként ne neveljenek koraérett gyermeket,
elégedjenek meg a természetes uton kifejlodott tehetséggel. Az ilyen
gyermeknek van igazi boldog gyermekkora, ami a szil6ket is boldogi-
tani fogja.

5.) A szul6k tajekozatlan elfogultsaga. A csodagyerekek feleslegesen
nagy szamat a szulok elfogultsdga és a gyermeklélektanban val6 tajé-
kozatlansdga is nagyban elGsegiti. Ugyanis, amikor a szulé elfogultsa-
gaban gyermeke képességeit tulbecsuli, nemcsak szil6i elfogultsaga
teszi megbizhatatlanna gyermekén eszkozolt megfigyeléseit, hanem f6-
ként-a kelld gyermeklélektani ismereteinek hidnya. A feln6tt szemével
nézi s felnGtthoz hasonlitja a gyermekét, mert ismereteinek hianyossaga
révéen gy gondolja, hogy a gyermek is felnGtt, s kepességeit a felnGttek
képességeivel méri Ossze. Pedig ez téves felfogas 1 Ha jol megfigyeljuk
a gyermek testének kils6 aranyait, mar akkor is szembet(ing kilonbsé-
geket talalhatunk a feln6tt testének ardnyaihoz viszonyitottan; ezek az
aranybeli kilonbségek azonban a gyermek testi fejlédésének elérehalad-
taval mindinkébb Kisebbek lesznek s az ifjukorban révidesen teljesen el is
tlnnek. Epp ily aranytalansag all fenn a gyermek fejl6d6 lelki képességei
és a felndtt képességei kozott. A gyermek életében vannak olyan korok,
amikor egyik vagy masik képesség feltlin6en fejlett s még az elfogulat
lan — de a gyermeklélektanban jaratlan — szemlélében is bamulatot
kelt. Ha feln6ttnél lathatunk ily egyoldalt tehetséget, akkor jogosan
mondhatjuk &t tehetségesnek, de a gyermekr6l nem Allithatunk rogton
ilyet, mert a gyermek képességei nem fejl6dnek egyszerre és egyon-
tetllen, hanem a fejl6dés egyik szakaban az egyik képesség mutat len-
duletes fejl6dést, a masikban esetleg egy masik. Néha szinte ugras-
szer(ien tor el6, maskor megint megall a fejl6désben. Tehat egyenetlen
a gyermek lelki fejl6édése, de a képességek hirtelen elGretérése nem
minden esetben élesen feltliné. Mikor a gyermek mar felserdilt, mikor
testének aranyai, kezdenek megegyezni a feln6tt testi aranyaival, akkorra
a lelki képességek is legtobb esetben kiegyenlitédnek és harmohikussa
valnak. Tehat minél jobban megkozeliti a csodagyerek a feln6ttkort,
annal kevesebb csodélnivaldo akad rajta. Epen ezért veszedelmes az
egyenl6tlenul fejlédé gyermeket egy-egy feltlinébben el6retdré képessége
miatt csodagyereknek kikialtani, mert a sokat csodalt csodagyerek nem
tud kés6bb beletorédni a hétkoznapi élet szirkesegébe. Mindig tobbnek
szeretne latszani, mint ami, azért folytonos csalddas éri, ami lelkileg
néha egészen letdri és elcsuiggeszti. Nem szabad tehat a fejl6d6 gyer-
mek kepességeit sohasem tulbecsiilni. Dr. H. Linké német orvospszieho-
I6gus kimutatta, hogy csak a pubertds utan lehet a tehetséget meg-
allapitani. mert a serdiilés sokszor olyan nagy valtozast okoz az egyen
szervezetében, rhogy ranyomja bélyegét a serdil6 bontakoz6 szellemi
életére is. lgen gyakori az olyan eset is, amikor az ifji egész szellemi



474

élete’ megvaltozik 4 serdiilés ideje alatt, az egyiknél kedvez6en, a ma-
siknal hatranyosan.

A szul6k elfogultsdga valdsaggal legendas es igen nagy fogékony-
sagot arul él gyermekeik képességeinek hamis és tulzott megitélésére.
Alkalmas példaval szolgal erre Ernest Blum francia szinm(iré vissza-
emlékezéseiben, amidén a kovetkezd esetet irja le: ,,Egyszer egy hét
esztendds fidcskat hozott hozzdm az apja, akit igy mutatott be: Ime
uram & fiam, az 6n kollégaja! Nem mondok tobbet rola, épen azért,
mert az én fiam. De ime itt van a munkéja, egy szindarab. En nem
mondok tdbbet, mert hiszen az én fiam irta, de becsuletszavamra mon-
dom, hogy 6 irta, 6 maga, minden idegen segitség nélkil. A szeren-
csére kurta kis szindarab szorol-széra a kovetkez6:

Jules: Isten hozott kedves lanyom, Rozalie, hogy vagy ?

Rosalie: Koszondm atyam, jol vagyok; héat te hogy vagy?

Jules: Koszondm Rosalie, jél vagyok. De nini a kertész! Isten

hozta kertész ur, hogy van ?

Kertész; Koszondm uram, jol vagyok. Ezt 6nnek hoztam.

Jules: On nekem hozta ezt a csokrot, kertész? Koszondm kertész
. Ur; mit kivan érte ?

Kertész: Adjon uram, amit akar.

Jules: Helyes kertész ur, akkor tehat énnek adom a leanyom kezét.

A fuggony legordil."

Ernest Blum igy folytatja: ,,E hatalmas kis dramé&hoz nem széltam
semmit, csak hosszasan, melegen megszoritottam a boldog apa kezét,
aki egyre ezt ismételgette: EskiszOm uram, ¢ maga irta, 6 maga,
egyedul.”

Egy kozelebbi példaval is szolgalhatok intézetiink gyakorlatabol:
Egy hat év korili gyermeket azzal a panasszal hoztak hozzank, hogy
meg mindig, nem beszél. Rogton a gyermek szellemi mécsese utan
kezdtem érdekl6dni s par keérdés utdn Kkitlint, hogy az még csak nem
is pislog, mert a sz6t nem érti meg, a legegyszer(ibb parancsot sem
tudja teljesiteni, a lakas butorzatat és hasznalati targyait nem ismeri fel,
nem tudja megmutatni hol van a lampa, az asztal, ha éhes, éles siras-
sal ad arrdl hirt. Szdval egy kis idi6taval, egy hilyenémaval Volt dolgom.
A felvétel alatt is allandéan bombdlt és kapalozott, az apa pedig egyre
azt hajtogatta, ugy-e milyen okos, tessék nezni milyen okos. Kérdeztem,
talan nagyon éhes, hogy ily erésen sir? Dehogy, kérem, feleli az apa,
nagyon okos fill ez, azert ordit, mert az ar feher kopenyben van; egy-
szer korhazba vittem s azoOta mindig sir, ha fehér kopenyes embert Iat,
ez is mutatja, hogy kulénben milyen okos ez a gyermek.

A szul6i elfogultsag e két hése és martirja apa volt, ezek utan
szukségtelennek tartom kilon bemutatni a k6zmondéasos édesanyai el-
fogultsagot.

A szll6k érjék be azzal az orommel, amit egy gyors észjarasq,
ugyes, okos gyermek okoz nekik s ne keressenek rogton langészt a gyer-
mekben. A szll6, még ha pedagdgiailag képzett is, nem tudja sajat
gyermekét targyilagosan megitélni, mert szubjektiv érzései ebben Iépten-
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nyomon akadalyozzak. Innen van az, hogy a gyermek képességeinek
megitélésénél legtdbbszor nincsen egy véleményen a szil6 az iskolaval.
Tényleg, sokszor még maga a pedagogus is téeved, amikor az élelme-
sebb, gyorsabb észjardstu gyermeket elébbrehelyezi és jobban értékeli az
érdemjegyek kiszabasanal, mint a lassibb gondolkodasu tanuldjat.
Ugyanis az élelmesrél gyakran az deril ki, hogy csak a szereplési laz
hajtja’s. gondolkodasa teluletes, mig a lassibb észjarasu gyermek ala-
posabban gondolkodik s az életben ez valik igazi értékké. Vannak a
gyermeklélektannak kit(inG és sokszorosan kiprobalt médszerei, amelyek-
kel megkozelitd pontossaggal meg lehet mérni a gyermek szellemi ké-
pességeit. A M. Kir. Gyermeklélektani Intézet ezen feladatanak is ki-
valéan megfelel.

6.) A gazdasagi valsdg. A haboru uténi gazdasagi valsag, a gond,
hogy mi lesz velink holnap, sokkal jobban deprimélja az emberiséget,
mint a habords nyomorUsdg. A vilaghdbori nem tette (gy tonkre az
emberiség lelki életét, mint a mai helyzet, mert mindenkiben ott élt a
remeény, hogy egyszer mégis csak vége lesz a haborl okozta borzal-
maknak és nyomoruisagnak. Ma azonban senki sem tud abban remény-
kedni, hogy a mar évtizedek Ota tartd gazdasagi valsadgnak rovidesen
vége, fékent jo vége lesz. Gyermeklélektani szempontbél is végtelenil
karos korunk gazdasagi valsaga, mert még az anyagilag fiiggetleneket,
tehat még azokat is megili a csaladi gond, akiknek pillanatnyilag jol
megy a dolguk, a miatt a nagy kérddjel miatt, ugyan mi lesz a gyer-
mekkel ? Hol lehetne 6t elhelyezni ? A kozépiskolakban, egyetemeken
nagy a szelekci6. Mi lesz beldle, ha gyengén tanul ? Innen van az, hogy
a gazdasagi valsag is csak még jobban ndveli a nemkivéanatos csoda-
gyerekek szamat. A gyermek jovGje miatt toprengd szil6k nagyon haj-
lamosak arra, hogy a gyermeket mar akkor kezdjék el oktatgatni, ami-
kor a gyermeknek még pajtasai és jatékai kozott, a mese- és tiindér-
orszagban volna az igazi helye. A gondokkal kiizd6 szil6 manapsag
mar nem éri be azzal, hogy okos gyermeke van, hanem 6 maga is ala-
posan kiveszi a részét a mesterséges okositasbol. Pedig az oktatds a
kis gyermek életében nagyon is ketél(i fegyver. Elégedjék meg a sziilé
annyival, hogyha gyermeke kérdez valamit, kérdésére adjon olyan felvi-
lagositast, mely érdeklédését teljesen kielégiti, de azon tal ne oktat-
gassa. A gyermek Ggyis minden kérdésével okosodik s a gyermek kér-
dései mutatjdk meg legjobban, hogy milyen értelmi fokon all. Ne siet-
tessék a szll6k a gyermek szellemi fejlodését, mert mindennek eljén a
maga ideje.

Elrettent6 6rok példaként alljon itt a kovetkezd eset: AXVIII. szd.
els6 felében Libeckben szlletett az a vildgszenzéacionak szdmitd csoda-
gyerek, akit Heineken Keresztély Henriknek hivtak. Véletlen mive volt,
hogy képességei szinte transzcendens fényben ragyogtak fel. Heinekenék
hazéban lakott egy pipazgatd nemes Ur, egy bizonyos Schoneich neve-
zet(i 1ézengd ritter, akinek semmi dolga sem volt a vilagon. Unalméban
el-el jatszadozott a kis csecsemdvel. Egyik alkalommal észrevette, hogy
a gyermek figyeli beszél8 ajkai mozgasat. Erre 6 tudatosan ismételgetett
elotte olyan konnyen kiejthetd szavakat,.amelyeket az ajkak mozdulatai-
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rol kénnyen le lehet olvasni. A tizhonapos csecsemd meglepd hiiséggel
utanamondott mindent. A csalad mindig raér6 bardtja most méar egesz
napjat a kicsi oktatgatadsara szentelte, aminek elképesztéen bamulatos
éredménye lett. Ugyanis két honap multan, azaz egyéves koraban nem-
csak a folyékony beszédet tanulta meg, hanem el tudta mondani az
Oszovetség Ot els6 konyvenek 6sszes torténeteit. Tovabbi két honap
mualva a gyermek kivilrgl tudta mar az egész Oszdvetséget. Még ket
honap mulva méar az Ujszovetség torténeteit is tudta. Miutan a kis Hei-
néken és a nemes Ur a biblidt potom hat honap alatt teljesen elintézték,
a vilagtorténelem felé forditottak érdekl@désiiket, ugyancsak bamulatos
eredménnyel. Két és féléves korban teljesen jaratos volt az egyiptomi,
asszir, perzsa, gordg és romai birodalmak torténetében. E mellett a féld-
rajzi tudomanyokat sem hanyagolta el s a kis Henrik a térképen, nem-
csak a varosokat és folyokat kereste ki, meg tudta mutatni mindegyik
orszagot, s6t teruleteik nagysagat is pontosan megmondta. Taplalékot
mindezideig csak dadajatol fogadott el, anyatejen kivil mas étel nem
érdekelte, csakis szellemi taplalékon jart az esze. Ha valamilyen étellel
megkinaltdk, nem nyult hozz4, ellenben az irdnt érdeklédott, hogy mi
az, hol terem, hogyan késziil ? Es igy tovabb. Haroméves koraban mar
tobb nyelven beszélt s legkedvesebb olvasmanya a latin szétar volt. Ol-
vasni természetesen igen koran megtanult, irni csupan azért nem tudott,
mert gyonge kis ujjai nem birtdk vezetni a sercegd ladtollat. Atvette a
hittant, az egyhaztorténetet s kétszaz zsoltart tudott szérdl-széra. Anato-
miai tanulmanyokat is folytatott. Mindezek tetejébe megtanult franciaul
is, de a szdmolés terén is csodagyereknek szamitott. A csodagyerek hire
thlcsapott Németorszag hatéarain is s tudomanyos folyoiratok foglalkoz-
tak vele. A kivancsi érdekl6d6k seregest6l keltek vandoratra duas ajan-
dékokkal megrakodva, hogy lathassdk 6t. Alig malt haroméves, amikor
a dan kiralyi udvarhoz hivtak meg. Hajon utaztak oda nemes tanitoja-
val, anyjaval és dadajaval. A viharos tengeren tengeri beteg lett az egéesz
tarsasag s a kis Henrich bibliai idézetekkel vigasztalgatta az elkokadt
feln6tteket. A kirdlyi udvarnal két éra hosszat tartott a kis Heinéken
csodalatot kelt§ vizsgaztatasa. Kozben megéhezett a Kicsi és maga hivta
be dadajat, aki annak rendje és maédja szerint 6lébe vette és megszop-
tatta a fényes kiralyi el6keléségek jelenlétében. Az egyik hercegné a
vizsga utan ebédre hivta meg a kis tuddst, maga mellé Ultette s els6-
nek Ot kinalta meg, de a kis gavallér igy haritotta el a kinalast: ,Ala-
zatosan koszonom kirdlyi felségednek, de én még nem eszem." Csakis
folyékony étellel élt, ragni nem akart, a rémai jogon azonban Kkeresz-
tllrdgta magat mar négyéves korara, mégpedig latin nyelven.

A lelkiismeretlen sziil6ket elképraztatta a vilaghir, a sok-sok ajan-
dék, de a gyonge kis test nem sokaig birta mar a felfokozott szellemi
munkat. Négyéves és négyhdnapos kordban itt hagyta a Kkicsi tudds
nagy tudomanyat. Amikor betegadgyaban szomjusag gyotorte és italt kért,
l4ztol szikkadt ajkairdl utolsé mondasként ez hangzott el: ,Ez a tea
olyan jol esett, mint- Darius Codomannos kiralynak az (dit6 forrasviz,
melyet Polystra nyujtott neki Bessus halalos dofése utan."

A Kkorai bimbo korén fagyott el; a féktelen munka laza kiszik-
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kasztotta testében az élet nedveit. Nem szabad tehat az istenadta tehet-
seget serdletlen korban felfokozott fejlesztés ala fogni, mert legtobbszor
nagyon megbosszulja magat. A tehetség magatol is utat tor magéanak,
azert hagyjuk csak meg a gyermeket gyermeknek s ne er6ltessik s ne
siettesstik fejlédését. Canovanak cukraszinas koraban is kibontakozott
szobraszt zsenidlitasa, mert olyan tokéletes oroszlant formalt ki vajtémb-
bél, hogy azonnal magéra vonta egy velencei szenator figyelmét es part-
fogasat. A mi Munkacsy Mihalyunk is tulipdnos ladak festése kodzben
csillogtatta meg alkotézsenijét s az asztalos inashdl vilaghirl festém(-
vész lett. A langész, a zseni utat tor maganak, nem lehet azt véka ala
rejteni. Azonban a felt(inG tehetséget a gyermekkorban csak mértékkel
és hozzaértéssel szabad fejleszteni, mert kilénben a langesz(i gyermek
sajat magat égeti el.

Befejezés. A csodagyerekek probléméja sokkal sulyosabb, sokkal na-
gyobb jelent6ségli, mint azt sokan gondoljdk. A toméntelen sok csoda-
gyerek megmosolygésa és lesajnaldsa nem megoldas; ezen a nemzeti
csapason a szulok szakszer( felvilagositasaval s a legszélesebb propa-
gandaval kell segiteni. A M. Kir. Gyermeklélektani Intézetnél folytatott
otéves gyakorlatomban sok ezer sziil6 nevelési metddusaba volt alkal-
mam betekinteni, gyakorlatbol tudom, hogy mily hatalmas aranyokban
terjed6 veszedelmes nevelésiugyi fert6z6betegsegrél van sz6. Hala a jo
Istennek, amikor elmondhatjuk, hogy a csodagyerek mesterséges és to-
meges Kitenyésztése nem magyar betegség. Ez a kéros nyavalya azok-
nal a koroknél Utotte fel’ a fejét, ahol tdltengésben van az 6nzés, a mohd
meggazdagodasi vagy, a nevetségességig fajuld hilsag és a mindenaron
valo feltlinni vagyas, az altaluk ,élelmes" jelzével szépitett konyoklés,
tilekedés, a gyengebbek és kilondsen a nem a koriikhoz tartozok kényor-
telen legadzolasa és elgancsolasa. Azonban ez a betegség nagyon raga-
lyos, akar a baranyhiml6 és igen gyorsan terjed még a keresztény ma-
gyar csaladokban is, mert a tajékozatlan sziloi elfogultsag, a gyermek-
lelektanban val6 jaratlansag, a gazdasadgi valsag nyomdasa és a nagy-
hang( nevelésiigyi z(rzavarkelt6k hangoskodasa megtéveszti ket és
homalyossa teszi tisztanlatasukat. De keresztény vallasi 6ntudattal bird,
jézanul gondolkod6 csalddok okos sziil6inek mai nap sincsenek csoda-
gyerekeik, hanem okos gyermekeik vannak, akikben nemcsak a szll6k-
nek telik 6romik, hanem mindenkinek. Ezeknél nincsenek mestersége-
sen kier6szakolt egyoldald kilengések, hanem megtartjdk gyermeki
bajukat, kedélylk Udeségét, viselkedésiik keresetlenségét s ezért ke-
csességét.

A jozanon gondolkodd keresztény magyar csaladok azon sem ke-
seregnek, ha gyermekik nem els6 tanul6 az osztadlyban, még csak nem
is eminens, hanem csak jO kdzepes. S6t még azon Kkeresztény magyar
csaladok szamara is tudok az aldbbiakban vigasztal6 sorokat nyuijtani,
akiknek gyermekei nem mutatnak kell szorgalmat a tanuldsnal s azért
sok kesertség halmozodik fel lelkikben. A gyermekkori, f6ként a ser-
dil6kori lustasdg még nem igazi képe a feln6ttkor kialakulo jellemének
s ez még nem zérja ki azt, hogy derék, szorgalmas ember valjék be-
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I6link. Szolgélhatok erre is néhany példaval: Rossini, a hires zenekdltd,
a Sevillai borbély és Teli Vilmos halhatatlan szépségli operédk szerz6je
oly lusta diak volt, hogy édesatyja kovacsmihelybe adta inasnak és a
fiu tanulotéarsait pedig arra biztatta fel, hogy gunyoljak ki a rest fiut.
JOl bevalt ez a nevel6i fogds Rossininél. Thakeray, a hires angol ird
szintén lusta didk volt. Davy, az elektromossag egyik nagynevi Uttor6je
szintén nem szeretett tanulni. Liebig, a szerves kémia megalapitéja el-
bukott a szigorlatdn. Darwin is annyira lusta diak volt, hogy apja ki-
vette az iskolabdl s orvosnak adta. Ez abban az id6ben még nem jelen-
tett egyetemi tanulméanyokat, hanem tisztara gyakorlati palya volt, azért
egy érvago, kopilyoz6 és foghtizé mester mellé kerilt inasnak, aki azonban
rovidesen tuladott rajta mint olyanon, akib6l nem lesz semmi. Az apa
megint tanulni kildte, de mivel egy vizsgat 3 év alatt tett le- apja ha-
mar Kiszamitotta, hogy hossz( szakalla néne, mire tanulmanyait befe-
jezné. 24 éves dologtalan nagy kamasz volt, amikor befolyasos apja egy
foldkorali atra indulé hadihajora beszerezte. igy lett abbol a Darwinbal,
aki rendszeres természettudomanyi kiképzésben sohasem részesilt, a
vilag egyik legnagyobb természettuddsa, aki az iskoldban nem tudott
haladni, de az életben sok olyan torvényszer(iséget meglatott, ami a Ki-
tln6en iskoldzott természettuddsok el6tt rejtve maradt.

Ezzel azonban nem szandékozom a lusta diakok apote6zisat meg-
irni. Azt sem akarom ezzel beigazojni, hogy minden naplopd, lusta di-
dkban langész lakozik. Korantsem akarok ilyet &llitani, csupan enyhe
vigaszul szanom e sorokat. Azonban arra is r4 kell még térnem, hogy
a lélektani kisérletek tanUséga szerint a legtébb gyermek csak addig
lusta, csak addig rest, amig munkajat érdekl6dés nélkil és kényszerb6l
végzi; de mihelyt megtaldlja azt a munkakort, amihez érdekl6dése és
hajlama vonzza, munkakedve feléled és a lustabdl szorgalmas lesz. Ezért
eminden szul6 gondosan figyelje meg gyermeke hajlamait, képességeit,
érdekl6désének korét s ezek szemelOtt tartdsdval s alapos megfontoléas-
sal vélasszdk meg gyermekik leendd életpalyajat, hogy ha mér az iskolai
életben nem ugy teljesiti feladatat, amint kivanatos volna, legalabb az
életben tolthessen be olyan munkakort, melyre hajlama és képességei
kijeldlik. Ennek megkonnyitésére létesitette a kultuszminisztérium a ,,M.
Kir. Gyermeklélektani Intézet, Nevelési és Palyavalasztasi Tanacsadait,
ahol a gyermek testi és szellemi képességeinek kivizsgalasa utan meg-
felel6 palyavalasztasi tanaccsal, latjdk el a szll6t és gyermeket az élet e
sokszor, sorsdont6 pillanataban.

A csodagyerekek égetéen fontos probléméjat a felsorakoztatott sok
példaval azért targyaltam ily részletesen, mert beigazolni kivantam, hogy
hazdnknak nem csodagyerekekre, hanem okos gyermekekre van szlk-
sége. A szuldk tehat ne csodagyerekeket, hanem deriis, okos, illedel-
mes, Onzetlen, vall&sos és jellemes gyermekeket neveljenek.

Hajos Elemér.
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A film és az iskola.
3.) Gyermek és a filmoktatés.

Alig mult négy évtizede, hogy a mozgofénykép kezdetleges forma-
jaban bemutatkozott a vildgnak. 1895. dec. 28-an tartotta els6 el6adasat
a két Lumiére testvér a périzsi boulevard des Capucines egyik k&véha-
zanak alagsoraban. :

A keépek targyai akkor még napi események, utcai képek, rovid,
viddm komikus jelenetek voltak. Kés6bb a hires szabadalmat megvette
a Pathé Fréres gyar és Osszefligg6 eseményeket vardzsolt a vaszonra,
igy terjedt, tokéletesedett a film, amig megsziletett annak mai véltozata.

A gyérak és szilkségszerli kovetkezmeényeként a vetitGtermek egyre
SZIa[IJOIi?dtak. Kdzonségiket lassan a tarsadalom minden rétegében meg-
talaltak.

A laterna magika csodalatos segitség az emberiseg szamara. Szug-
gesztiv hatalma felbecsiilhetetlen. Sohasem jutottunk meg ilyen hatalmas
es hatasos nevelGeszkoz birtokaba. A film letépte a tavolsagok vasfig-
gonyét, demokratizalta a tarsadalmat és a vetit6termek korkiilénbseg
nélkiil a nép szorakozohelyeivé valtak. Csaknem valamennyien rabjai
vagyunk ennek a kedvesen hizelgd Gtonallonak. Hoditd utjat csakis Ugy
tehette meg, hogy mindannyian szeretjik a mozit, szeretjik a vaszonon
mozgd szines, életet visszatlikrozd képeit.

Sokat beszélnek a mozi jo és rossz hatasardl. Magaban az a.fény,
hogy a film hat, fel kell, hogy keltse figyelmiinket a nevelés szempont-
jabol. Vizsgéljuk hat, hogy mint didaktikai eszkdz segitségére lehet-e a
nevelének ? Hasznélhatjuk-e az oktatdsban, mint eredményre vezet6 se-
gédeszkozt ?

Tudomanyos korok érdekl6dését is koran felkeltette ez a hatalmas
kultirintézmény. Pedagdgusaink pro és contra vitattdk a film kérdését.

A térsadalom igen érdekes jellemvonasa, hogy minden hatalmasan
fejlédé Uj intézményben keresi a hibat és ha talalt, nem késik, kimon-
dani a halélos itéletet. A mozi sem kerilhette el sorsat. Keményen har-
coltak erkdlcsrombold kindvései ellen, melyek megfert6zik a tarsadalmat,
féként a valogatas nélkil mindent befogad6 gyermeki lelket.

JO irdnyba szdrtdk mérges nyilaikat kordbbi nevel6ink, amikor az
utca mozija ellen kizdottek, csak az eredmény maradt el. Nem tudtdk
leteriteni az ellenséget. Helyesebb lett volna egyszeriben a legjobbért, az
iskola mozijéért harcolni. Akkor nem allnank ilyen hatul a szemléltet6
oktatds egyik legtokéletesebb eszkoze, az oktatofilm iskolai hasznélata
terén.

A priori itéletektdl a pedagogusnak kell elsésorban tartézkodnia. Ké-
telességlink a filmszinhazakat latogato, a kepeket szemléld gyermekeket
tanulmanyozni és kipuhatolni azokat a hatdsokat, amelyeket a gyermek
lelkére gyakorolt. Csak ezutdn a tapasztalatainkrol beszamolva mondha-
tunk véleményt és ha hibat talaltunk, ajanlhatunk reformokat.

Grommel allapithatjuk itt meg, hogy kulfoldon az. oktatéfilm tamil-
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manyozas elég el6rehaladott. Nem kisebb-szerv, mint a Népszovetség
Kultarbizottsaga foglalkozik a tanulmanyfilmek kérdésével. 1928. nov.
6-an az olasz kiraly, Mussolini, tudésok és szakiigyi reprezentdnsok je-
lenlétében felavattdk Roma mellett Frascatiban a Villa Falconieriben el-
helyezett Oktatéfilmintézetet. 1929 juliusaban Luciano de Feo igazgato
vezetésével kilén folydiratot inditottak, amelyet 6t nyelven szerkesztettek
Roémaban 1935 december végéig, ,,Revue International du Cinéma Edu-
cateur“ c. alatt. A nemzetek ismert szaktekintélyei- voltak a munkatar-
sak, akik nemcsak a ,mit“ nydjtsunk, de a ,hogyan" kérdésekre is igye-
keztek feleletet talalni. E folydirat hasabjain foglalkoztak a filmmel kap-
csolatban felmertl§ legkilonbdzébb problémékkal. A mozgdéfényképnek a
tanitdsban vald alkalmazésaval. Foldmivelésligyi és egészségugyi propa-
gandaval. Szocialis, modszertani és (j pedagogiai kerdesekkel. Ugyan-
akkor tajekozést kaptunk a mindenkori film allasar6l az egyes orszé-
gokban.

" A szocidlis és morélis kérdéseket nem a gyarakkal ellentétben, ha-
nem azokkal egyuttmiikodve igyekeztek megoldani. Keresték a kdzvetlen
és kozvetett hatasokat, amelyeket a film a népek szellemére, nevelésére,
Osztonére és féként a kiskortakra gyakorol. Nem feledkeztek meg a
cenzlra komoly kérdésérél sem. Mivészi, de szUkségeS korlatokat alli-
tottak fel. Igyekeztek a koztudatba atiltetni a mozgofényképek rendkiviil
nagy jelentdségét, hangsulyozvan, hogy elengedhetetlen Uj kelléke a ci-
vilizacionak, a tudomany és ismeretek 0j Utja.

Azonban nem 1929 az az id6pont, amikor komolyan kezdték fej-
tegetni a filmoktatas komoly és sziikséges voltat. Mar a vilaghaboru el6tt
is akadtak kivalé pedagogusok, akik behatéan tanulmanyozték e kérdést.

1910-ben az Ohio allambeli Cleveland egyik iskolajanak tanitdja,
Wallace Wallin mélyrehatd pszicholdgiai elemzessel vizsgalta a mozgo-
fényképeknek a gyermek lelkére gyakorolt nagy hatését.

A film elemi hatésat annak mozgds és szines voltdban Kkereste,
vagyis olyan, mint maga az élet. Eleven benyomaését kelti. Mar az ¢sem-
bert is az eleven benyomasok ragadtak meg. Kivalo példak igazolhatnak
’benniinket: a neandervolgyi barlangrajzok, a rohand iramszarvas abréa-
zolasa,-az eszkimok csonteszkdzeibe vésett vadaszatok és a hindu bal-
m/anyok kicsavart kezei mind a talfiittt mozgas kifejezésére vald torek-
vés. Az Gsembernél rendkivil fejlett az aktivitas. Kiérzi a természet lik-
tetd mozgasat és annak primitiv tancaval hodol.

A mozgd eleven benyomasok iranti érzék végre faji diszpoziciova
valt bennilink és ez az 6si diszpozici6 okozza 6sztonszer(i érdekl6désin-
ket a mozgo, eleven benyomasok, tehdt a mozgdfényképek irant is.

Wallace Wallin-nak igaza van, amikor ilyen 6si hajlamok kialaku-
lasdban Kkeresi magyarazatdt a mozgoképek irant vald osztonszer( érdek-
I6déstinknek. A gyermek ezeket a hajlamokat magaval hozza, melyek
kés6bb mindinkabb Kkifejlédnek és az ezeken valé miikodés kdnnyedén
tortenik, sot jolesd érzést, gyonyorliséget okoz.

Osztonszer(i érdekl6desink a mozgdképek irant tehat e képeknek
az Osi tapasztalatszerzéshez oly kozelallo természetében rejlik. A mozgo-
fényképekkel torténd oktatas igy legkozelebb all a természetes tapasz-
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talatszerzéstiez. Ez a nevelési mod a természet (tjat koveti, innen van
nagy hatdsa és eredményes volta.

A 'film komoly pedagdgiai értéke, hogy spontan figyelmen alap-
szik. A nevel6 feladata pedig épen az, hogy az 0Osztonszer( figyelmet
keltse'fel és igy a természettel kardltve haladjon. Az dnkéntelen figyelem
hatalma sokkal nagyobb, mint a kényszeritett, akaratlagos figyelemé. A
nevelés igazi célja csak az lehet, hogy Kifejtsiik, hasznositsuk oOroklott
hozoményunkat es vellink sziiletett képességiinket;

Hogy.mennyire akaratlan és 0sztonszer(i érdekl6désink a mozgo-
fé,rlg{(képek irant, az a milieu hatds figyelembevételével egészen vildgossa
valik.

Elsotétitett, csak a vészkijaratokat jejz6 néhany voroslampa fényé-
vel misztikusan megvilagitott teremben vagyunk. Az elsotétllés pillana-
tatol csak a vaszon vilagit, amely mar énmagaban is, mint kulsd korul-
meény, a Vilagito vaszon felé kenyszerlileg koncentralja figyélmiinket. A
képek szinessége, mozgékonysaga es valtozatossiga csak megerdsiti, meg-
fesziti a figyelmet. EI6 dolgokat keresink a latott kepeken, amelyek fan-
taziankban meg is elevenednek. Osztonszerii érdeklGdésiink hajlandé azo-
kat eleveneknek latni.'Ezért izgulunk, s6t megesik, hogy felkialtunk egy-
egy idegfeszitd jelenet vasznon valé latasakor.

A gyermekben is megvan az o6roklott érdeklédés a mozgofényképek
irant, dsztonszerd -hajlamanal fogva még inkabb elhiszi a latott esemé-
nyeket, mint a feln6tt. A nevel6nek tehét kiillondsen tgyelni kell arra, hogy
csak lelkiidével Osszeegyeztethetd filmeket tekintsen meg a ndvendék.

Nemcsak a mozgdképek iranti hajlamuk sodor hatalmas témegeket na-
ponként, s6t mondhatnank oranként a csodalatos maédon elszaporodott
mozgofénykép-szinhdzak pénztéarai elé. A film véltozatos is. Fény és
‘arnykezelese, szinei, szokatlan 0j helyzetei, tréfas, mulattatd, méaskor pe-
dig idegfeszitG jelenetei ebrentartjak érdeklGdestinket. FelnGtt és gyer-
“mek egyarant lazas keres6je a valtozatosnak. Kulondsen pedig a. XX
.szdzad embere keresi azt. Haldsabb publikumot a hatalmas. vilagtorté-
nelem egyetlen korszaka sem adhatott volna a mozg6szinhdzaknak, mint
épen sajat korunk. A ma emberét a géptechnika termékei csaknem tel-
jesen Kkielégitik. Szazadunk, mint Jokai regényeinek mesealakjai, korlato-
‘kédt nem akar ismerni. A film sz&méra pedig hely és id6 korlatai nem
léteznek. Csodas, a valosagban lehetetlen dolgokat is bemutathat.

A film a képzetek jatéka. Egyik képzet magaval rantja a masikat.
Bet(l, vagy sz6 nem lehet olyan nagy hatassal képzeletiinkre, mint a moz-
gofénykép. A gyermek pedig éppen csapongd fantdzidjat akarja foglal-
koztatni, kielégiteni, amikor a nyilvdnos mozgokat gyakorta felkeresi.

Az iskolak képekkel, iajzokkal, fényképekkel boritott falai, tovabba
a kllonboz6 szertarak gydjteményei, a modellek mind igazoljék, hogy az
oktatasnal sziikség van a szemléltetésre. A legtokéletesebb szemléltetés
maganak a természetnek, a valdsdgnak megtekintése volna. Ez azonban
csak nagyon sz(ik korben torténhetik. Az oktatdsra szant id6b6l csak
kevés jut kirandulasokra, tanulmanyutakra, Uzemek megtekintésére.

,Csak vildgos képzetek biztositjdk az oktatds eredményességét és
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ezeket szemléltetéssel szerezhetjiik meg legels6sorban, amelyek Pestalozzi
szerint minden ismeret foltétien alapjai.”

Mar Comenius sarospataki tanarsdga alatt felismerte a képekkel
valé szemléltetés hatdsos voltat. Természetesen el6tte is voltak sokan,
akik ezt a modszert alkalmazték, de Comenius az els6, aki konyv alak-
jaban hirdette annak eredményességét.

Ez a modszer kivald, foként, ha mintaszer(i szemléltet6 anyag all
rendelkezéstinkre. A masolatok azonban dragék s igy a legtdbb iskola-
ban ma mar az olcsébb diapozitiveket alkalmazzék. Segitséglikkel tobb
oldalrél bemutathatjuk a targyakat. Vigyaznunk kell azonban, mert asok
kép bemutatdsdval konnyen kifaraszthatjuk a ndvendek figyelmét és ez-
altal érdekl6déseét csokkentjuk.

Az élet ma gyorsitott Utemben halad, benyoméasoktol teljes. A dia-
pozitiveknél alkalmasabb szemléltet6 eszkdzre van sziiksége a nevelés-
nek és ez a kinematograf. Egyetlen eszkdz, mely a mozgas visszaadasara
képes. Elég olcsO és nem tulsdgosan farasztdé. Ennek felismerése inditja
az Uzleti vallalkozdkat a legkdrmonfontabban kieszelt mindenféle moz-
gohitdetések alkalmazésara. Fokozottabb mértékben lekéti a mozgas a
gyermek figyelmét. Lelkére még nem nehezednek megélhetési gondok.
Gondolatait nem foglalja le mas, csak épen az, amit maga el6tt lat.
Ezért vonzddik a gyermek kilonds el6szeretettel a mozgofényképekhez.

Ezekutan felvethetjik a kérdést, sziikséges-e a mozgofényképekkel
torténd szemléltetés ?

Az oktatéfilmeknek az iskolédba vald bevezetését illetbleg az okok
olyan hatalmasak, rnint valtozatosak.

Eddig felsorolt lélektani és kuls6 korulményeken kivil vegylk
még figyelembe a ndvendékek szellemi képességét, amely nagyon is Ki-
I6nbdz6. Eppen a szellemi hasonnem(iség hianya miatt nehéz elérni,
hogy a novendékek nagy tobbsége kdvethesse a nevel6t. Sokan jatsza-
nak, vagy massal foglalkoznak. Vetites alkalmaval azonban mindegyik
figyelme a vilagitdvaszonra fesziil és amennyiben az oktatdsra szant
anyag cselekmény keretében keriil bemutatasra, mohd, lankadatlan buzga-
lommal varja a tovabbi fejleményeket. A film tehat a legjobb eszkdz a
totalis tanitas biztositasara.

A tanitds atvétele szaraz és nehéz munka, s6t abban a korban,
amikor elkezdik, természetellenes is. Miért ne hasznalnank hat a filmet,
.amely — mint el6bb is lattuk — olyan kozel all a természetes tapasz-
talatszerzéshez. Ezéltal a novendék és nevel6 munkajat egyarant meg-
-konny(juk és eleget tesziink a racionalis pedago6gia kdvetelményeinek,
hogy minél nagyobb szellemi t6kéhez jussunk.

A mozgofényképeknek az oktatasban tortén6 felhasznaldsaval mér-
hetetlen id6émegtakaritast is végzink. A tantermekben beéllitott, ma mar
konnyen kezelhet6, tlizbiztos vetit6készilékek segitségével pillanatok alatt
vaszonra varazsolhatjuk a legnehezebb kisérleteket, t6link nagy tavol-
, Sdgra es@ targyakat és vilagrészeket. Ami még igen nagy fontossagu;
minden tanuld egyforman jol lathatja azokat.

A mozgofénykép idealis eszkoze tehat a kollektiv tanitdsnak. A tar-
gyak nagyitott, kicsinyitett, lassitott, gyorsitott, vagy épen forditott ké-
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pét mutathatja. A nagyon gyors természeti ‘'mozgéasok analizdlasa és a
nagyon lassu mozgasok szintetizilasa tagitja ismeretlink mezejét. Segit-
seguk nélkll ezek a jelenségek csak nagy nehézségek aran, vagy egy-
altalan nem volnanak érthetok a ndvendekek szamara.

Nagy pedagbgiai jelent6sége a mozgofényképeknek, hogy beveze-
tik a tanitdsba az egész vilagmindenséget a nelkil, hogy helyikbdl ki-
mozdulndnak a ndvendékek és zavard kortlmények megvéltoznék a
tanitds szigord menetét. A mozival nem a ndvendék megy a természet-
hez, — ahol annak szépsége esetleg elfelejtteti vele, hogy tanul —, ha-
nem a természet, a tudomany jon a gyermekhez. Pad, flizet a tanuldk
elétt van és rendes iskolai funkcidjukat végezhetik.

Vetités alkalméaval kivéancsi, figyelmes és érdekl6d6 a gyermek.
Csupa szem és ful, aki a nevel§ egyetlen szavat, vagy a filmegy képét
el nem mulasztand. igy jobban megtanul figyelni, elraktarozni es gon-
dolkozni. A figyelmesebb szemlélet kifejleszti benne a latasi emlékezetet,
amely azutan arra inditja, hogy foglalkoztassa képzeletét és szellemi ké-
pessegeét.

A mozi reélisabbd, igazabbd teszi az oktatds jellegét, Kiegésziti
és illusztralja a konyvet.

A kinematografot csaknem valamennyi iskolai targynal alkalmaz-
hatjuk ; etikai targyaknal is. A tanuldk kilénés érommel mennek ezekre
a tangrékra és ez Orom egydttal az oktatds eredmenyességének is biz-
tositéka.

Hiba volna azonban a filmet altalanos nevel6eszkoznek tekinteni,
vagyis minden targynal és minden Ordban alkalmazni, amint azt Orange
(New Yersey) egyik iskolajaban tették. Itt az Osszes tankdnyveket szam-
lizték és azokat az oktatofilmekkel helyettesitették.

Téavolrél sem kivanatos kovetni ezt a talzast, de bizonyos, hogy
:az oktatofilmek iskoldba vald minél fokozottabb bevezetése a modern
pedagogia egyik legfébb kovetelménye.

Térjék Laszlo.

4.) Az oktatofilm és a szakiskolai novendék.

Az 1936—37. tanév a magyar kozoktastgy torténetében forduld
.pontot jelent és két szempontbdl nagy fontossagl. Az egyik az, hogy
ekkor lép valdjdban életbe a tanligyi ellen6rzés decentralizacidja, az Uj
feligyeleti rendszer, mésodszor ez az év valésitja meg az iskolai oktatas
keretében a vetitett mozgokép elGadasokat az egyes targyakkal kapcso-
latban. Mind a kett6 nagy dolog, mert amaz az oktatasligyet adminisz-
trativ és pedagogiai, emez pedagogiai és Iélektani alapon igyekszik a
mai kor szellemének megfeleléen atalakitani, a tanitast, az ismeret el-
sajatitast eredményesebbe tenni és ily modon az iskolabdl kikertl6 if-
jusagot testileg-lelkileg edzettebbé, 6ntudatosabba, 6nallébba nevelni.

Véget vét a régi, bizonyos tekintetben elvont tanitési rendszernek,
amely gyakran kizarta a tanteremb0l a vald életet, attol félve, hogy en-
nek bacuiusai talkordn megfertézik a zsenge ifjui lelket. Uveghazi no-
vénynek nézte az ifjusagot, amelyet még az életet add naptol is Ovni
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kellett. S mi volt ezeknek a kovetkezménye? Az, hogy &z ilyen
meleghdzi.palanta kikeriilve a szabad leveg6re bizony gyakran elpusz-
tul, mert nem volt megedzve.

Az (j oktatdsi rendszer ma mar nem zarkozik el az élett6l, tart
ablakon engedi azt be, de egyuttal kell6leg felvértezi az ifjuségot, hogy
az a korokozoknak eredményesen és sikeresen ellendllhasson. Ma a
tanuldifjusag élete inkabb hasonlithaté a szabadban termesztett novény-
hez, mely hozzéedz8dve az id6jaras zordsdgdhoz, szebb, erdsebb és su-
darabb torzset fog fejleszteni, mint régebben.

Természetes, hogy az (j eszmék, (j torekvések Uj eszkdzoket igé-
nyelnek_(gy az adminisztracioban, mint magaban az oktatas rendsze-
rében. Ezekbdl kaptunk Izelit6t mi, pedagdgusok az elmult iskolaévben,
amelyb6l mér is megéllapithatd, hogy rednk e téren nagy munka elvég-
zése, nagy feladatok megoldasa var.

Az atmenet a régi rendszerr6l az UGjra természetesen nem mehet
egész siman, zokkend nélkil, hisz a tapasztalat kell, hogy megmutassa
a helyes utat és mddot a cél elérésére, mert nagy kilonbség van az el-
gondolas és a keresztillvinet6ség kozott.

Ha ez az tétel valamely terén igaz, Ugy els6sorban igaz az oktatas
terén, ahol nehéz altalanos ervényl, minden korilmények kozott helyes
és célravezetd szabalyokat és modszereket kidolgozni épen a munka
alapanyagénak, az ifjusagnak a tanulasi id6szak alatti nagyon is kilon-
féle és valtozd testi-lelki felépitése miatt. Mert pl. ami jo a kis elemis-
tanak, az nem felel méar meg a kdzépiskolanak, vagy épen érettségizen-
dének: Més a lelki adottsdga a polgaristinak s mas a kozép- vagy
szakiskolas didknak. Bizonyos, hogy ezeket egyforma mértékkel mérni,
egyforma maodszerrel kezelni, egyforma eszk6zokkel sikeresen nevelni nem
lehet. Ugyancsak mas a helyzet, ha a fenti kdrokon belil a kiilénb6z4
nemekt6l mas és mas feladat megoldasat koveteli a legfébb cenzor:
az Elet!

A modszereknek és eszkdzoknek tehdt mindenkor alkalmazkodni
kell a lelki adottsaghoz és a végs6 célhoz. A mddszerek terén még
aranylag kénnyen megoldhatd a dolog, de mar az eszkdzok terén nagy
megkotottséggel dolgozik a magyar pedagogus. A gyaszos Trianon at-
kat nagyon megérzi a magyar kozoktatas, hiszen iskolaink szdma s ab-
ban a ndvendékeké, fbleg a hatarmenti részeken, nagyon megcsappant.
Az orszag elszegényedett s bar kultirnemzet vagyunk s mindenkor
igyekeztink és igyekeziink ma is, a Nyugattal kulturdlis téren is lépést
tartani, de itt olyan &ldozatokat hozni, mint amin6t ott latunk, jelenleg
-képtelenek vagyunk. Ezért szerényebb eszkdzokkel kell eljutnunk a cél-
hoz. De ez csak ugy lesz lehetséges, ha a szerény eszkdzok megfelelGek
-s alkalmasak az ismeretek kimélyitésére, a Iatokor kiszélesitésére, a gon-
dolkodasi képesség fejlesztésére, mert ellenkezd esetben kér a pénzért,
amit az eszkozre kiadtunk s kar az id6ért és faradsagért, amit az esz-
kozok felhasznaldsara forditottunk.

A modern iskola nem elégszik meg a puszta ismeretkozléssel,
annak ,elkérdezésével, hanem azt igyekszik a novendék lelkének része-
sévé tenni. Ezt .puszta kozl6 modszerrel elérni .nem lehet, sem pedig a



kérdve kifejt6 modszerrel. Minden (j ismeretet élménnyé kell tenni a
novendék részére. EIménnyé pedig csak akkor lesz, ha azt a névendék
nemcsak megérti, hanem at is érzi, at is éli. Ha bele tudja magat élni
az adott helyzetbe. Erre a beleélésre azért van sziikség, mert helyes vé-
leményt és iteletet csak ebben az esetben fog tudni alkotni a névendek,
az ifju. Ahhoz pedig, hogy a tanitds és tanulds élmény legyen, nem
elég a fekete'betli, a puszta sz6, hanem ahhoz segit6-eszkdzokre is van
szukség. Ezek kozott ma a legfontosabbak a szemléltetd eszkdzok, ame-
lyeknek az egyszer( ceruza, vagy kréta-vazlattél a hangos filmig szdmos
valfaja van.

Nem célom a szemléltet§ eszkdzOk hosszU sordn seregszemlét tar-
tani), csak eggyel, a ma legnépszeriibbel s egyben a jelen viszonyok
kozott a legmodernebbel, az iskolai mozgokepekkel Ohajtok részleteseb-
ben foglalkozni, természetesen iskolai szempontbol, vizsgalva a létrejot-
tik korulményeit, hatasat a tanuldifjusadgra és eredményeit a tanités
szempontjabol.

Az utébbi szempontbol végleges itéletet mondani még nem lehet,
ahhoz a lefolyt egy év tapasztalatai kordntsem elégségesek. De mar is-
mételten olvashatunk beszamoldkat az iskolai Filmujsag s a pedagogiai
lapok hasébjain. Az a korilmény, hogy ezzel a kérdéssel a tanév folya-
man az érdekelt szaktandrok ismételten foglalkoztak, mutatja a kérdés
fontossagat.

A kérdések tobbféle szempontbdl valé megvildgitdsa, tovabba az
az eredményrdl vald beszamolasok kilonb6z6 megéllapitésai azt mutat-
jak, hogy a magyar iskolai filmgyartas még csak a kezdet-kezdetén van
és hosszu utat kell még megtennie, amig elér ahhoz a ponthoz, hogy
azt tokéletesnek lehessen nevezni.

Ez a megéllapitds nem gancsoskodas, nem lekicsinylése annak a
— a ketségtelendl nehéz és faradsagos — munkanak amelyet az Oktato-
film Kirendeltség végez nagy odaadassal — hanem egy evi iskolai ta-
pasztalat eredménye.

A magyar Oktatofilm Kirendeltség ma meg nagy nehézségekkel
kiizd, aminek legf6bb oka a megfelel6 anyagiak hidnya. Hiszen a lég-
eszményibb dolog az lenne, ha minden iskolafajnak, nemnek és kor-
osztalynak a maga szellemi képességeinek, érdekkorének, ismereteinek
megfeleld filmeket lehetne elGallitani s az iskolanak, mint szertari tar-
gyat allandéan atengedni, amelyet a tanar akkor és ott venne el6, ami-
kor és ahol arra épen sziiksége van.

Nagyon jol tudjuk azonban, hogy ett6l a lehet6ségtél ma még na-
gyon messze vagyunk, de nem a Filmoktatdsi Kirendeltség hibgjabal,
hanem az anyagiak hianya miatt.

A rendelkezésre allo filmeket féleg targykor szerint csoportositjak
(foldrajz—természetrajz, torténelem—ifoldrajz, torténelem, mivelGdés- és
miivészet torténet, stb.) a filmjegyzékek azonban nincsenek tekintettel
az egyes iskolafajok jellegére, a tanulok nemére. A szakszer(iség is hagy
kivanni valét, ,valamint az a rendelkezés, hogy Budapesten 8, a vidé-

Ezek némelyikérél 1 a Kereskedelmi Szakoktatas 1928. és 1931. évfo-
lyamaiban megjelent cikkeimet.



486

ken meg 20 nappal el6bb kell bejelenteni a filmigénylést s végil, hogy
a film az atvételt6l szamitott 2—3 napon belul feljelentés terhe mellett
visszakildend@.

Csak pedagogus, illetve tényleg tanférfi tudja, hogy mily nehéz
3 hétre el6re pontosan, szinte szakaszrol-szakaszra megallapitani, hogy
hol fog tartani 3 hét mllva a tananyagban. A tanitas el6haladasat — hacsak
sablonosan nem csinaljuk — sok kils6 és bels6 korilmény befolya-
solja. llyen kiils6 korilmények az el6re nem latott s varatlanul bekdvet-
kezd iskolai sziinetek, megemlékezések, Kivonulasok, istentiszteletek,
Oracsere, helyettesités, vagy egyéb felsébb hatdsagi rendelkezések. Bels6
korulmények a tanuld ifjusag ébersége, figyelme, felfogdképessége, csa-
ladi kortilmények, vagy az egyes részletek befogadasi mértéke, amelyek
mindenkor az otthoni légkor és az ifjusag pillanatnyi lelki adottsagatol
figgenek. Ezekkel szamol ugyan a tanar, de 100 szézalékig el6re latni
nem lehet mar csak azért sem, mert évrél-évre ismétl6dd anyagot évrdl-
évre valtozo lelki dsszetételli ifjusaggal kell elvégeznie. igy el6fordul az,
hogy elérkezett a vetités ideje, de az anyagban még nem jutott el a ta-
nar a vetitésig. Ha ekkor visszakildi a tanar a filmet, mint targytalant,
akkor elesik a novendék az élményt6l s legfeljebb ismétléskor keril-
het ra a sor. De ez mar nem jar azzal az eredménnyel, mintha a fris-
sen tanultakat tamasztjuk ala a vetitéssel, mar csak azért sem mert is-
métléskor nem egy bizonyos dologrél van sz6, s igy a vetités az ifju-
sagnak szorakozas lesz ugyan, de nem komoly lelki épulés és eredmény
kimélyités. A tanid egy része tehat karbavész, mert nem illeszkedik be
a szorosan vett anyagba. A masik eset még rosszabb. Ha t. i. a tanar
lejatszatja a filmet — ,ha mar itt van* — a nélkil, hogy az anyaggal
tényleg eljutott volna a kivant allomésig. Ez esetben a vetités az ifjd-
sagnak konnyebbedést fog jelenteni, mert csak keveset, vagy alig fog-
nak felelni, ellenben 10—15 percig elszérakoznak, de komolyabb lelki
éplilés és haszon nélkul.

Ez a mai iskolai vetitésnek olyan nagy héatranya, amelyet fel-
tétlenll ki kell kiiszob6Ini miel6bb, de amelynek a kikuszobdlése nem
fogja a VKM Oktatofilm Kirendeltségét lekiizdhetetlen akadalyok elé alli-
tani. Hisz nem Kkell egyebet tenni, mint a mésolatok szdmét megkétsze-
rezni, vagy megharomszorozni s ezzel mindjart elértiik azt, hogy Budapes-
ten 1—2, avideken pedig 5—6 nap is elegend6 lesz a film megrendelésére.
Mennyivel megkonnyitené ez a tanar helyzetét! Par év alatt pedig — a fil-
mek megfeleld és allando szaporitdsa mellett — eljuthatnank oda, hogy a fil-
mek az intézet megfeleld szertarainak tulajdonaba mehetnének at, amelyeket
természetesen ép Ugy Kkellene leltarozni és meg0rizni, mint az egyéb al-
lami értékeket és szemléltetd eszkdzoket, ha pedig tonkremennek —
mert hisz ezzel is kell szamolni — miniszteri engedéllyel uj filmre kell
becserélni. igy elérhetnék azt, hogy a filmet a tanar ép gy hasznalhatna
barmikor tanitds kodzben, mint pl. a torténet-féldrajz tanar, vagy egyéb
szertarak vezet6i a maguk szemléltetd eszkozeit. Nem kotné tobbé a ro-
vidre, vagy hosszura szabott hataridd, s6t — ami szintén lényeges dolog—m
egy és ugyan azt a filmet tobbizben is bemutathatnd, méas és mas szem-
pontok figyelembe vétele mellett. A film megkotottség megsziintetése nagy



kdnnyebbséget és nagyobb mozgési szabasagot biztositana a tanér,
szamara.

A masik lényeges kérdés a film létrejottének és felhasznalhatdsa-
saganak a kérdése. Itt mindenek el6tt dicséret illeti meg a film Kkiren-
deltséget azért, hogy a felvételek legnagyobb része szép tiszta, vilagos,
a felirasok konnyen olvashatok s a szemnek kellemesek. Ez egyrészt &
jo, felvételeknek koszonhetd, de maésrészt érdeme a jo, magyar gyartma-
nyd filmvetit6-gépeknek. A magyar ipar ezekkel a vetit6 gépekkel ismét
nagyszer(t alkotott, méltéan eddigi jo hiréhez!

A jo felvételek, s a még jobb vetit6gép dacara is merilnek még
fel kivansadgok és kifogasok, amelyek azonban csak a kezdet nehézsé-
geivel indokolhatok, de megfelel6 joakarattal — s ebben kételkedni
nincs oka senkinek — lassan kikiiszobolhet6k.

A vetités mint tanitasi eszk6z nem Uj keletli. Annak mér tekintélyes
multja van, de az a maitol Iényegesen eltér. Mindnyadjan, régebbi tanarok,
emlékeziink még arra, hogy évekkel ezel6tt évente 3—4-szer kivonultak
az iskoldk a nyilvanos mozgdégép szinhdzakban leadott (gynevezett ta-
nulsdgos filmek megtekintésere. Ez a ndvendéknek j6 mulatsdg volt.
Elmaradt legaldbb 2—3 6ra; kuloénbdzd faju és nemu iskoldk ndven-
dékeit zsufoltdk Ossze, akik azutdn modoruk, otthoni nevelésiiknek meg-
felel6en jol, vagy kevésbbé jol viselkedtek, figyeltek, vagy aludtak.

Ezekre az el6adasokra mindent lehetett mondani, csak ép aztnem,
hogy mindenkit oktattak, neveltek. A Miki eger és egyéb humoros dol-
gok erre igazdn nem voltak alkalmasak. A fofilm pedig nem tudta le-
kotni &ltalanossagban az ifjusagot ép a kilonbdzd mentalitasuk miatt,
s igy a filmelBadasoknak neveld és oktatd hatasa csak csekély volt, a
redjuk forditott sok 6ra pedig karbaveszett.

Ezt éreztik mi oktatok, s mar akkor hangoztattuk az ily fajt4 mozi
el6adasok céltalan voltat. Hiszen maga a film is teljesen otletszerd volt,
s a tanitds menetébe nem illeszkedett bele.

Bizonyos azonban, hogy ez is jobb volt a semminél s ennek a
hibai tereltek a fels6bb hatosagot arra az Gtra, amely a mai iskolai ve-
titégepekhez vezetett, s amely Utnak legvégén, mint legidealisabb szem-
léltetd eszkbz: a hangos és szines vetitdgep tundérkepe integet felénk.
Ep ezért a kezd6 lépésért is koszonet illeti meg a Magyar-Holland Kul-
tirgazdasdgi RT-ot, ha mindjart Uzleti alapon Is szervezték meg annak
idején az iskolai mozgokép el6adasokat. Azonban épen azért, mert ma-
ganvéllalkozés kezén volt az, nem lehetett t6le kdvetelni egyebet, mint
amit tényleg nydjtott. Mér 1928-ban felhangzott az 6haj (magam részé-
rél szintén), hogy be kellene hozni az iskolai és osztalyonkénti vetitett-
képes el6adasokat, s annak idején ramutattam a moédjara is. Orommel
latom, hogy a mai rendszer egyezik az én akkori elgondoldsommal gy
a filmek keészitése, mint azok vetitése terén. S ha mégis vannak hia-
nyossagok, azok az adott helyzeth6l szarmaznak.

Egyik ilyen a filmeken észlelhet6 egyoldalisag. Tdlnyomd szamban
vannak a foldrajzi és természetrajzi targyuak, kevesebb a mivészettor-
téneti és alig egy-két torténeti targyl. Hianyzanak a magyar irodalmi vo-
natkozasu felvételek. Pedig nevel6 hatas tekintetében, els6 sorban johet-
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nek figyelembe a magyar torténet és irodalomtorténet nagysagainak,
nezvezetesebb személyeinek és koruknak felvétele filmre. Szent Istvan és
Szent L&szl6, Zrinyi Miklos, Jurisics, Dobd, Losonci, stb. hésiessége,
Pazmany Péter, Bethlen, Széchenyi és Kossuth és nagyjaink hosszl sora
vagy az irodalmi nagysdgaink életébdl vett pillanatfelvételek mennyi
neveld és oktatd alkalmat rejtenek magukban. A nemzeti dntudat kifej-
lesztésére az 6 életiknél nagyobb és bévebb forrds nincsen.

De tovabb megyek. Ott van a konywvitel. Mennyivel élénkebbé
lehetne tenni annak megtanitasat pl. a IV. évfolyamban, ha képen le-
hetne bemutatni a nagy vallalatok, bankok, (zemek irodai munkajat.
Mert ne felejtsik el, hogy Budapest csak egy van Magyarorszagon 1
S a vidéki fidknak bizony alig nyilik alkalmuk arra, hogy
ilyen (izemet a maga valdsagaban lassanak tanulmanyi idejik alatt.

Nincsen targy, amelynél ne lehetne igénybe venni a vetitéses ta-
nitast. lgaz, hogy az e téren mutatkozd hianyt azzal okolhatjuk, hogy
ezek elballithsa sok pénzt, nagy berendezést igényel, de ezzel csak ideig-
oraig érvelhetink, mert a jol kimdvelt és 6ntudatossé nevelt magyar ifu-
s&g minden pénzt meger.

A mai magyar ifjaknak (10—18 éveseket értem) tulajdonképen
semmi fogalmuk sincsen a haborurél; kevéssé tudjak elképzelni, hogy
mi is az a magyar hGsiesség, virtus ? Mennyit segitene ezen egy rovidre
fogott és megfeleléen megvalasztott magyar vildghaborus film. Ha lat-
hatnék azt az oriasi kiizdelmet, amelyet a magyarsdg folytatott: ha latnak
pi.. Przemysl ostromat, a gorlicei attorést Galicidban, huszarjaink bra-
vUrjait, a diadalmas el&retorést, szuronyrohamot, a doberddi rettenetes
kiizdelmeket, tovabba az itthon maradtak lelkességét, majd a nélkiil6zé-
seket, de e mellett is a nagy aldozatkészséget, s végil a hadifoglyaink
-szomorU életét, mennyit gyarapodnénak lelkileg s mennyivel tagulna
latokorik és itél6képességuk! Természetesen itt nagyon Ovatosan kellene
eljarni és nemcsak a fény-, de az arnyoldalakat is meg kellene mutatni. A
nagy terjedelmd haborls irodalom megkdnnyiti az ilyen, de a val6sagnak
megfelel6 filmek készitését. Csak egyet nem szabad figyelmen kivil hagyni,
hogy mi nem szérakoztatni, hanem tanitani és nevelni akarunk e filmek-
kel, tehat azokat megfelel6képen kell ©sszevalogatni. Legf6bb koteles-
segink a reank bizott ifjisagban a nemzeti Ontudatot minél jobban ki-
melyiteni, de ezt csak 0rokos rahatassal lehetséges.

Azonban a film-el6adds csak akkor lesz eredményes, ha a képeket
jol valogatjak ossze, ha azok nem Altalanos jellegliek, hanem egy bizo-
nyos szempontbdl s egy bizonyos cél szolgalataban készilnek.'Ezen a
téren is vannak még kivanni valok. Itt hivatkozom a Szt. L&szI6 varosa
(Nagyvérad) c. filmre, amely a mai Nagyvaradot mutatja be. Annak
utcéit; olah felirasait, oldh kdérmenetet, stb. Ez bizonyos mértékben irre-
denta film; de nem érte el teljesen céljat. Célszerlibb lett volna bemu-
tatni a habor( el6tti és a mai Nagyvaradot, hogy a ndvendék magatol
jott volna ra arra, hogy mit tett Trianon ezzel a varossal és mért f4j
ez nekiink ? Itt egy kis magyarazo statisztikai tablazat kellett volna, hisz
e nélkul bajos megérteni a nagy véltozast.

- - . Az Albénia c. film cimképe egy turban és a. hosszUszéard szipka,
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de magéan a képen alig lattunk turbant és hosszuszar( szipkat, mint azt
a novendékeim is megjegyeztéek.

Nem folytatom tovabb, mert az célomtdl messze vinne. Ezeket is
csak azért emlitettem meg, mert az ilyen latszolag csekély dolgok is sokéat
ronthatnak a filmnek hatasan. Ezt pedig kerilni kell.

Az idén bemutatott filmekr6l és azok eredményérél tobb besza-
mol6t olvashattunk, amelyek altalanossadgban az elismerés hangjan szé-
tariak arr6l a munkardl, amelyet e téren a film kirendeltség végez. A
tanarember szemiivegén at nézve egészen jé munka az, ami ott folyik
s a filmek legnagyobb része sikeriilt alkotds. De nagy kérdés az, hogy
ezek vetitése mindenkor élmény volt-e a ndvendék szamara ? Megkapta-e
ott mindazt, amit akart, vagy remélt, mert ne feledjik el, hogy a mai
ifjusdg mar nem a haborl el6tti. Ennek mentalitdsa, érdeklédési kore,
a napi eseményekkel valo kapcsolata a napilapok és féleg a radio réven
egészen mas, mint volt a 25 év el6ttié!

Erre voltam én is kivancsi az 1936—7. tanév folyamén, s ezért
bevezettem azt, hogy a ndvendékeim a vetités utan alairasukkal ellatott
rovid dolgozatban beszamoltak a latottakrol, azoknak redjuk gyakorolt
hatasardl, feltlintetve azt, ami kiléndsen megragadta a figyelmiket és
ftem hallgatva el azt sem, hogy mi az, amit vértak, de esetleg nem kaptak
meg. Nem birélat kikényszeritése volt ezzel a célom, hanem az, hogy job-
ban megismerjem az 6 érdekl6dési korliket és azt, hogy elértem-e a veti-
téssel azt a célt, amelyet magam elé tliztem. Meghagytam a fiuknak, hogy
Gszintén beszéljenek, de felel6ssegik tudataban, amit alairasukkal kell
bizonyitaniok. Erre még a vetités megkezdése el6tt figyelmeztettem Oket,
aminek az volt az eredménye, hogy mindnyajan feszilt figyelemmel ki-
sérték a vetitést s abba tényleg bele is éltek magukat. igy e vélemények
nemcsak annak adjak hi képét, hogy mennyire figyeltek, hanem annak
is, hogy ki milyen gondolkodasi, mi irant érdeklddik, tehat mind ké-
pességek, vagyak szunnyadoznak benniik. Nevel6nek ezzel is tisztaban
kell lennie.

Nagy megnyugtatasomra szolgalt, hogy novendékeim — iskolank
sz?_lld jg:legének megfeleléen — nagyjaban igen egyezd beszamol6t adtak
a filmrél.

Jelen beszdmoldémban a szegedi m. kir. all. négyévi, fia felsé keres-
kedelmi iskola II. évfolyaméban 1937. 4prilis hd elején bemutatott
.Hamburgi kikot6" c. film lepergetésével kapcsolatosan' nyert meg-
figyelésekr6l s az azokbol levonhatd tanulsagokrol ohajtok szolani.

Az emlitett évfolyam 34 ndvendéke tette meg irasbeli valloméasat
26 kérdeésre, amelyek kozul 3 kérdést én adtam meg és 23-at sajat
maguk vetettek fel. Az ily modon felmerilt 26 kérdést rendbe szedve,
a mellékelt grafikus abran dolgoztam fel. Ez az &bra igen élénken szem-
lélteti a novendékek képzeletvilagat, az eszmekort, amelyben a latott
filmmel kapcsolatban éltek s igy megallapithatd az abrabdl az is, hogy
elértikbe a filmmel a kivant célt, vagy sem? Az utols6 3 kérdés az
Gszinte vallomas.

Sajnalattal kell megéallapitanom, hogy a film nem volt kielégitd, mert
a ndvendékek tdbbet vartak téle, mint amennyit kaptak, aminek legfébb
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okéat abban latom, hogy ez altalanos keretekben mozg6 film volt, amely
a kilonleges szempontokat figyelmen kiviil hagyta. Arra jé volt, hogy
nagyjaban bemutasson egy kikotévarost, amit be lehet mutatni elemis-
taknak és kozépiskolas fidknak, s lanyoknak, de — mint a vallomasok
mutatjadk — nem elég j0 ahhoz, hogy érzékeltetni tudja & hamburgi
kikotot, Eurdpa legfontosabb kikotdjét szakszer(ien, amint azt a szak-
iskolas novendék elvarta.

Az elhangzott 34 velemény kozll egynehanyat, mint a legjellem-
z6bbet ideiktatok, hogy lassuk az' ifjusag vélemenyét is rola. A betd-
roviditések az illet6 tanuld nevének a kezddbetdit adjak.

B. Gy. — Legjobban tetszett a haldszhajok hazaérkezése. De ki-
fogasolja, hogy nem lathatta a varost és annak pezsgl életét. ,,Aki ezt
a filmet keszitette, az nem Hamburgot, hanem csak annak halaszéletét
akarta bemutatni.”

K. I. — Tetszett az 6riési luxusgdzos ,. . majd igy folytatja : ,,Nem
lattam a hamburgi kereskedelmi kikot6t. Sehol az egész filmen egy
kereskedelmi hajo; mas hajot is egyedul csak az Oceénjardé képviselt.
Azok a halaszhajok inkébb valamelyik norvég, vagy svéd kikotét alli-
tottak elénk, mint Hamburgot, a kereskedelmi kikot6t. Hiaba kerestem
a mas kikotéket annyira jellemz6 nagy raktarakat. Még a partot is csak
néha mutatta be a film. Magabdl a varosbdl a tengerészeti iskolan kiviil
alig lattam valamit.”

K A ,Ez az oktatéfilm nem elégitette ki a varakozasomat. Nem
mutatta be a hatalmas dokkokat, nem lattuk a nagy kereskedelmi for-
galmat, ami pedig benniinket érdekelne. Magat a varost sem lattuk.
Legjobban tetszett egy hatalmas utasszallité hajo, amely beillenék Uszo-
varosnak is." -

L. P. Afilm, amelyet lattunk, még a legszerényebb igényl didk
varakozésanak sem feleit meg. Legérdekesebb a hajok bemutatasa volt,
de szerettem volna latni kozelebbrdl is egy ilyen hajot, hiszen mi al-
foldi gyerekek még rendes hajot sem lattunk. A hamburgi kikot6bol
keveset, a varosh6l semmit nem lattunk. (Ez a didk az évfolyam leg-
szegényebb, legegyszerlibb ndvendéke.)

Sz. K Legjobban tetszett a kosarral valo halaszat, de nem muta-
tott a varosbol semmit, pedig ett6l is azt varta a novendék, amit a
»,R0Ma, az 0rok varos" c. film nyujtott.

H. B. Tetszett a haldszhajok induldsa papi aldas mellett. A filmtdl
azonban egészen mast vart; els6sorban a hatalmas raktarhazakat, a
a hatalmas liktet6 életet, a hajok ki- és berakodaséat... ,de sajnos a
film ezt nem térta elénk s igy a kereskedelmi kikotérél helyes képét
nem alkothattunk magunknak.”

Sz. I. ,Valami érdekes dolgot nem is lattunk a filmen." Szerette
volna latni a hamburgi kereskedelmi és varosi életet. *
»AKi nem tanult Hamburgrél — folytatja tovabb — és e filmet

megnézi, annyit tud majd a varosrél, mint addig, vagyis semmit."

Nem folytatom tovabb, mert a bemutatott szemelvények, feléggé
?ziamléltették az ismeret utdn sovargo ifju lélek elégedetlenségét a latottak
elett.
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Nézziik meg tehat egy kissé részletesebben, hogy mi is volt az
oka annak, hogy a4 film nem valtotta ki azt a hatast, amit t6le vartunk.
Masrészt vizsgaljuk meg, hogy' mi az 6 érdekl6dési korik tanulmé-
nyaikkal kapcsolatban ?

» Ha vizsgélat ald vesszik a grafikont, latni fogjuk, hogy a meg-
elégedettség pontszdma az elégedetlenségéhez Ggy viszoénylik, mint 30:
112-h6z, ami mas szdval azt jelenti, hogy a film a varakozéas fokanak
kozel egynegyedeét elégitette csak ki, pedig — mint a felmerult kivan-
sagokbol is' kideril — egyetlen egy kivételével, igen szerény és szinte
magatol értet6dd kivansagok voltak ezek. (Egyetlen nem’ idevald Ohaj
»az Onérzetés német ifjak bemutatasa" volt, bar az iskolahajé megjelente-
tésével kapcsolatban erre is nyilott volna alkalom.)

1A grafikon els§ hasabjaban feltlinik, hogy a bemutatott filmnek
csak ket oly jelenete volt, amely nagyobb érdeklGdést keltett. Az egyik
az Oceanjaro, & masik a tengeri halaszati jelenet: amaz 8, emez 16 ér-
dekl6dési ponttal szerepel az &brdban, mig a tobbi tetszést kivalto je-
lepet legfeljebb 1—2 érdekl6dési ponttal.

|' Ezzel szemben nézzik meg az é&bra Il. hasabjat, amely azokat a
mozzanatokat tlnteti fel, amelyeket a tanulok szerettek volna latni, mert
az 6 kulonleges tanulmanyi koriikbe belevag
> '@sszesen tizenhat ilyen kivanalom' meril fel s ezek koézil mind-
ossze 3 van, amely csak 1—1 érdekl6dési ponttal szerepel, amely tehét
az illetd egész kulonleges lelkiallapotara vezethetd vissza a pergetés
tartama alatt.

A tobbi 6hajok mind nagyobb érdeklGdésre tartottak szdmot. Fel-
tind és egyedilalld az a nagy érdekl6dés; amely maganak Hamburg
varosanak szOlt. Ez a kivansag egymaga 28 érdekl6dési ponttal jelent-
kezett, tehat majdnem ugyanannyival, mint az elsé hasab tetszés-pontjainak'
a végosszege:

"Szinte feltiné ez a nagy érdekl6dés a varos irant, de kdnnyen
megérthetd; hisz e ndvendékek mar 2. éve tanulnak kereskedelmi fold-
rajzot. Az |. évfolyamban gondolatban, képben és térképen bejartdk az
idegen vilagrészeket s mire a Il. évfolyamban eljutottak Németorszagig,
szinte egész Eurdpat megismerték. Megtanultdk annak nevezetességeit,.
fontossagat; sajatsagat, a nagy varosait, kereskedelmi- és ipari gbcpont-
jait, s igy csak természetes, hogy amikor azt hallja, hogy Hamburg a
vildag egyik' legfontosabb kikot6varosa, amely még hozza majnem a
legkisebb, de egyben a legmiveltebb kontinensen van: milyen is lehet
az? Milyenek ott az emberek? Mi tette a legnagyobbé ? S miben nyil-
vanul meg fontossaga ? Igaz, hogy azt hallja szobeli magyarazatbol, de
hisz a vetitésnek éppen az a ceélja, hogy a hallottakat és tanultakat
a szemlélet alapjdn aldtamassza, s nem'az, hogy bizonytalansdgban
hagyja a novendéket s kétséget tdmasszon benne az irant, vajjon igaz-
e mindaz, amit tanarjatdl hallott ?

Az elmondottakbdl kideriil azonban az is, hogy mily nehéz dolog
igazan szakszerl, a meglévd ismeretek figyelembevétele mellett olyan
oktatofilmet késziteni, amely a tanultakat alatdmasztja és tényleg ahhoz
illeszkedve, a tudast még szélesebb alapokra fektesse, de ugy hogy ;a
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tanul6 figyelmét a mellett teljesen, le is kosse és allandban ébrentartsa;
Mert jaj annak a filmnek, amely érdekl6dés helyett kdzényt, vagy csald-
ijést valt ki! Kar az id6ért, kar a pénzért és kar a megzavart hangu-
atért.

A masik kivanalom a hajok kikotése és a kikot6i forgalom szem-
Iéltetése volt. Amaz 11, emez 10 érdeklBdési ponttal szerepel a rajzban.
Elénken jellemzi a gyermeki lélek fantaziajdnak és ismeretvagyanak
egymasba kapcsolodasat a szakiskoldkban. Itt azonban még nagyobb
szerep jut a fantdzidnak, az ismeretlen tajak felé val6 vagyakozasnak, s
az ifju lelkét annyira jellemzd utazasi, kalandozési vagynak. Ez hlizza-vonz-
za az ifjusagot, amikor valami kilondsen érdekes, vagy sajatsdgos
foldrajzi alakulatra, t&jra, vagy varosra hivjak fel a figyelmét. A szak-
vagy itt még kissé héatra szorul, de mar teljesen ez az 6haj domboro-
dik ki a koOvetkezd legnagyobb pontszamot (6) kapott kivanalombol,
amely a hatalmas raktarhazakat és dokkokat, kivanta latni. Ez a lat-
szolag csekély pontszdm azonban a kétszeresére emelkedik, ha a kovet-
kezG kivansagot vesszlk vizsgalat ala, amely mas szavakkal ugyan, de
szintén ezt kivanja. - .7

Egyenlé pontszdmmal szerepel (5—5) Gceanjaro belsejét és kikotd-
daruk munkdjat, tovabba a véros és a kikoto teljes latképét s végll az
utcai életet Hamburgban latni kivané ohaj. Nyilvanval6, hogy az
utébbiak kozll 3 ink&bb fantdziat hivatott kielégiteni s csak egy —
a kikétédaruk munkaban — az, amely a szaktudas kimélyitésére alkal-
mas.

Négy pontszammal szerepel az a kérdeés, hogy milyen is lehet egy
ugynevezett iskolahajo élete a gyakorlatozo ifjusaggal, helyesebben meg-
forditva; milyen a német ifjusdg élete az iskolahajon ? Ez &ltaldban nem
szakba vagd kérdés, hanem az ifjui fantazia kilelégitését szolgalja, amelyet
itt két dolog sarkal. Egyik az: hajon lenni, utazni, vidéket jarni, s a
masik a mostandban sokat emlegetett: Ujjaszervezett német ifjusagi élet
megismerése. Ezt az utdbbit szolgalja még a két érdekl6dési pohttal
szerepl6 6haj: milyen is a mai dntudatos német ifji? Ez — mint mar
emlitettem — egyaltalaban nem szakkérdés, de igen fontos nevel6 mo-
mentum gyanant szolgalt volna (ami szintén igen fontos az iskolai
filmeknél), mert hiszen megmutatta volna a német ifjusag fegyelmezettségét
s nemzeéti ontudatat, tehat épp azt, amire a magyar oktatastigyi kormany
és az oktatoi kar egyontetllen torekszik. Micsoda nagyszer( nevelési
alkalmat és rahatéast szalasztott el itt a film!

A sok hajé latdsdnak a vagya 2 érdeklédési ponttal ismét a kép-
zelet vilagat hivatott kielégiteni.

3—3 érdeklddési ponttal szerepel két kérdés: milyen Hamburg
gyari élete, s hogyan megy végbe a tengerihajok kikotése és elindulasa?
Az el6bbi kérdés kevésbbé jogosult, hisz iparilag sokkal fontosabb va-
rosok is vannak Németorszagban s az ipar éppen nem fontos ismérve
Hamburgnak. Ellenben a masodik Ohajb6l méar a fantdzidval parosult
ismeretvagy cseng ki. Nemcsak azt akarja latni, hogy a hajo kikotése,
vagy elindulasa micsoda lelki megmozdulasokat valt -ki az emberekbdl,



hanem azt is, hogy hogyan megy végbe az A&ruk rakoddsa és a sze”
mélyek elhelyezkedése egy ilyen 6riési hajon.

Meg harom o0haj vet6dott fel 1—1 érdekl6dési ponttal: a vilagito-
torony mukodése, a tengerész élet és statisztikai tablazat kozlése. Ezek
kozil az els6 és a masodik a képzeletvilagot elégitené ki, mig a har-
madik az ismeretanyagot bdvitené. Tekintettel azonban arra, hogy csak
1—1 ifjd 6haja voit ez, tényleg elhanyagolhaté mennyiségnek lehetett
venni.

Feltinének latszik, hogy statisztikai adatokra csak 1 ndvendék
volt kivancsi, holott ez épen anyaga iskolafajunknak, de érthetd, ha fi-
gyelembe vessziik, hogy statisztikai anyagot kapnak a ndvendékeink ele-
get az iskolaban, amelyeket 6k maguk abrakkal fejeznek ki fiizeteikben.
Ettél tehat Gjat nem remélhettek, mégis nagyon fontosnak tartanam,
hogy az ilyen filmeknél, minta Hamburgi kikdt6 elmésen megszerkesztett
és mozgd, a szemink el6tt kirajzolodd statisztikai &brédk is legyenek
(pl. a személy és aruforgalomrdl, azok minéségérél, a kereskedelmi mér-
egrél, a ki- es befutd hajok szamardl és regiszter tonna tartalmardl, stb.),
lamelyek azutan bevésédnek az ifjusdg leikébe. S f6leg akkor volna ez
tanulsdgos, ha szembeallitanok a megfelel6 magyarorszagi adatokkal.

Ha az elmondottakat Osszegezzik, megértjuk, hogy miért kaptuk
a film lepergése utan a novendekektdl azt a valaszt, hogy teljesen a
film nem elégitett ki senkit, részben csak 5 ndvendéket. 14 novéndék
Jelentette ki, hogy Oket a vetités nem elégitette ki, a tobbi 15 nem nyi-
latkozott .err6l a kérdésrdl. Ebbdl az kovetkezik, hogy a film lepergetése
nem volt szdmukra az az élmény, amelyet t6le vartak.

Itt azonban fel kell emliteni azt, hogy a film nem kuildnleges, te-
hat szakiskoldk szamdara készult, hanem mindazon iskoldk szamara,
amelyekben Eur6pa foldrajzat tanuljdk s igy a mindenki szaméara ké-
sziilt filmek kilonleges szakkivansagokat nem is elégithetnek ki. Sajnos,
hogy a mai Csonka-Magyarorszag nem engedheti meg maganak azt a
fény(izést, hogy Otvenegynéhany szakiskoldja részére kilon szakiranyu
filmeket allitson el6. De ha ez igy is van, egy dolgot szém el6tt kell
tartdni a film készitéskor, hogy t. i. annak a targykdéréhez meérten a
novendék képzelet-vilagara is hatnia kell. Csak igy éli magat bele az
a tanul6 adott helyzetbe és lesz eddigi ismerete tudatossa, igazi tudassa.

Meg kell adni, hogy a novendekek elég jo megfigyel6k voltak,
észrevételeik legtobbszor talaldak s komolyak és alig akadt 1—2, aki
elkalandozott volna a targykortdl: olyan pedig, aki léghdl kapott meg-
jegyzésekéit tett (aki tehat figyelmét nem tudta, vagy nem is akarta
kell6képen a vetitésre kdzpontositani, mert talan nem érdekelte) mind-
Ossze egy akadt...

1 * *

*

Ezek utan felmerllhet az a kérdés, hogyan is lehetne tehat olyan
filmet késziteni, amely kielégitené ifjaink tudasvagyat, hatna a képzelet-
vildgukra, de a mellett bele is illeszkednék szorosan a tananyagba ?

Megkisérlem a feleletet erre a kérdésre ép a ndvendékeim felve-
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tétté 6hajok alapjan, természetesen tanari szemiivegen at megszirve
azokat és szambavéve az el6allitas miliszaki lehetdségeit is. Ez ut6bbi'
nem lekicsinylend6 dolog, mert szamolni kell a rendelkezésre allé cser
kély anyagiakkal, a valutaris nehézségekkel, az egyes orszagok félté-
kenységevel s a felvételezésnek egyéb akadalyaival.

Amit adok, az ideélis elképzelés s nemi meseszeriiség is vari
benne. A jo filmnek t. i. egyik f6 kelléke a mozgés, az élet. A novendék
mindenkor a valé életet lassa a képen. Az emberek, a jarm(vek, gyarak',:
tzemek, stb. mind mozogjanak, dolgozzanak. Nem tudok elkepzelni joi
oktatd filmet, amely pl. tajat mutat be, eleven, pezsgé élet nelkil. Ez
féleg a foldrajz, természetrajzi filmeknél nagyon fontos. Hogy pedig a
képzeletvilagra is hassunk, egy kis meseszer(iséget széjjink belé. EI-
képzelésem szerint pl. a hamburgi kikét6t Ggy mutatnam be, hogy egy
magyar ember Hamburgon at el akar utazni teszem azt Amerikaba." A?
hajoja még nem indul s igy van ideje szétnézni a varosban, s ezzel'
kapcsolatban torténnék az alabbiak bemutatasa.

Miel6tt a tovabbi részletekbe bocsatkoznék, meég egy dolgot fel
kell emlitenem. Megneheziti az ilyen filmek készitéset a lepergetésre
allo id6 rovidsége. 10—15 perc alatt tényleg nem lehet mindazt be-
mutatni, amit novendékeim latni szerettek volna. De meg lehet azért;
oldani a dolgot ugy, hogy az ilyen nagyon tanulsagos filmeket két részre !
osztjuk s két egymas utani Oran pergetjik le s ez esetben 25—30 perc
alatt mér sokat mutathatnank be.

Nem lehet eléggé hangsulyozni, hogy az oktatofilm akkor éri él
a céljat, ha élményszer(ivé tudja tenni a bemutatottakat. Ennek legf6bb
eszkoze pedig az élet, a mozgas. A novendéknek &t kell éreznie vetités
kozben, hogy, 6 most nem puszta képet lat, de a valo eletet az 0 6rokos
mozgasaval. Epen ebben van a legfébb el6nye a filmnek az alloképekkel
szemben. Itt nem lehet rogziteni, (s ezért nem célszer(i vetités kozben
a gépet megdllitani), mert az kizokkent a hangulatbdl, hisz maga az:
élet sem all meg egy pillanatra sem. Folytonos mozgéas, 6rokké valtoz6J
életjelenség az, ami lebilincsel és tanit.

H#M;En a ,Hamburgi kikot6", vagy ehhez hasonl6 jellegl filmet a ki-
kotd foldrajzi elhelyezkedésének vazlatdval kezdeném meg szintén, bar;
rovidebb 1d6t szentelnék erre, mint a film teszi. Utana repul6gépén’
érkezve a varos folé, megadnam annak a madartavlati képét, természe-
tesen a kikotdvel egyutt, hattérben a tengerrel, hogy a névendék a helyes
egylttes képet megkapja. Most a repll6gép leszéll, az utasok gep-
kocsikba Ulnek, vagy aut6buszba, autocarba. Ezzel bejarjuk a Varost,
mint ahogy ma az idegenforgalmi autocarok teszik. A cicerénét egyszer
bemutatnam, amint magyaraz, azontdl helyettesitené 6t a rovidre fogotty
magyarazé szoveg. Ez az autocar korllhordana a varosban, megmutatna
mindent, ami tanulmanyaink szempontjabol fontos Hamburgban: tehat
a fébb atakat, utcékat, gyarakat, piacokat, éplletekét, a zajlo utcai életet,
mindeniitt természetesen csak a legjellegzetesebbeket. Séta kozben ki-
érnénk & tengerpartra, amelyen szintén végigfutna autonk.

Ha az eddig felsoroltak kitoltotték a 12—14 percet, be is fejez-
hetjuk az els6 részt.
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A masodik rész a kikot6i élet bémutaidsa. Latnunk'kell & téngert;
a vitorl&s- és. 6cednjard hajok seregével, mésrészt a parti életet:.a ki-
I6nb6z6 raktarhazakat, dokkokat, de az ott tényleg folyd élettel egyiitt,
tehat munka kdzben. Esetleg ki is szallhatnank autonkbol s egy-egy ilyen
raktarhazat, dokkot bellrél is megnézhetnénk. Csak a legjellemzdbbeket:
pl. a gyarmatartk raktarat, a petroleum kikotot, stb. Modjat kell. ejteni
séta kozben, hogy a tengerihajok ki- és berakodasat viiagito-tornyot, stb.
miikddés kodzben lathassuk, mikdzben dolgoznak az emel6daruk és strdg-
forog a kozonség. A helyes arany megallapithatdsa céljabol jo lenne
a parti- és Ocedrijar6 g6zosok, meg a vitorlasok egymas mellé allitasa
képen. Tanulsdgos az 6ceanjarok kikotése, vagy elindulasa is. Erdekes
lenne egy luxus g6zos bemutatdsa, annak beosztasa és bels6 berendezése,
de ez mar ebbe a filmbe nehezen volna beilleszthetd s nem is tartoznék
szorosan a targyhoz. Egy kilén film, mint ,,a kozlekedési eszkdzok fej-
I6dése, vagy a niai kozlekedés" foglalkozhatnék ezzel. Egész révid id6t
talan lehetne szentelni az iskolahajo életének, bar ez is inkabb belevag
az. utébbiakba.

A korséta befejezése utdn auténk elvinne egy tengerhajézasi.tarsa-
sag (pl. Hapag) Uzlethdzdba s ott megvaltanék jegylinket egy amerikai,
vagy indiai hajora, ami alkalmat szolgéltatna arra, hogy a hamburgi
nagy hajozasi vallalatok oridsi forgalmat és belsd életét is megszemlél-
hetnek. Végul megtorténnék az Oceanjaréra valé beszallasolas s ezzel
véget is .érme a film.

Az oktatéfilmeknek ilyen valo életszeriileg torténé osszedllitdsa €s
elkészitése fog igazan megfelelni a célnak. Az ilyen filmbe a ndvendék
beleéli magat, s szinte a filmmel egyitt halad. Ez élmény lesz szdmaéra,
mert foglalkoztatta képzel6 tehetséget, tanulni fog bel6le, mert sok (j
és érdekes dolgot lat a maga valodi osszefliggéseben. :

Az ily mddon elkészitett filmre nem fogja azt mondani, hogy az
nem tetszett, nem elégitette ki, vagy azt, hogy legjobban tetszett neki a
méltdsagteljesen Uszd dceanjard, vagy az Utrakeld halaszhajok, mikozben
a.pap azokat megaldja. Mert ha valaki csak ennyit tud megjegyezni az
ilyen fajta filmb6l, akkor azzal célt tévesztettiink. Gondoljunk csak arra,
hogy. mennyire .szeret az ifjisdg moziba jarni, S miért? Mert ott életet
lat,. 6sszefuiggést talal az események kozétt, s ha azok nem is az igazi
életet adjdk, de beleringatjak a néz6kdzonséget a valdszerliség hitébe és
a gyorsan perg6 események aradata magaval ragadja a néz6t. Ezért van
azutan az, hogy egy-egy mozi darab utan napokon at is képes beszélni
otthon és tarsainak s megvitatni, hogy mi volt abban a j6, s mi nem,
ellenben az iskolai filmeket, legalabb is jo résziket, elfelejtik rovid par
Ora alatt, s legfeljebb a csalddas keserves érzése marad meg hosszabb
ideig lelkiikben. De csalodast kelt a gyenge film a tanarokban is, akik
az altaluk kitlzott célt igy élném érik és sajnaljak a megzavart Orat.

Dr. Bodhaneczky Imre.
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Az Oravazlat tanitas- és modszertani lényege.

Tanéri korokben alig vdn ma megvitatdsra kinalkozobb kérdés,
mint az Oravazlat-iigy. Olyan vératlanul és el6készités nelkil érte a
kozépfoku iskoldk pedagogusait az idevonatkozd rendelkezés, hogy va-
I6ban nem lehet csodalni, ha az egységes felfogas kialakuldsahoz sziik-
ségggkidé hijan az elagaz6 vélemények mérkézeseit6l hangosak a tanéri
szobak.

Mindenfelé a legnagyobb bizonytalansag uralkodik. E bizonytalan-
sag érzetének legfébb forrasa az a teljes szabadsag, amelyet a minisz-
terl utasitds vonatkoz6 pontja & tanarnak ad. Olyan szabadsidg ez, ame-
Ilyet minden tanar szivesen megvaltana egy kis megkdétottséggel, mert
igy legaldbb tisztaban volna az alapelvekkel, amelyeket a vazlat meg-
szerkesztésénél szem el6tt kell tartania. Elismerésre méltd, hogy.az Uta-
sitds a tanar egyéniségének szabad érvényesiilését akarta biztositani. Ma
azonban, amikor mas oldalforegyes hatosagi kdzegek igazan kicsinyes
rendelkezésekkel annyira megkoétik ezt az egyéniséget, mindenki elengedne
olyan szabadsdgot, amely aligha jarul hozza a nevel6i munkaval jaré
felel6sség megkonnyitéséhez.

Folyoiratunk hasabjain dicséretes szandékkal probalkozott egyik
kartarsunk e targyrol szolo cikkével a zlrzavaros helyzetben némi rendet
teremteni.1 Le is szOgez tobb értékes igazsagot. Hiadnya azonban, hogy
inkabb elméleti, mint gyakorlati, holott cikkét egyenesen a gyakorlati
hasznalni akards célzataval inditja Gtnak.

Felemliti egyik tantgyi titkar kifogasai kozul ,,a tagolt anyagrész
Osszefoglalasanak, tovabbfejlesztésének elmulasztasat”, ezt a nagyon is
vitathato, homalyos és absztrakt kdvetelményt. Azt is hangsulyozza, hogy
a vazlat ne legyen hosszl, ne legyen aprolékos. Nagyon helyes elv, de
megvaldsitasat 1lluzoriussa teszi az az ellentétes kovetelése, hogy ,,az
Oravazlat legyen a részletekre is figyelmesen Kiterjed6, hogy a pontjai
kozé fel kell venni" az (gynevezett gyakorld, vagy puhatolo kérdéseket,
tovabba ,,a gyakorlasra szant mondatokat és példékat”, s6t az Ossze-
foglalasba be akarja olvasztani ,a.tdblavazlatot", amely maga is egy
kisebbszerii 6ravazlatnak felel meg. llyen mddon nemcsak, hogy tulsa-
gosan megnovelnék a vazlat terjedelmét, de hatraltatnék is a nevelés
munkajat, mert a birokratizmusra valé hajlandésagnak nyitnank vele
Gjabb érvényesiilési teret. ‘

Ezzel szemben igen helyes kovetelései: hogy a vazlat ne csak a
tanarnak széljon, de az osztalyt is tekintetbe vegye: hogy meglegyen
benne a fokozatossag és hézagtalansag elve; hogy he oleljen fel sok Uj
anyagot; kulondsen pedig, hogy a vazlat nem feltétlentl kotelez6. Ez
utobbi azt a becses gondolatot rejti magéban, hogy mindig johetnek
kdzbe a tanitds menetét befolyasold olyan koriilmények, amelyek szinte
egyik percr6l a mésikra 0 részlettervnek a bedllitdsat kivanjak meg a
tanartol.

1 Pénzes Zoltan: Néhany megjegyzés az oravazlatokhoz. Neveléstigyi Szemle
I; évf, 1 sz. (35-42. 1)
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Jelen dolgozatunknak az a célja, hogy az egész kérdés lényegét az
alapul szolgald elméleti hattérb6l kibontakoztatva, de egyenesen a gya-
korlati érdek szempontjabol vilagitsa meg.

Az Utasitas altal a vazlatkeszitésnél figyelembe veenddnek jelzett
harmas szempontot vizsgalédadsunkban mi is be fogjuk tartani. MégjS
azzal- a kuldénbséggel, hogy el6szor szélunk a legfontosabbrél: a“bels 6
tartalomra vonatkozd kdvetelményekrdl, azutan egy-két széval az Ora-
vazlat terjedelmérdl, végll a kilsd alakrdl. Annéal ink&bb is célszer(inek
latszik ez a sorrend, mert a belsé tartalom milyensegi jegyei a bennik
kifejez6d6 didaktikai és mddszertani kdvetelmények Utjan tobbé-kévésbbé
pontosan meghatarozzak a terjedelmet, viszont a tartalom és terjedelem
adottsagai egylttvéve mintegy természetszerlileg ramutathatnak arra a
kils6 formara, amely a gyakorlati hasznalhatésag szempontjabdl legin-
kabb megfeleld.

A bels6 tartalom 0Osszedllitdsanal két legfontosabb elv, amelynek
kovetéset nem gy6zzik eléggé hangsulyozni: a jézan ésszel 6sszhangzo,
természetes egyszer(iség és a legjobb meggy6z6désbdl fakadd becsiletes
szolids&g. Az el6bbi értelmi, az utdbbi erkolcsi alapszinezet(i kovetel-
mény. Ezeknek ismételt kiemelése azért szikséges, mert az Oravazlat
tartalméat leginkabb ezen a két ponton fenyegetheti veszély, talan nem
is annyira az emberi joakarat hidnya, mint inkabb olyan -elGitéletek
miatt, amelyeknek gyokere 100—150 évvel ezel6tt uralkodott s ma mar
nagyreszt Ures formalizmussd merevedett elméleti dogmék talajaba nyu-
lik vissza. Nem azt jelenti ez, hogy a tanitastannak, vagy a modszer-
tannak a gyakorlat altal is Kiprébalt és jonak talalt utasitasait ne vegyik
figyelembe, csak azt, hogy ezeknek részletekbe mend hangsilyozasa
nem annyira az 6ravazlatba valdé, mint inkdbb a gyakorlati eljarads sok-
oldali tanitd és nevel6 mozzanatainak sorozatdban kell alkalomszer(ien
érvényesilnitk.

Nemcsak a véazlatra, hanem a gyakorlati eljarasra vonatkozolag is
hangsulyozzuk az alkalomszer(iséget. Az elmélet altal megallapitott sémét
ugyanis igen nagy hiba volna olyan formulanak tekinteni, amely kivétel
nelkil minden targynak, minden oOrajara rahGzhat6. Sajnos, tisztan el-
méleti bedllitottsdgu, vagy a tanigyi kozigazgatas talajabdl kindtt ad hoc
pedagogusok gyakran hajlamosak erre a’mliveletre. Pedig a val6sadgban
a didaktikai és metodikal sémékat csak olyan kereteknek szabad tekin-
teni, amelyekbe az 6sszes gyakorlati' eljardsok eszményi elgondolasa
belefér, amelyeket azonban a maguk teljességében egyetlen meghatéaro-

zott orara sem lehet, st egyenesen hiba volna — alkalmazni. Olyan
altalanos _tipusok ezek a gyakorlati eljaras allaspontjarol szemlélve,
mint amilyen pl. — az emberi életre alkalmazva — a fosvenynek a

tipusa a tényleg létezd s kozottlink jard fosvényekhez viszonyitva. Aho-
gyan a val6sadgban mindenik fosvény emberben van tobb-kevesebb tu-
lajdonség a tipikus fosvényb6l, de valamennyi vonast egylttvéve az élet
sohasem allitja elénk, Ggyanigy minden tanitasi 6ra megvaldsit az anyag
természetétdl, a Kkitlizott céltol, a ndvendékek egyittes lelki adottsagaitdl
fliggben — tdbb-kevesebb kovetelményt a didaktikai és metodikai elvek
sorozatabol & nélkil, hogy egyetlen 6ra is léteznék, vagy egyaltalan el-
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gondolhat6 volna, amelyik az egyes séméak 6sszes pontjait atvihetné a
gyakorlatba. Olyan pedag6gus, aki az elméletben és gyakorlatban egy-
arant otthon van, jol tudja ezt s nem ijed meg az elmélet kivanalmaitol,
mert azokat mindig igazi jelent6seégik szerint tudja értékelni. A baj ott
kezdddik, amikor valaki az elméleti el6irdsok valodi rendeltetésével
nincs tisztdban s igy azokat val6sdgos mumusnak tekinti, vagy esetleg
a tanitas és nevelés gyakorlati munkajaban nem rendelkezik kell§ ta-
jékozottsaggal s annak minden egyes mozanatara valamilyen szabalyt
akar raer0szakolni, akar helyénvalo, akar nem. A helyes elméleti bela-
tassal és gyakorlati lgyességgel parosuld jozan ész legbiztosabban Gtba-
igazit benniinket egy-egy tanitasi 6ra gyakorlati Kivitelében épugy,
mint az ennek lefolyasat roviden osszefoglalé Oravazlat megszerkesz-
tésében.

llyen meggondolas alapjan visz'aterve az egyszer(iség elvéhez, az
a kérdes, hogyan kell ezt az 6ravazlat bels6 tartalméanal értelmezni. A
felelet vilagos : mennyiségileg is, mindségileg is kertlniink kell mindent,
ami nem a lényeget Jelenti, hanem azon tulmenden csak disznek, csak
sallangnak tekinthetd, vagy esetleg a novendékek értelmiségében meg-
adott szinvonallal is ellentétben all. Ahogyan maganak a tanitasi ora
lefolyasanak az egyszer(iség és természetesség bélyegét kell magan hor-
doznia s mentesnek kell lennie minden bombasztikus széaradattdl és
hamis patosztol, de a filozofikus melységekbe valo meriléstdl is, ugyan-
igy a vazlatnak, mint a tényleges Ora sdritett kivonatanak, ezt a termé-
szetes egyszer(iséget és kozvetlenséget kell visszatiikroztetnie. Ne ismét-
I6djék tehat benne semmi olyan kitétel, amely ugyanazon véazlat mas
helyén mar el6zetesen el6fordult. Ne azon torjiuk a fejinket, hogy va-
lami szokatlan és rendkivilit alkossunk, amellyel esetleg az iskolalato-
gaté elismerését vivhatjuk ki, hanem arra torekedjiink, hogy annak a
természetes lelki folyamatnak, ‘amit a tanitasi dra lényegében jelent,
jellegzetes rovidséggel, szinte vezérszavakkal megrajzolt tdmor képét
nydjtsuk. i

S hogyan eértelmezzik a szolidsagot? Ugy, hogy a vazlatrol elol-
vasasa utan azonnal meg lehessen itélni szerkeszt6jenek feltétlen johi-
szem(iségét. Eszre lehessen venni, hogy a vazlat csak olyant tartalmaz,
amit a tanar becsiletes torekvéssel akar is, képes is. keresztilvinni.
Kerulni kell tehat minden nagykeplskodest. Hiszen a felsGbbségnek
modjaban all a tanar teljesit6keépessegét — legalabb is nagy vonasok-
ban — megismerni, tehat a vazlat sem tévesztheti meg s ha ennek
szerkeszt6je tobbet akar feltlintetni, mint amennyi t6le Kkitelik, csak
emberismeretének hianyat arulja el. A szolid vazlat sohasem igér tdbbet,
mint amennyit maga az ora adhat. Az erkodlcsi felel6ssegérzet, amely
minden becslletes pedagogus nevelGi tevékenysegét athatja, itt sem en-
gedi meg a szemfenyvesztést. A szolidsdg magaval hozza, hogy a vaz-
latban ne a kitlinni vagyas egyéni eszkozét keressuk, hanem val6ban
azt a hasznavehet6 didaktikai és modszertani segédeszkozt, amelyre az
osztaly kis kozosségének tanitdsa és nevelése érdekében mint megbiz-
haté tarsunkra tdmaszkodhatunk.

Ezzel éljutdttink egy mésik kovetelményhez, amelyet az- dravaz-
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lat tartalmdval szemben feléllithatunk. Ez a kdvetelmény: a vazlatnak
a tanitds- és modszertani eljardsbdl adddo kett6ssége, els6 sorban
természetesen az Uj anyag kozlésére vonatkoztatva. Pénzes is hangsu-
lyozza ezt a kovetelményt. Ez azonban nem elég. Sziikséges, hogy
kissé részletesebben ki is fejtsiik e kettdsség érvényének szikségét. A
didaktika voltaképen magaban foglalja a modszertant is, de legtobbszor
csak a tanitashoz val6 viszonydban. Mivel azonban mi a tanitassal ne-
velni is, s6t elsé sorban nevelni akarunk s a mddszertannak épen erre
nézve is utasitdsokkal kell benninket ellatnia, ezért a metodika ilyen
értelmezésben mar tdlmegy a didaktika keretein. Azt mondhatjuk, hogy
bizonyos tekintetben tobb annal. llyen meggondolas alapjan egyes el-
méletirok a metodikdt oOnnallésitva kulon 1s valasztjdk a didaktikatol.
Jelen esetben a mi vizsgalodasunkban is célszerlinek mutatkozik a kilon-
valasztas.

MindenekelGtt meg kell allapitanunk, hogy a didaktika legfobb
kdvetelményei: az oktatds anyaganak kiszemelése, elrendezése és 0ssze-
kapcsoldsa, de nagyrészben még az egymasutanisdg (successio) és az
egymasmellettiség (simultaneitas) is olyan kérdések, amelyek az anyag-
reszek egészére vagy nagyobb egysegeire vonatkoznak s nem ritkan
azok egymashoz valo viszonyanak kozelebbi megvilagitasara szolgalnak.
Inkabb tantervi, mint a tananyag feldolgozasara iranyulé funkcidék. Maga
az az anyagrész, amely egy-egy. Ordban atvehet6, olyan-kis terjedelmdi
metodikal egység, s6t esetleg ennek egy része, amely az emlitett didak-
tikai szempontok rostajdn — mint egy nagyobb anyagrészbe szervesen
beilleszkedd alkotéelem — mar el6zetesen keresztiilment. Amire, mindig
tekintettel kell lenniink, az szinte Kkizé&rdlag 'az egymasutanisadghol a
hézagtalansag és fokozatossag elveinek allandd, valamint az egymas-
mellettiségh6l a koncentracié koévetelményének alkalomszerlien torténé
figyelembevétele. Ezeket a nevel§ tanitds eredményességének érdekében
nemcsak a nagyobb és kisebb metodikai egységekben, hanem ezek
részleteiben, tehat minden déra anyagaban szem elétt kell tartani.

o- Més kérdés azonban a vazlatban vald feltlintetéslk.

Mindenesetre hiba volna, ha valaki az (j anyag 06sszeallitdsaban
nem tenne mast, mint azt a benne el6fordulé fejezetek, szakaszok vagy
fégondolatok szerint magolna es az igy kapott részeket egymas utan fel-
sorakoztatnd. Ez nem volna ¢ravazlat, hanem csupan az el6adand6 anyag
tartalomjegyzéke, amely legfeljebb annyiban volna értékes a tanarra
nézve, hogy tudasat szigorlan meghatarozott targyi keretek kozé fogna
s nem engedné elkalandozni idegen teriletekre. Bizonyara ez is fontos
érdeke a tanitdsnak, de magabanvéve olyan egyoldali szempont érvé-
nyesulését jelentené, amely semmivel sem haladna tal barminé — a
nagykozonseg reszere szant, vagy a felsébb oktatasban alkalmazott el6-
adas vazlatat. Tehat inkdbb csak Okondmiai jelent6sége volna, vagyis
az id6 takarékos kihasznalasa tekintetében szoritana korlatok kozé a
tanért.

Vilagos, hogy az Oravéazlatnak ennél minden esetben tdbbet kell
nyUjtania. Az el6bb kiemelt didaktikai elvekre tehat mindig tekintettel
vagyunk a gyakorlatban, de az dravézlatban elegend6, ha csak kilon-
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leges esetekben utalunk egyes feltling; 6sszefliggésekre vagy kapcsolat
tokra. Ezeknek termeészetesen centrikus jelent0segueknek kell lenniok,
hogy igy a tanitasnal a tobbit is emlékezetiinkbe idézzek. Mindezt egy-
egy szoval, a mondatba belesz6tt célzéssal is kifejezhetjik ,a nélkul,
hogy részletekbe bocsatkozndnk s ezzel az Oravéazlat terjedelmét feles-
leges médon novelndnk. Ezeken kivil a didaktikai tagolds alig kivan
kaléndsebb munkat. Hiszen a tanterv és az ennek alapjan készult tan-
konyvek, ha azok jok, valamint azoknak ugyancsak a tantervi elGira-
sokhoz alkalmazkodd fejezetei és szakaszai, amelyeknek sorrendjében
halad a tanar, a helyes tagolddast és beosztast mar nagyrészt meg-
val6sitott allapotban nyujtjak.

Ugyancsak fontos az a torekvés, hogy a tananyag kinalkozé ré-
szeit ne csak az értelem, hanem az érzilet és a jellem nevelésére is
kihasznaljuk. Ez a folyamat péarhuzamosan halad a tanitassal s mint
allando célkit(izés annak hi kisér6je. De éppen ezért rendes kortlmé-
nyek kozott szintén szukségtelen, hogy a vazlatban feltlintessuk. Csak
akkor kivanatos ez, amikor az anyagrész olyan természetl, hogy soro-
zatosan tartalmaz egy-egy érzelem vagy jellemvonas nevelésére alkalmas
gondolatelemeket. llyenkor ajanlatos az illeté érzelmet vagy jellemvonast
kdzelebbrdl megjeldlni.

A tanitasnak ezt az egyetemesen nevel® célzatat segiti el6 a szoro-
san vett moddszertani tagolas betartdsa is. A didaktikai elvek inkabb a
Kit(iz6tt tanitasi célra s a tantdrgy anyagara voltak kilénos tekintettel.
A modszeres tagolds a nevelés célzataval egyutt az a terllet, ahol a
nbvendék egyéni, illetve az osztaly pszichologiai adottsagaibol: eredd
korilmények lépnek el6térbe s lesznek iranyito és kdzponti hatalomma
abban a munkaegyuttesben, amelyet a nevel6 oktatds folyamata a tan-
targy, a tanar és a novendékek kozos szOvetkezéseben jelent. Hangsu-
lyozzuk, hogy itt is sok olyan kovetelmény van, amelyekkel a val6sag-
ban lefolyt 6ranak minden koriilmények kozt szdmolnia kell, amelyeket-
azonban az Oravazlat tébb okbol nem fog feltintetni. -

Az elsd és legfontosabb ok, hogy nem tervezetr6l, hanem csak
vazlatrol van sz4. Azutdn a kovetelmények kozul egyesek olyan elemi
természetliek vagy Onként ad6dé mozzanatok, amelyeknek kiemelése
felesleges, s6t esetleg naivitds szamba menne. Méas részik- sztereotip
maddon ismétl6dd,;sablonos jelenség. Viszont van egy harmadik csoport-
juk, amelynek megjelenési forméja az 6ra folyaman adddo helyzetektdl
fugg s eldre teljes bizonyossaggal nem is Allithatd be a véazlatba. igy
nem fog szdlni az dravéazlat a tanar egyéni sajatossdgainak az oktatas
menetébe vald beilleszkedésérél, az eljarasaban alkalmazandd s a noven-
dékek egyeni diszpoziciojatol fiiggo fogasok madjarol, egyszoval a tani-
tas kilsO technikai eszkozeir6l. Ugyanigy nem érintheti a szamonkérés
eredményét sem, mert nem latja elére, holott ez minden Oranak szinte
mas eés mas szinezetet ad, hiszen a tandron és novendékeken keresztul .
befolyasolja az Uj anyag kozlésének koriilményeit is. Mindamellett az
Oravazlatban erre csak utdlagosan, a Potlas rovatdban torténik utalés,
ha az eredmény annyira gyenge, hogy a mar targyalt anyag egyes
részeit Gjra el6 kell venni.
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Viszont lehet6leg allandéan és pontosan feltinteti az Oravazlat,
hogy minG tanalakot hasznal a tanar vagy mennyiben valtoztatja azt.
Ez azért fontos, mert mindig a cél, a kituzott anyag természete, a no-
vendékek appercipiald képessége és nem utolsé sorban a rendelkezésre
allé id6 egyuttesen szabja meg, hogy a kérdve kifejtd, a kozl§, esetleg
a bemutato tanitdsi format részesitsuk-e el6nyben. El6fordulhat, hog
mind a harmat felvaltva kell alkalmazni, s amennyiben ez el6re lathato,
célszer(i a feltlintetése, mert a fenti viszony visszatiukroztetése folytan
mélyebb betekintést engedhet a tanar oktato és nevel6 eljardsdba. De
az 1s megeshetik, hogy valamely rajtunk kivilallé ok miatt kifogyunk a
pontosan beosztott id6b6l s pl. a tervbe vett kérdve kifejtd tanalak he-
Iyett kénytelenek vagyunk a rovidebb id6t igényl6 kozl6 formahoz fo-
lyamodni, hogy a Kijeldlt anyagot elvégezhessiik. Ez persze szintén csak
utolagos bejegyzés formajaban keriilhet a vazlatba.

Az oktatas lélektani alapjait tekintve az osztaly figyelmi allapotanak,
valamint a megértésre és a megtartasra irdnyuld készségének biztositasa
érdekében ki fogja emelni a vazlat azokat az eszkozoket, amelyeknek
alkalmazasdval az emlitett figyelmi &llapotot, valamint a megértést és
megtartdst a ndvendékek lelkében eredményesen el6 lehet segiteni,
amelyek tehat az oktatds menetének mar legfébb tdmaszpontjai. S itt
eljutottunk az agynevezett formalis fokozatokhoz. Ezek ma méar nem
abban az alakban s jorészt nem is abban a szerepben elgondolva élnek
a pedagogiai kozvélemény tudatdban, ahogyan 6ket Herbart megalkotta
s nyomaban Ziller és Rein értelmezték, hanem a gyakorlati tevékenység
atformal6d hatasanak engedve: a) a szemléltetés, b) az 0Osszehasonlitas,
c) a rendszerezés és d) a megszilarditas vagy alkalmazas fokozataiként
allnak el6ttiink.

A régi formdlis fokozatok csak zavart okoztak, mert nem lehetett
teljes bizonyossaggal eldonteni — hiszen a legkivalobb pedagdgusok is
elteré véleményben voltak — vajjon mekkora az a didaktikai egyseg,
amelyre érvényuk kiterjed. Akadtak, akik kivétel nélkil minden egyés
Ora anyagara ra akartdk huzni Gket tekintet nélkil a targy, kulénleges
jellegére. Mésok nagyobb egységekben, s6t esetleg egy-egy tudomanykor
anyaganak teljes egészében keresték az érvényuket. Valojaban pedig
ezek olyan egyetemes elvek kifejez6i voltak, amelyeknek didaktikai ér-
vénye egyaltalan nem az anyagrész nagysagatol fuggott, hanem Kiza-
rolag a targyban rejl6 logikai és a novendékek lelkiségében adott
pszicholdgiai mozzanatokbdl, illetve ezek kozds 6sszehatasatol. Ilyen
megitélés alapjan mindig idészerliek voltak, de percnyi pontossaggal az
Ora meghatarozott részéhez rogziteni 6ket hil kisérletnek bizonyult. Ezért
kés6bb a gyakorlat, ha alkalmazta is 6ket, az eredeti, sorrendet csak
papiroson tartotta meg, valdjaban szlikség szerint vitte: be a tanitas
mozzanatdba hol égyiket, hol a masikat.

Ezek a visszassagok hivtak életre a modositott fokozatokat.

A novendék lelkében a tanitas ideje alatt végbemend folyamatok
kozll kétségtelendl legelsd a figyelmi és érdeklddésbeli allapot. Ezutan
kovetkezik a befogadott gondolatok megértése és csak harmadsorban a
megtartds folyamata. Mindenek el6tt a ndvendék'érdekl6dését és. figyel-
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mét kell a targyra irdnyitanunk, csak ha ez sikerllt, lehet sz6 a kép-
zetekbdl feléplld anyag helyes megértésérél. Viszont a megtartdsnak
csak a megértett képzet-tomegre vonatkoztatva van értelme. Ellenkez6
esetben a tanitas értelemnélkili szajkoztatds volna. A figyelem, megér-
tés és megtartds sorrendje tehat lélektani adottsdg. De ez a sorrend
nemcsak egy Orat betdltd didaktikai egyseégre vonatkozik, hanem annak
minden kisebb részletére, végeredményben minden egyes gondolatra.
Minden gondolat megtartasarol csak akkor lehet sz, ha megel6zte a fi-
gyélmi allapot altala lehet6vé tett megértés. igy ezek a lélektani mozza-
natok voltaképen egymasba folynak s elejét6l végéig athatjak az egész
tanitést.

Most méar a formélis fokozatok kozul a szemléltetés mint az ér-
deklddés felkeltésének eszkoze a figyelemnek a létrehozésat, a megértés
elésegitését és a megtartas tényét egyardnt szolgélja. Az 0Osszehasolitas
funkcidja a régi és az (j képzetek viszonyanak megvilagitasaval a meg-
értés segédeszkodze. A rendszerezés fokozata megint kivaléan a meger-
tés elémozditoja, de mar lényegesen hozzajarul a megtartas folyamata-
nak er@sitéséhez is. Végul az alkalmazas kizarélag a megtartas allan-
dositasat igyekszik elérni. A fokozatok szerepkore tehdt nem egyforma
s igy sorrendjiik sincs hatarozottan megszabva. A szemléltetés nemcsak
megel6zi az Osszehasolitast és rendszerezést, de kdvetheti is, mint ahogy
az alkalmazassal egyidejii is lehet a lefolydsa. Csak annyi bizonyos,
hogy az Uj anyag kozlésének meginditasaban feltétlenil szerepel a
mszemléltetés, mert hiszen mindig valami konkrétumb6l indulunk ki, vi-
szont a befejez6 szerep mindig a megszilarditasnak, vagy alkalmazas-
nak jut. Ezek tehat a vazlatban allandoan megjeidlendék. Az 0sszeha-
sonlitds és rendszerezés, mint az értékes fogalomalkotds leghatésosabb
eszkozei a helyes megértés érdekében minden gondolattal, vagy — ha
ugy tetszik 4+— minden képzettel kapcsolatban végbemennek tudatunkban.
Ezért nem lehet 6ket az oktatds egyetlen meghatarozott helyéhez kotni.
Helyes feltiintetésiik sokszor problematikus és igy a vazlatban csak ak-
kor emelenddk ki, ha a helyzet olyan, hogy ez a kiemelés egész gon-
dolatsorra vonatkozolag és onként kindlkozik. Egyebként batran mell6z-
heték. Az oktatds menetébdl persze nem hagyhatok Kki.

Ezek szerint az oOravazlat ama részében, amely az 0j anyag koz-
Iését tartalmazza, minden kortlmények kozt, szinte sablonszer(én ismét-
16d6 mozzanatok, amelyek mindig megjeidlenddk: a tanitasi alak milyen-
sége, a szemléltetés, az alkalmazés, illetve az erre szolgalé begyakorlés.
Ez utdbbinak szolgalatdban all az osszefoglalas, amely tehat a tanitas
végén szintén feltintetend6. Mér csak az anyagrészek min6ségétél fliggd
s igy csak alkalomszériileg kiemelendd részletek: egyes specialis 0ssze-
fliggések és kapcsolatok, ha a hangsulyozott érzelem- és jellemnevel6
mozzanatok, valamint a logikai természet(i fokozatok kozil az 0Ossze-
hasonlitds és rendszerezés.

Tudjuk azonban, hogy.a tartalomhoz nemcsak az Uj anyag koz-
lése tartozik, hanem az ezt minden 6ran megel6z6nek a szamonkérése
is. Ez — egy-két targy kivételével — két részbdl all: a szdbeli, és az
irasbeli feladat sz&monkérésébdl. Mivel az irasbeli feladat mindigia sz6-
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belinek az alkalmazasara szolgal* ezért logikailag a szdébeli anyag meg-
jelolése a szamonkérésben is elébbre vald. Természetesen a flizetszemle
meg is el6zheti a szobeli ellen6rzést, ha kimondottan az a célunk, hogy
az irasbeli munkakndl tapasztaltak tanulsagait ©sszekapcsoljuk a szo-
beli szamonkeérés eredmenyeivel. A szamonkérésnél minden esetben
csak a legfébb mozzanatok egymasutanjat kell papirra vetni. A médszer
kdzelebbi megjeldlése csak akkor valik sziikségesse, ha eltériink a ren-
desen alkalmazott eljarastol. (Pld. nem a tanar kérdez, hanem két ndven-
déket allit egyméssal szemben, mint kérdez6t és felel6t, vagy olyan Uj
szempontot akar belevinni a szdmonkérésbe, amely kz anyag, kozlésé-
nél nem fordult eld, stb.)

Azt is tudjuk, hogy a szamonkéréshez nem lehet az (j. anyagot
minden atmenet nélkiil hozzékapcsolni. Igaz, hogy a szamonkérés maga
mar legtdbbszér magaban rejti az 0sszefliggés alapjat. Ezt azonban vi-
lagossa és tudatossa kell tenni a ndvendékek elétt is. Erre a célra szol-
gal a pontos célkitlizés, vagyis az (j anyag rovid, de szabatos megje-
[6lése, amely sohasem hidnyozhat a vézlatbol. A célkitizéssel egyuttjar
az érdeklédes felkéltesének mozzanata. Az (j anyag kozlésének valamilyen
bevezet§ gondolata ez, amely alkalmas arra, hogy a névendék lelkisé-
gét azonnal figyelmi &llapotba hozza s ezzel meginditsa azt a folyama-
tot, amelyet a szemléltetés az analizis vagy szintézis eljarasan keresztil
mintegy az egész tanitds idejére Aallandosit. Az érdekl6dés felkeltését
tartalmazo athidalé gondolat tehét szintén megjeldlend6 a véazlatban.

Befejezd rész volna tartalmilag a jov6 orai feladat megjeldlése.
Erre azonban kifejezetten csak akkor van sziikség, ha pontos anyaga az
eddigiekbdl teljes bizonyossadggal nem vehet6 Kki.

Végeredményben tehat a vazlat tartalménak nélkuldzhetetlen részei
a kovetkezok:

Szamonkérés: a) a szbébeli anyag kikérdezése; b) az irasbeli fel-
adat ellen6rzése.

Célkitlizés : Roviden és jellegzetesen megjeldljik az 0j anyag cimét.

Az (j anyag el6készitése: Az athidald6 gondolat megjeldlése az ér-
dekl6dés felkeltésére.

Az (j anyag kozlése: Az anyagrészek hézagtalan egymaéasutanjaval
-kapcsolatban a tanalak milyensége (k6zl6, kérdve kifejtd, bemutatd); a
szemléltetés (analizis vagy szintézis, gyakran mind a kett§ egymas utan).

Osszefoglalas: Az attekintést iranyito fégondolat, vagy révidebb
irdsbeli munka, esetleg mindkettd6 mint a begyakorlds, megszilarditas
vagy alkalmazas eszkozei.

Minddssze ez az: 6t pont az, amely minden Oravazlatnak a gerincét
alkotja. S6t él6fordulhat, hogy az Uj anyag természeténél fogva a célki-
tlizés mar magaban foglalja az érdekl6dés felkeltésére iranyulé gondo-
latot. Az el6készités mozzanata mintegy beleolvad a célkitlizésbe..Esetleg
olyan nagyobb didaktikai égységgel van dolgunk, amelynek feldolgozasa
tobbltanitasi drara terjed, tehat az els oran felkeltett érdeklédés a to-
vabbiakra is elevem er6vel hat. Ilyenkor minddssze 4 pont lerdgzitése
szlikséges & vazlatban.
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S ezzel a tartalom kozelebbi megismerése fonalén, eljutottunk &
terjedelem kérdésehez.

Az;emlitett 5 pont kozll csupan az anyagkozlés lesz részletesebb;
de'rendeskorilmények kozt 3—4 mondattal ez is elintézhet, mig‘a
tobbire elég egy-egy bdvitett vagy 0Osszetett mondatot szdmitani. Ossze-
sen tehat 8—9 mondatbol, esetleg vezérszd-csoportbol fog allni az o6ra-
vazlat. S ha meggondoljuk™ "tiogy'egy-égy mtantar""6iasj*ainaR""fObl3:-
sége ilyen jellegl s csupdn egy toredék az, amelyben felt(né 0sszefug-
gések, vagy egyes érzelem- és jellemnevel6 mozzanatok kildnleges Ki-
emelése, esetleg a jov6 Orai feladat ler6gzitése elmaradhatatlan, akkor
nyugodtan elmondhatjuk, hogy az éravazlat elkészitése korantsem jelent
olyan terhes munkatobbletet, amindnek els6 pillanatra latszott.

Ide tartozik az egyes részek terjedelmének a kérdése is, vagyis an-
nak a megallapitdsa, mennyi id6t vegyenek igénybe az egyes didaktikai
és modszertani mozzanatok s vajjon ezeknek az id6részeknek a megje-
I6lése szikséges-e. A leghelyesebb felelet talan ez: nem sziikséges, de
célszer(i. Itt meg kell jegyeznem, hogy tapasztalatom szerint — még ak-
kor is, ha percnyi pontossdggal megyink be az osztdlypa — minden
tanitasi Ora id6tartamabdl 5 percet feltétlendl le kell sz&mitani az oktatas
menetén kiviles6 mozzanatokra. Ilyenek: a naploba valdé beirds vagy
egyéb .adminisztrativ teenddk végzese, a kiils6 fegyelmezés esetei, egye-
sekhez vagy az osztalyhoz intézett alkalmi utasitasok, az igazgatdi koroz-
vények felolvasésa, a tanitasi eszkzokben esetleg mutatkozd hidny pot-
lasa stb. Ezeket tekintetbe véve a rendes ora idGtartama 45 perc lesz.
Ebb6l atlag 15 percet juttathatunk a szdmonkérésnek, 20 percet az (j
anyag kozlésének és 10 percet az dsszefoglalasnak. Hangsulyozzuk, hogy
ezek nem valtozatlanul megszabott iddmennyiségek s a koztik mutat-
koz6 aranyban kisebb-nagyobb eltol6édasok mindig lehetségesek. A cél-
kitlizésnek, valamint az () anyag el6készitésének mozzanatai olyan révid
idét kivannak, hogy ennek feltlintetése nemcsak sziikségtelen, de egye-
nesen kertilendd, amennyiben az 6ra elaprdzadsa zavar6an hathat magara
a tanarra is. Ugyanigy s ugyanez okbdl helytelen a szamonkérésen és
az Uj anyag kozlésén belil az egyes részletmozzanatok par perces id6-
tartamainak feltintetése, annal is Inkdbb, mert ezek pontos betartasaért
johiszem(i és lelkiismeretes tanar sohasem vallalhat felelGsséget.

Az dravéazlat kulsé alakjat tekintve a gyakorlati kezelés és hasz-
nalat szempontjabol legcélszer(ibbnek mutatkozik a kilon lapokra vald
irés, amelyeket a tanar nevével, a tantargy és az osztadly megjeldlésével
ellatott fedGlap egy kapcsolo tli segitségevel tart ossze. Ennek aforma-
nak az az eloénye a fiizetalakkal szemben, hogy kdénnyen attekinthet6 s
barmelyik lap, amennyiben az évrgl-évre val6 hasznalat kdvetkeztében
tonkre megy vagy a potlasokkal megtelik, egyszerli kiemelésekkel eltavo-
lithatd s 0j lappal helyettesithet6. Egy-egy lap fligg6leges beosztasaban
a célnak leginkabb megfelelo s e mellett legegyszer(ibb eljaras, ha:negy
rovatot veszink fel és pedig-egyet-egyet az 6ra szamanak, idejéneksanyaga-
nak a megjelolésére, egyet pedig az alkalomszer(ien szlkségesnek mu-
tatkozo s az Orék tanulsagait magaban foglalé pétlas céljaira.

Ezzel — 0gy véljuk — minden lényeges dolgot elmondottunk,
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ami akar a belsd tartalomra, akar a kilsé terjedelemre és formara vo-

natkozolag széba johet. Befejezésil — mintegy az elhangzottak szem-
léltetésére — bemutatjuk két megtartott 6ra vazlatat. (Szinhely: a pécsi
fels@ kereskedelmi iskola Ill., illetve IV. évfolyama; tantargy: német

nyelv, illetve magyar irodalom; tanév: 1936—37.)

shm 10 Anyag Potlas
14 okt. 14. 1i Szamonkérés : a) Von dér Ar-

beit c. olv. tartalma el6szor rész-

letekben, azutan dsszefliggéen (fo -

kozatossag, konnyebbrél a nehe-

zebbre haladas elve); b) néhany

fuzet megtekintése. (20 perc.)

Célkitlizés : ANew-York c. olv.-
bol 16 sor targyi és nyelvi fel-
dolgozésa.

El6készités: Ki mit tud errdl a
varosrél eddigi tanulmanyaibol ?
Roviden néhany mlvel6dési és
kereskedelmi szempont. (Az érd.
felkelt., koncentr.)

Anyagkozlés : Felolvasom a Kki-
jelolt részt: N. fekvése, nagysaga,
az 0- és ujvaros jellege, forgalma,
kozépuletei. (Bemutatas, szemlél-
tetés.) Ki mit értett bel6le ? (Régi
képz. fel(j.) Ehhez kapcsolddva
mondatonként  tisztdzzuk az (j
szavak jelentését és tbalakjait,
valamint a széveg pontos értel-
mét Ugy, hogy egyszer(ibb mon-
datokat fokozatosan bdvitek az
eredeti * forma eléréséig. (Anal.,
szintéz.) (20.)

Osszefoglalds: Az Uj szavak és
kifejezések attekintése. (Begyakorl.,
megszilard.) (5 p.)

A jové orai feladat nincs megjelolve, mert ez minden hasonlo
esetben ugyanaz, t. i. az atvett rész szavainak kiirasa és megtanulésa a
forditassal egyditt.
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Anyag

Szadmonkérés: Pet6fi koltészete
targyi és milifaji szempontbol,
elészor kérdések szerint, azutan
egyfolytaban. (Egyszer(ir6l 6ssze-
tettre haladas.) (15 p.)

Célkit(izés: Arany Janosnak, a
népies-nemzeti irany masik leg-
nagyobb mdvel6jének koltészete.

El6készités: Aranyt a Toldi
megjelenésekor Pet6fi  Udvozolte
elsonek. Hogyan ? (Atmenet, az
érdekl. felkelt.)

Anyagkozlés : Mit ismeriink ed-
dig Aranytol ? (Toldi trilogia, Bu-
da halédla, Szent Laszl6, Csaladi
kor, A fulemile, A heged(, bal-
ladai nagy része.) Ezek targyaés
mfaji jellege egy-két mondatba
foglalva. (Régi képz. feltj.) Ezekre
tdmaszkodva a konyvben kozolt
9 koltemény kozll otot (Leteszem
a lantot, Dante,*Oh ne nézz ram!
O-torony, A vén gulyas) a no-
vendékekkel felvaltva felolvasok.
(Bemutatdé tanalak, szeml.) Mind-
egyikben megallapitjuk a targyat
és alapeszmeét; a kolt6i és nyelvi
szépségek kozil egy-két feltlin6b-
bet. (Kérdve Kkifejt., elemzés.)
(25,p) , o

Osszefoglalas: Mennyiben né-

pies és nemzeti ez a koltészet?
Nyelvi, targyi, eszmei, érzelmi
szempontok. (Szintéz., megszilard.)
5 p.)
Feladat: A végzett anyagon ki-
vil irasbeli: a tobbi 4 kdltemény
targyanak rovid lerogzitése a ta-
nultak alapjan.

Potlas

Barankay Lajos.
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IRODALOM -~

DrV Révay Jézsef: Levelek a vilagnézetrdl:* (A szegedi Piarista Diakszovet-
ség ,,Vademecum' fiizeteinek 4. szama.) Szeged, 1937- t2 1 | | e

Willmann filozéfiai megalapozottsagl Didaktika-jaban attekinté képet ad a
nevelés és oktatas helyes viszonyarol. Nevelésligylnk korifeusai szintén allanddéan
hangsulyozzak, hogy az iskolai munka nem korlatolhaté csak a szellemi asszimila-
ciora és értelmi appercepciokra. Az ifja lélekben szunnyad6 sztatikus energiatémeg,
tovabba korunknak fenyeget6en alkonyodo6 idealizmusa egyarant megkivanja, hogy. az
iskolakban a vértelen intellektualizmust a transzcendens vilagnézeti alapon all6 egyé-
niségképzés valtsa fel. A nevel6nek vissza kell térnie, illet6leg fel kell emelkednie a
paidagogos nemesebb értelmezéséhez. Tevékenységének tehat ki kell terjeszkednie az
erkolcsi szempontokra is: az akaratképzésre, a keresztény vilagszemlélet és nemzeti
Ontudat, egyszdval a jellemalakitasnak sok tapintatot és koriltekintést igénylé muvé-
szetére is.

Révai kdnyve a tanari palyanak ilyen értelmd hitvallasa. Atyai gonddal hajol
diakjai folé, félté szemmel vigyazza a lelki fejlédésiiket, figyel6 szivvel lesi kiizko-
désiiket a pubertas rajuk szakado problémaival. Mint tapasztalt lelki vezet6 tisztan
latja a fejl6d6 diak etikai és vilagnézeti kérdéseit. Tudataban van annak, hogy a
fidkon ezekben az években vesz er6t a kerubok laza, a serdiil6 kor nyugtalansaga.
Masrészt pedig meggy6z6dése, hogy napjainkban nagyon gyakran kell helyettesitenie
a tanarnak a szil6i nevelést, potolnia a csaladi élet kih(lt melegét. A kdnyv minden
fejezete arrol tanuskodik, hogy Révai.allandéan maga el6tt latja, milyen végzetszerd
szerepe van a tanarnak, milyen oriasi felel6sséggel tartozik a civilizacioval és a ma-
gyar ifjusadg holnapjaval szemben. .

A levelek altalanos alaphangja apologetikus jelleg(i. Sajnalatos jelensége ko-
runknak, hogy mar a gimnazistak kozott akadnak vallasilag szkeptikusok, akik —
bar inkabb csak a feln6ttek majmolasabdl, vagy tévesen értelmezett imponalni-va-
gyasbol, mintsem igazi lelki ferdeségh8l — az atheizmus vizei felé eveznek. Az igaz-
sagkeresés vandorutjan ezeknek gyujt Révai vilagité tlizoszlopot. Bennik akarja meg-
akadalyozni a régi, jolbevalt vallasi és .erkdlcsi értékek detronizalasat. A theocentrikus
vilagnézetet alapozzak meg levelei didksagunkban a kés6bbi férfikor szamara. A mai
ifjsdgot mar nemcsak erkélcsi defektusoktol kell 6vni, hanem hitbeli k6zonyodsségét,
ingatdg meggy6z8&dését is orvosolni kell A szerz6 szdmol azzal, hogy napjainkban
mar szakadatlanul tart, s6t. tombol a torténelem altal szentesitett isteni és emberi
eszmények atértékelése. A nietzschei életigenlés,, a tudomany, irodalom és miivészet
eiikamentes liberalizmusa egyarant Kivetették moho6 csapjaikat diaksagunk felé. Latja,
hogy a maturalt fiatalember milyen nehézen allhatja meg helyét és 6vhatja meg lelki
flggetlenségét a hitetlenség, embertelenség megtévesztd vilagcirkuszaban. A szerz6-
ben lobog6é pedagogiai erés leger6sebben a politika tégajaba 6ltozétt modern hitet-
lenség ellen hallatja szavat. A german orias tdltengé nemzeti 6nérzete, amely a krisz-
tusvér helyett mar csak az arjavér megvalté erejében hisz, kétségtelentl impondl a
lazongé ifjui temperamentumnak. Csodalattal tolti el az az impozans fellépés, amit
a guzsbakotott németség elnyomdival szemben mutatott cs ahogyan egységesiteni
tudta ifjusadgat a nemzeti feltamadas gondolata koril, de felhivja a szerz6 az esz-
ménykutaté filk figyelmét az érem masik oldalara is: ez a német lélek elvesztette a
metafizikai vilaggal valé minden kapcsolatat. Lehet, hogy kils6leg még fiiggetlen, de
egy balvany vetiti ra az arnyékat, amely ezt irja zaszlajara: Az én orszagom e vilag-
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bol val6. Révai nem hagyja figyelmen kivil azt az 6rok igazsagot, hogy”~*mindenitt a
fiatalsag, az Gj nemzedék csoportosul a Jov6nek nagy és éppen ezért sorsdontd gon-
dolatai korul. Viszont éppen pedagdgiai tapasztalatai tarjak fel el6tte, hogy az: ilyen
altalanos tomorilési lazban nem lehet sk6z6mbdos, hogy a fiatalsag barna vagy. vords
inget visel-e.

Mindezen eszmék tovabbpiantaléja a sajtd, amelyrél a szerzé szintén sok meg-
szivlelendd tanacsot ad didkjainak. Meggy6z6 fejtegetései soran ddébbenink ra hogy
mindennap olvassuk az Ujsagokat s az Ujsagok szamon tartanak mindent, csak, az
Gjsagokat nem tartja szamon senki. Hazai és vilagtérténelmi példakkal illusztralja,
mennyire fontos lenne azt is vizsgalni: kik adjak ki az Gjsagot,.mit akarnak veié;
ki all a hattérben, mi a célja, az eszkdzei s f6kép mi a hatasa..Maskilonben ellen-
O6rzés nélkul jatssza végig jatékait kozéletiinknek és erkélcsi vilagunknak egyik leg-
fontosabb tényez6je. Generacidk javara, generacidok vesztére, ahogy.jon. Kétszeresen
veszélyes lehet ez a szellemi nagyhatalom a jaratlan diak életében, aki a sorok léc-
keritése mogott rejlé célzat egyik felét nem érti, masik felét félreérti és lassankint
teljesen a lap gondolatvilaganak szuggesztiv hatasa ala kerul.

Az ifjukornak legkritikusabb ideje a pubertas néhany éve, amikor minden érl
zéke megrészegilve kavarog, amikor elég ennyi: ,nem szabad", a flggeilénségét
félté ellenkezés mar is makacssagban tor el6. Amikor forradalom fesziil benne a
szUl6i haz és a neveld jozan mérséklésével szemben, amikor a lazadas szelleme he-
viti minden megkotottség és torvényes korlatozas ellen. Ekkor odadllitja Révai lelki
gyermekei elé a ,,Herrenmensch* marvanyalakjat, aki nem téveszti 6ssze a szabadsagot
a szabadossaggal, aki akkor a legszabadabb, mikor etikai folényével és hatarozottr
sagaval meg tud hddolni az isteni és emberi térvények el6tt.

A konyv fejtegetésein atit az ifjusagért aggodd pedagogus lelkesedése és szinte
paratlanul allé. olvasottsaga. A klasszikus irodalom belsd, immanens erdit épugy fel-
hasznalja bizonyitékaiban, mint a modern szellemek tanusagtételét az etikai vilag-
rendrél. Megallapitasai nem z(irzavaros, tetszetds elméletek alkimista tégelyeib6l ke-
rultek ki, hanem az orékéletl ,,anima Christiana™ magasabbrend( értelmezésébdl.
Nem kényszeriti leveleit pszicholdgiai schémak keretei kézé, hanem spiritualis: ér-
tékszemléletét és sokrétli problematikajat elevenen beleszévi abba a forron liktetd
ifjui lelkiletbe, amelynek a koényv szinte él6 irodalmi vetiilete. S igy sikerilt azokat
egy szellemi vilagrend akusztikajaba beledllitani, abba a szellemkozmoszba, ahonnan
a mai sivar, agyonorganizalt emberiség a szebb élet igézetét varja. Meggy6z6désiink,
hogy konyvének eleven hatdsara kevesebben lesznek ifjaink kozt a téveszmék alva-
jaroi, kevesebben azok a konjunktira-keresztények, akik a metafizikai eszményeket
csupan egyéni érdekeik takaréjanak hasznaljak. Oszinte kivansagunk, hogy ifjusa-
gunknak ez a lelkes baratja ne jusson Cassandra sorsara.

Misy Jozsef.
. . " o

Szantd Ldrinc: A magyar-nyelv és irodalom tanitasa. (A,Gyakorl6 Pol-
gari Iskola Konyvtara XVIIl.) Szeged, 1937. 305. 1.8°.'

Eurdpaszerte nernzetnevelési rendszerek gyakorlati alkalmazasaval Kkisérletez-
nek s anyanyelviink pedagégiaja mindamellett érthetetlen mell6zésben részesilt. Ha-
zafias nevelésiinket csak egy gyokértelen szélamkincs taplalta s e terhes retorikai
hagyaték, mar bens6 lényegénél fogva is, elleneszegilt a targyszer(i moddszertani
torekvéseknek. - Y G [

Anyanyelviink pedagdgiajat egyetemesen &sszegezd .mivek- még alig’ lattak
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napvilagot”s ‘vonatkozé irodalmunk csupan részlétkérdések megoldasan munkalko-
dott. Szant6 Ld&rinc ennélfogva is korszaknyitd m(ivet bocsat Gtjara, mert a magyar
nyelv és irodalom minden tanitas-modszertani kérdésér6l elvi jelentéségli megallapi
tasokat tesz, melyeket szémléltetd példataraval kisér.

El6széul (3—4. 1) Dr. Sandor Istvan féisk. r. tanar szakirodalmunk hianyanak-
sajatos okait fiirkészi s talaléan jellemzi a szerz6 munkamddszerét ilynémunek: ...
,»,az élet gyakorlati feladataihoz alkalmazkodva a jol kiegyenstlyozott egyszer(iség
Osvényén halad." E modszertani vezérkonyv elsé6sorban a polg. iskolak sziikségleteit
célozza, de egyetemes szempontjai révén kivaldo segédeszkozt jelent a kozép- és
szakiskolai Oktatds szolgalataban is.

Szanté Lo6rinc a Bevezetésben (5—6. 1) rendszerbe foglalja a magyar nyelv
és irodalom szertedgaz6 kapcsolatait. Miel6tt azonban ezeknek tlizetes elemzésébe
bocsatkoznék, a részletes helyi tanmenetnek (1=1V. 0.) mintaszer( tablazatos kimu-
tatdsat kozli (7—11. 1). Ezzel kilondsen a kezdd taner6k szempontjabdl tinteti el
az els6 akadalyokat s tanmenetének gyakorlati hasznalhatésagat mar a rovatok meg-
valasztasaval is igazolja (Honap, hét, éra, A tanitds anyaga, Hazi olvasmany, Konyv-
nélkili, Irodalomismeret, Nyelvhelyesség, Régi nyelv, Tajnyelv, Helyesiras, Fogalma-
zas). Itt legfeljebb csak azt kifogasolhatjuk, hogy a tébbi targgyal val6 kapcsolat-
nak'(koncentracié elve) nincs meg az allandé rovata.

Olvasmany- és irodalomismeret c. fejezetben (142—248. 1) a helyes olvasas-
tanitas révén el akarja vezetni a gyermeket a magasabbrendld szellemi szérakozas
Gtjara s 6nallo ismeretszerzésre nevel. E részben taldlkozunk egyébkénta legsikeril-
tebb mintatanitasokkal is. A tanitas munkajanak lélektani elemzésébdl kiindulva szer-
z6nk az aldbbi mddszeres egységekre épit: I. Szamonkérés Il. Rahangolas HI. Cél-
kit(izés IV. Targyalas: a.) Olv. bemutatasa b.) Olv. elemzése. V. Osszefoglalas ...

Mivének soronlév6 fejezete (Nyelvismeret és nyelvapolas 249—271.1.) hasonl6-
ként életrenevtld gondolatok tarhaza [Ennek problémakorei: 1. Nyelvink jelent6-
sége, tanitasanak iranyai, célja. Il. A tanitds anyaga. Ill. A tanitds modszeres alap-
elvéi, és a tanitasi 6ra modszeres felépitése. IV. A helyesiras tanitasa. V. Gyakorlati
tanitasok.] Magyar tanarra vallo élvezetes stilusban megirt munkajanak olvasasa soran
eljutottunk gondolatfiizésének tulajdonképpeni zarokovéhez: a fogalmazas tanitasahoz
(273—295. 1). Id6s kartarsaink is nem egy izben értek valaszithoz, midén a fogal-
mazasi 6ra maddszertani menetébe egy kis életet, elevenséget akartak belecsem-
pészni, a nélklll azonban, hogy a mddszeres pedagogia épilete 6ssze ne ©6moljék.
Szakirodalmunk e téren jorészt csak elméleti iz munkakat termelt s a gyakorlati
élet. sikjan mozgd szerz6k pedig belekeriiltek e résztargy szévevényeibe s éppen
ezért nem nyujthattdk e modszertani problémaknak 6sszefliigg6, elvszer(i tételekbdl
kisarjad6é rendszerét. Anyanyelvi oktatasunknak valéban ez a legnehezebb terilete.
Legtdbb mddszertani értekezés ott esik tévedésbe, hogy az élszéban valo kifejezést
merev-kinai-fallal elvalasztja,az irasbeli fogalmazas tervszeri gyakorlasatol. Szer-
z6nk vonatkozdé célmegjel6lése minden eziranti kétséget kizar [273. 1] Afogalmazas-
tanitasi kérdések nala szembeszokéen Kkijegecesedtek, amit szébanforgd fejezetének
kiképzése is igazol [A fogaim, tanitds célja. Szd és irasbeli fogaim. Kotétt és sza-
bad-fogaim. Nevel§ fogaim...:] Nevel6i hivatastudat melengeti at e fejezet minden
egyés sorat. Anyanyelv(inkért vald lelkesedése fokozottabb modszertani erd&feszité-
sekre sarkalja s a Ili—IV. részben eléri csucsteljesitményét. Rokonszenves targysze-
retetbdl eredd, lendiilete azonban tovabbmenést parancsol, s nydGjtott teljesitményét
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a fejlédéskor csupan egyik lancszeméil tartja s e kérdéscsoport bétetdzési munka-
latait a kozeljové id6terébe rogziti (273. 1.).

Mivel az Ugyiratok szerkesztésének gyakorlasa — tantervszeriileg — a ma-
gyar nyelvi tanulmanyok korébe tartozik, ez dra menetének fejtegetésével zarja peda-
gbgiai gondolatait (279—298. 1).

Vazlatosan érintett fejezeteinek értékallandésagat azzal is biztositja, hogy
mindegyik végén gazdag (magyar- és németnyelv() irodalmat kézol s ezaltal meg-
konyitette részilkre az ellen6rzés és tovabbképzés lehet6ségét. Rendszerezésében
mer6ben Gjszer(, s arészlettertleteket egybefoglalja el6adasanak allandé kiséréje.: a.
logikus okfejtés, mely a magyar nyelv és irodalom agaibdl egységes foglalk6zasrénd-
iparkodik felélelni. Kényvébdl egy nagyszerii munkakodzosség korvonalai bontakoznak
ki, melynek kozéppontja a gyermek ontevékenysége. Munkamddszerével megvaldsit-
haték anyanyelvi oktatasunk reformgondolatai s a magyar nyelv és irodalom tanitasa
altaluk kilép szlikreszabott medrébdl s a gyermek életsziikségletévé emelkedhetik.

Wagner Ferenc.

Szemelvények a magyar térténelem latinnyelvad kuatf6ibél. (Partes e fon-
tibus historiaé Hungaricae latinis selectae.) Osszeallitottdk és kiadtak: Eperjessy
Kalman és Juhasz Laszl6. MCMXXXV. Kir. Magy. Egyetemi Nyomda, Bp. 266.1. 8° .

A kozépiskolai torténelemoktatas legsulyosabb kérdése az életkdzelségi elv
mégvaldsitasa. Természettudomanyi targyaknal e szempont gyakorlati alkalmazasa
aranylag konnyebben elérhetd a kiilsé szemléltetés eszkdzeinek igénybevételével.

Korszakok belsé Osszefliggéseit, eseményalkatd tényez6knek a szerepét, me-
lyek egyszersmind a kultarateremtés folyamatanak megértetdi, nem lehet azonban ér-
zékileg észrevételink. Ennélfogva az egykor( emlékek szakavatott megszoélaltatasa
képezi a kozépiskolai torténelemtanitas alapfeltételét is. Eperjessy—Juhasz mioivét
megeléz6en kozkeletli segédkdnyvnek szamitott a Marczali Henrik szerkesztette:
Enchiridion Fontium Histdriaé Hungarorum (Bp. 1901.), mely a maikor sziikségle-
teit mar nem elégiti ki. Anndl inkabb hézagpotld jelent6ségl' az alabb ismertetett
m, mely szaktorténész és klasszikus-filologus egyittes faradozasanak az eredménye.
E valogatott szemelvényekbdl 6sszedllitott konyv a magyar torténet ezredéves id6-
terének minden nevezetesebb alkotmanyjogi és elbeszéld kutféjét napvilagra hozza s
szavahihet6ségét kilén noveli, hogy legtébbszor eredeti kéziratok nyoman késziilt,
illet6leg ennek hijan els6rendl kritikai szévegkiadasokat hasznaltak.

Szerkezeti szempontbdl, Eperjessy—Juhasz munkaja, az alabbi tagolédast
mutatja:

Pars 1. (Sanctus Stephanus, S. Ladislaus, Colomannus, Andreas Il., Béla IV,
Ladislaus IV., Andreas Ill., Ludovicus I., Sigismundus, Albertus, Joannes de Hunyad
gubernator, Ladislaus V., Matthias 1., Uladislaus Il., Ludovicus Il., Ferdinandus 1.,
Maximilianus, Rudolphus, Matthias Il., Ferdinandus II., Ferdinandus Ill., Leopoldus
l., Franciscus Rakoéczi princeps, Carolus Ill., Maria Theresia, Josephus Il., Leopol-
dus I, Franciscus. E rész a térvényhozas munkajanak nevezetesebb szemelvényeit
tartalmazza.)

Pars. 1. egybefoglalja a kovetkezd elbeszél6 kuatfék jellemzébb szdvegré-

szeit: Ekkehardus, Legenda Maior S. Stephani regis, Legenda Minor S. Stephani
regis, Legenda S. Emerici ducis, Vita S. Gerardi, Ottd episcopus Frisingensis,. P.
magister, Frater Richardus, Rogerius Magister, Magister Simon de- Kez4d, Chroniea
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de gestis Hungarorum, Jonnes de Kikullew Philippus Callimachus, Joannes de
Thwrocz, Galeoltus Martius, Petrus Ransanus, Antonius, de Bonfinis, Stephanus
Broderithus, Georgius Sirmiensis, Nicolaus Olahus, Antonius Verancius, Joannes
Michael Brutus, Joannes Sambucus, Christianus Schesaeus, Franciscus Forgach, Nico-
laus Istvanffy, Joannes Decius Barovius, Stephanus , Szamoskdzi, Wolffgangus de
Bethlen, Jonnes Bethlen, Liber baro Petrus Apor, Mathias Bel, Stephanus Katona.

Rendkivili médon kénnyit a tanar munkajan a ,,Flggelék™ c. fejezet. Ennek
elsé részében torvénymagyarazatok és a kutf6-irodalom adatai szerepelnek. Masodik
helyen a felhasznalt forrasmiivek gondosan 0Osszedllitott jegyzékével talalkozunk. E
segédkdnyv kozkeletl elterjedését célozza az is, hogy végezetil a Burian Janos-féle
Latin—Magyar szotar kiégészité>éll betlirendes széjegyzéket kdzolnek, mely a k6zép-
kori latinsag jellemz6 kifejezéseit tartalmazza.

Vazlatos ismertetésiinkb6l az elsé szemléletre nyilvanvalo, hogy szerzéink ba-
mulatosan Kiterjedt anyagkorbdl valogattak 6ssze szemelvényeiket s konyvik hasz-
nalhatosagat azzal is elémozditottak, hogy kimerit§ tdjékoztatast fliztek valamennyi
katféhoz s szotar-mellékletiikkel a targyi tévedést pedig mar eleve Kikiszdbolték.
Korunk el6rehaladott szellemtudomanyi vizsgalata és a ma emberének drvendetesen
megUjuld torténelmi érdekl6dése onkénytelendl életre hivta e hézagpotldé munkat,
amelynek rendkivili becsét noveli az a korilmény is, hogy a maga nemében azelsd
ilynem(i probalkozas. Wagner Ferenc.

Arpassy Gyula: A tanitdé megbecsiilésének alapfeltételei. (Esztergom,
1936. A szerz6 kiadasa. 85 oldal.)

A kényv ,,Gtmutaté* akar lenni ,tanitdjeldltek és kezd6 taniték szamara™ : a
.Kinevezett és megvalasztott fiatal tanitot igyekszik végigvezetni életpalyajan egészen
a nosulésig abban az egymasutanban, amilyenb.'n az életben csakugyan be is kdvet-
kezik. gy a tanitéi hivatas vezérgondolataibdl — amit mar régen o6hajtanak a tani-
toi hivatas 6rajaban bevezetni a tanitoképzdintézetekben — a tarsas életben ado6do
helyzeteknek nagyrészt kiils6ségeiben megnyilatkozé szokdasait, masrészt az emberek-
kel, féleg az egyszer(d néppel val6 banasmod helyes formait azért ismerteti, hogy a
kezd6 tanitd sirna és hatarozott magatartasat, helyes ,,beallitddasat™ gyakorlati tana-
csaival™ Ugy tamogassa, hogy-iskolai munkaja mellett népm(ivel6i mikddésében és a
tarsas kozosségben is a tarsadalom megbecsiilését elnyerhesse. A cél tehat nem a
Sikerember™, hanem a népét szeretd, megértd, szellemileg vezetd, nevel6, nemcsak
kell§ tudassal, de hozzaértéssel is rendelkez6 és a mindennapi élet megnyilatkozasai-
ban is helyét mindig megall6, muveit tanitd, akinek ,hatalma arra iranyul, hogy o6n-
magat felemelve masokat is maga mellé, s6t maga folé emeljen”. Az el6széban P.
Frank Antal dr. ramutat arra, ,,hogy tarsadalmi életiink egyik legfébb fogyatékossaga
az emberismeret hianya és jaratlansag azon a terilleten, melyet az emberekkel- valé
bandsmodnak nevezink."

Bevezetésként ,,a magyarsagot alkoto fajok testi és lelki tulajdonsagai-t*, majd
_a magyar nép és az egyes tarsadalmi osztalyok rovid altalanos jellemzését adja a
szerz8: az els6 részben a kozéposztalybeli emberekkel valé érintkezés modjait (kilsé
megjelenés, latogatasok, bemutatkozas, tarsalgds, megszolitas, étkezés és nyilvanos
érintkezés), a masodik részben az egyszer(bb néposztallyal valé érintkezés maodjat
mar rovidebben ismerteti. Kilon, targyalja a ,,kilonbdz6 természetl embereket “(becs-
vagyo, hil, makacs stb.) és a velik valé6 banasmoédot, végil pedig a tanité legény-
életét és csaladi életét hozza kapcsolatba a kdzdsséggel.
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Elismerésre mélté targyilagossaggal és koriltekintéssel vezeti be’a szerz6 'a
kezd6 tanitét féleg a falusi életbe, sikerdlt rovid jellemzést ad az egyes tarsadalmi
osztalyokrol is és ezzel- kapcsolatban nem titkolja él a tarsas elkulonilésekbdl «el6-
allé nehézségeket sem. Felvilagositasai és tanacsai egyszerliek, vilagosak, de talsa-
gosan hétkdznapiak és illemszabalyai annyirda kozismertek (a mindennapi beretvalko-
zastol az ,.ételkiszedés“-en at-a kavéhazi ,kérem fizetek'-ig), hogy joggal kérdezhet-
juk, sziikség van-e ilyen kozismert és elfogadott, de tanitéra szabott illemkodexre.
Mért & munka nagy része tanitoi-illemtan lett. Minthogy pedig szerintiink nincsen
kalon tanitéi illem, nemcsak-feleslegesnek tartjuk ezeket a részeket (pl. a tanitéi hi-
vatashoz méltd kulsé megjelenés, jaras, Ulés stb.), de elhibazottnak tartunk minden
olyan beallitast, mely a maganéletben kilon latja, vagy lattatja a diplomas mfvelt
emberben a tanitot, a patikust, a mérnokét, az orvost stb. A tarsas érintkezésben
minden mesterséges, ,kivanatos és foglalkozasra szabott beallitodas helyett tobbet
ér a mdvelt emberhez ill6 természetes, kozvetlen mozgas, magatartas és érintkezés.

Sokkal nagyobb szolgalatot tett volna az Ugynek a szerzd,- ha a: felesléges
illemszabaly kivonatok helyett ramutatott volna azokra a negativ tényez6kre is, me-
lyek leginkabb befolyasoljak, illetve csorbitjak a pedagégusok megbecsiilését (ne akar-
jon a tarsas életben is tanité lenni, aki mindenkit kioktat és minden - hibat Kiigazit,
ne érezze ki magatartasabdl a tarsadalom a hivatasos tanitét stb.)

,E mellett a tarsadalmi megbecsiilés mas lényeges alapfeltételei is hianyoznak
(kdzegészségre, sportra, szocialis tevékenységre vonatkozok, vagy pl. az Uj problé-
makroél: mennyiben vallaljon kiizdelmet szocialis igazsagokért, milyen legyen politi-
kai magatartasa), melyek mind komponensei az igazi értékember tiszteletének. A gon-
dosan megirt Gtmutaté kdényvet nagy haszonnal olvashatjak a reaszorul6k, de az élet
emberalakitd erejét és természetes tanitdé szerepét nem poétolhatjdk még a jészan7
déku tanitécélzatl, mesterkélten nekik specializalt illemtanok sem. .
Szielidnszky Ferenc

Zuckermann Ferenc dr.: Iskolai egészségvédelem. (158. 1) Sylveszter irod
és nyomdai intézet rt. Budapest,. 1937,

Az iskolai élet egészségugyének és higiénéjének tarka mozalkja Zuckermann
doktor konyve. Az iskolai egészségvédelem valéban mindezideig — és kilondsen a
vidéki és tanyai iskolakban — papirosvédelem, a gyakorlatban alig van bel6le valami
is megvaldsitva. Csak megértéssel és szeretettel lehet fogadni minden .olyan- torek-
vést és munkat, amelyik ezért, a nemzet életébe vago, fontos probléméaért harcol és
esetleges aldozatoktol sem riadva visssza, kizd Az iskolai egészségvédelemrdl els6-
sorban az orvos, helyesebben az iskolaorvos hivatott irni, az 6 erkolcsi kotelessége
az illetékesek figyelmét a hianyokra és.kikiisz6bolésik mdédozataira felhivni, az is-
kola pedagogus-karat lelkesiteni és buzditani: ez a cél és torekvés hatja at a
konyvet.

Az ismertetés keretén belil nem akarok — és nem is sziikséges — mind az
56 fejezetre kitérni, csupan a mozaikszeriien szétszort fejezeteket szeretném egysé-
gesebb csoportokba dsszevonva olvaséink elé tarni. Mindegyik fejezet el6térbe he-
lyezve targyalja — természetszerlileg — a hozzatartozé egészségligyi kérdéseket,
mégis Ot fécsoportot lehet megkilonboztetni: az iskolaépiilet és. vele kapcsolatos
kérdések; a pedagdgiai kérdések; tanar, tanuld; betegségek; pszichologia.

Legjelentésebb kérdések egyike a dolog természete szerint az iskolaépilet higié-
néje. Az épiilet és berendezésének tisztantartasa, a helyes f(ités és vilagitas, a ru-
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hak elhelyezésének kérdésével, mint az iskolai egészségligy lépten-nyomon el6kerild
kérdéseinek .targyai* hangsulyozottan domborodnak elé. A sok gyakorlati tanacs mind -
megannyi megszivlelendd igazsag; a kozolt adatok és szamok pedig a megvalésitast
konnyitik meg. A lépcs6haz, mint az iskolai élet forgalmanak egyik lebonyolit6 f6-
ere is kilép a sokszor tapasztalt mostoha gyermek szerepébd6l egy kdvetésre érde-
mes tanaccsal, nevezetesen: ,,folmenetelre a lIépcsének mindig a baloldalat hasznal-
jak a tanuldk; igy a le- és felfelé haladok nem fognak 0Osszelitkdzni*. Az egyik
szegedi polg. iskolaban lattam ezt megvalodsitva. A lépcs6kdn végigfuté fekete vonal
osztja szembet(in6en két részre a lépcs6ket. A mosdok, illemhelyek berendezése és
helyes tisztantartasa, f6képen szagtalanitasa, nemcsak esztétikailag, hanem egészség-
.Ggyi szempontbol is kiemelked6 jelent6ségli. A tornatermek fokozottabb igénybevé-
tele annak, hatvanyozottabb gondozasat teszi szlikségessé; az ésszer( testnevelés pe-
dig a torna, és egészségtan tanarra ré mind szélesebbkord feladatokat.

Az iskola, mint a jov6 nemzedéknek kitermeldje, a szul6i hazzal Kkardltve
tudja csak nemes feladatat megvalésitani. Sajnos, ,sok szuld azt gondolja,
hogy, a tandij kifizetésével, a tanszerek megvasarlasaval nevel6 kotességeinek eleget
tett és csodalatramélté kozombosséggel, mindent az iskolara biz". Ennek elkertlése
.céljabdl tartja sziikségesnek, az iskola és sziil6i haz kapcsolatainak Kiépitését. Az
iskola ne csak a tanuldkat, hanem — megfelel6 keretek kozt — a szil6ket is ok-
tassa: ,,Az iskolai kdnyvtar egy része a szlil6ket is szolgalja; gondoskodjék a szilok
oktatasarol, tovabbképzésérdl. ,,Az iskolaorvos is tartson a szul6k szamara foga-
doorat”. ,,A fogad6szoba asztalan neveléssel, egészségvédelemmel foglalkozé kony-
vek, folyéiratok legyenek™. Ideje lenne bizony, hogy a szll6ket leszoktassuk .arrol,
hogy — féképen a. bizonyitvanyosztasok el6tt — csak a rosszul all6 gyermekeik je-
gyeinek javitasa érdekében ,konyorogjenek™ és a kapcsolatokat csak ilyenkor keres-
sék. A fejléd6é gyermekeknek — és természetesen, ezzel kapcsolatban a gondos szi-
I6knek is — annyi problémdja van, hogy lehetetlen azokkal nem toérédni.

Régen vart és sajnos csak néhany iskolandl van meg — a részletes és ter-
meészetesen kell§ titoktartassal kezelt ,,Szul6i kérd6lap", ,,Orvosi kérd6lap™ és ,,Egész-
séglgyi torzslap™, amelyik ,,zart boritékban kdvesse a gyermeket 6vodabdl iskolaba,
az egyik iskolabol a masik iskolaba az érettségiig . . .«

Nagy nehézséget jelent a kisdiak életében az elemi iskola utan a kozépiskola.

Ezt a nehézséget a tanarnak kell enyhiteni, amiért is ,,igen célszerd lenne, ha

a tanarok . . . tanulmanyozndk azokat az iskolatipusokat, ahonnan tanitvanyaikat
kapjak . .. ,Foglalkozik a faradas biolégiajaval és megértésre, belatasra inti a
tanitokat.

Az iskolaorvosnak a modern iskolaban nélkilozhetetlen szerepe van, mert nem
az a hivatasa, hogy évenként egyszer megjelenjen az osztalyokban, hanem kell, hogy
az iskola minden tagja egészségének allandd &re legyen. Részletesen ismerteti -a jo
iskolaorvos feladatait és helyzetét az iskola és pedagogus karaban.

Az iskolaorvos mellett az iskolapszicholégus is ma mar fontos szerepet tolt-
het be. A tesztvizsgalatok eredményei segit6kezet nyljtanak tanarnak, sziilének egy-
arant, mert oly lelki sajatsagokat, képességeket tarhatnak fel, amelyeket az iskola
vagy egyaltalan nem, vagy csak késén deritene ki. Ma mar nem tudomanyos jaték
a gyakorlati eredményeket felmutaté tesztvizsgalat, annyira nem, hogy szakért§ ke-
zében iranytiként szerepelhet. ,,Legyen az iskolaban pedagogiai-lélektani’ laborato-
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rium, megfelel6 muszerekkel felszerelve™)*. Az iskolapszicholégus a palyavalasztasi
kérdésekben is az ifjusag érdekeinek szolgalataban all. ,,Célszerii a gyermeknek az
egyes foglakozasi agakat munka kozben, vagy ahol ez nem lehetséges, filmen bemu-
tatni . . ismertetni kellene az egyes pdalyakat, az érvényesulési lehetéségeket is".

A tanitd és tanuld egészségével foglalkozva az orvostél varhaté szakszer(ség-
gal adja a fert6z6 betegségeket, ezek lappangasi idejét és altalanos elvként az egész
iskolai élet minden mozzanataban ezek megel6zésének .modjara hivja fel a figyel-
met. Tanart és szul6t ejgyarant érdekl6 kérdések ezek. A szexudlpedagogia cimi
fejezetében tanarnak és sziilének megmutatja a moddot, miképen vilagositsa fel ta-
nitvanyat és gyermekét ebben a kényes és igen gyakran az egész életre kihato kér-
désben. ,,Ha a gyermek a felvilagositast nem a szilékt6l, nem a nevel6kt6l kapja
meg, meg nem felel§ Gton, tragarsaggal, érotikaval flszerezve szerez eziranyu isme-
reteket.” A cserkészet és Voroskereszt nevel6 ereje tobb fejezetben jut Kkifejezésre.

A konyv utolso fejezete az egészségvédelmi ismeretek terjesztésével foglalkozik.

Ilyen sokoldali mozaikszer(i, de hatarozottan egy cél szolgalataba allitott
Zuckermann doktor kényve, amelyik a helyenként mutatkozo6, a targy hatalmas vol-
tabol kovetkez6, hianyok ellenére a gyakorlati kdvetelmények erds oszlopain nyug-
szik és megérdemli, hogy tanar,tanité és szil6k korében a mindig kéznél levé ké-

zikdnyv szerepét toltse be.
Makai Lajos.

Vincze Frigyes dr.: Szakoktatdsunk multja és jelene. A mezégazdasagi, ipar
és kereskedelmi szakoktatas fejl6édése 1750-t6l napjainkig. Szepes és Urbanyi kdnyv-
nyomda, Budapest, 1937. 142. o.

Néhany hénappal ezel6tt egy szerény kulsejli, de szaknevelésink maultjanak
felderitésében fordulépontot jelzé konyv latott napvilagot. A tanulmany a Ratio gyo-
kereitdl, az 1750-es évektdl kezdve kiséri figyelemmel a magyar szaknevelési térek-
véseket a gazdasagi élet harom agaban és bd8séges allapotrajzot ad szakneveléslink
mai intézményeirdl, azok helyzetérél. Vincze mivét tankonyvnek szanja, benne nem
Uj anyagot akar nyujtani, hisz kilondsen a kereskedelmi, ipari szaknevelés torténe-
tét, korabbi kutatasai vilagitottdk meg. Konyvének nagy jelent6sége inkabb abban
van, hogy a gazdasagi élet harmas, egymastdl el nem valaszthaté &sszetevdjére
vonatkozd javitd torekvéseket egységesen, egymasra vald hatadsukban szemléli. A ter-
melés és értékesités szervei mai felfogasunk szerint.elvalaszthatatlanul egybetartoznak
ugyanigy az ezekre vonatkozd javitd tdrekvések is, hisz a .gazdasagi élet szerves
liktetéséhez barmely kezdeményezés eljut a masikba is.

Neveléslgyink torténetében a szaknevelés felkarolasa — a szazadeleji fejl6-
déstdl eltekintve — a beolvasztd, az elnyomo térekvések idejére esik. S ez termé-
szetes is volt. Az dsszbirodalmi gondolatnak egyik alapfeltétele, minden alattvald éle-
tének anyagi biztositasa, hogy aztan a szellem kdnnyebben diadalmaskodjék, Maria
.Terézia fétdrekvése az volt, hogy minden alattvaléjanak allapotahoz és tanultsaga-
hoz méltd életet biztositson. Ez pedig a gazdasagi élet felfrissitése, a gazdasagi
«életre valo nevelés nélkil el sem képzelhetd. A szakiranyl életpalyak és a munka

*) Ezekkel a kérdésekkel foglalkozok részleges utmutatdst nyerhetnek: dr
.Varkonyi, Hildebrand: Kézlemények a szegedi Ferencz Jozsef Tudomanyegyetem pe-
dagogiai-lélektani Intézetéb6l. Acta Litteratum ac Scientiarum . . . Sectio: Philoso-
phica, Tomus V. 1934—35.



szeretetét, & szorgalom és takarékossag fontossadgat az Uj nemzedékbe maraz isko-
laban kell beleoltani, hogy annak elhagyasa utan hasznos polgéarai legyenek az allam-
nak. igy alakult meg el6szér a XVIII. szazadban szaknevelésiink, ezért vette azt ke-
zébe a szabadsagharc leverése utan a bécsi kormany. Nemzeti kifejlésiink kordban a
szaknevelést egyéb szempontok hattérbe szoritjdk, a neveléstudomany viszont a leg-
utobbi id6kig szaknevelésiink multjanak felderitésével keveset torédott. Bukas, kataszt-
réfa kellett ahhoz, hogy a nemzet a gazdasagi életre vald .nevelés horderejét fel-
ismerje s azt adottsaganak, multjanak, egyéniségének megfeleléen, nem idegen pél-
dak lemasolasaval megszervezze. A vildghdbord utan zatonyra jutott gazdasagi élet,
annak megjavitasara alakult (j nemzeti allamformdk s az a torekvés, hogy a vilag-
gazdasagi valsagbol megtaladljak a javulas atjat, mind-mind el6segitették, hogy nalunk
is komolyan kezdenek foglalkozni az eddig masodrend(inek mindsitett szaknevelés-
sel. Csak a mult ismeretén épilhet a jové s Vincze Frigyes kdnyvének e szempont-
bol mivelédéspolitikai jelentdsége van : a mez6gazdasagi, ipari és kereskedelmi szak-
nevelésiigy multja és allapota szépen mutatja a jové fejlédés lehet6ségeit.

A konyv ot fejezetbdl all s nagyjaban két részre oszlik. Az els6 rész szakne-
velésiink torténelmi anyagat foglalja magaban, s két fejezetre terjed. Az els6é fejezet

sok értékes kezdeményezést, lelkes munkalkodast s figyelemre mélté gondolatot tar-
talmaz szaknevelésiink héskorabdl (a szempci f6iskola, Kaunitz javaslata, a piaristak

munkaja). A torekvések nagy sokasagabol, rendszertelen halmazabdl a XIX. szazad
elejétél kezdve kezd kialakulni és rendszerbe épiilni a magyar szaknevelés. Ezt a
folyamatot a vilaghabora végéig témodren s az eddig feltart adatok alapjan attekint-
hetéen mutatja be kulon-kulon az egyes agakban. A konyv masodik része kereszt-
metszete egész mai szakneveléstigyinknek; ebben a fejezetben kiilonésen bamulatra-
rriéltd, hogy a kilénbdz6 foku intézmények kodzétt mennyire szamontart barmely je-
lentéktelen tanfolyamot, Ugyhogy ezt a részt a szakembereken kivil barmely érdek-
16d6 nagy haszonnal forgathatja. Az intézményeknek ilymédon valé felsorolasa szomo-
rGan bizonyit a mellett, hogy mennyire nem egységes elgondolas alapjan jottek létre
s hogy szakoktatasligyiink sokaig mostoha gyermeke volt a mdvel6désiigynek. Gon-
dolatébreszt6 s muvelédéspolitikusaink figyelmébe ajanlhaté az utols6 fejezet, amely
a keresé népességet a szakoktatassal veti egybe.

Vincze Frigyes konyve az els6 kisérlet a szaknevelés harmas agazatanak egy-
séges szemléletére s ily szempontbol egyrészt megfelel korunk szintétikus hajlamanak
és kollektiv térekvéseinek, masrészt nagyjelent6ség(i 1épés a neveléstudomany magyar
feladatai”™ szempontjab6l. A munka ezenfelll is sok érdekes meglepetéssel szolgal.
Torekvések, amelyek ma ujszeriiek, mint pl. az iskolatigyi egységesités gondolata, mar
a XVIII. szazadban megvannak: intézmények, tervek, amelyek ma is égetek, szakne-
velésiigylnk torténetében mar egyszer elsorvadtak. A kényv gazdagon mutatja be a
multat s mégis azt érezzik, hogy kilondsen intézménytdrténeti szempontbdl van még
tennivald e téren. E sorok irdja is egy nyugati varosban a Ratio megjelenését kdvet6
évben, 1778-ban egy nevezetes iparoktatasi intézményt talalt, amely egészen 1909-ig
nagy hatassal m(kodoétt. S még hany ilyen porladhat levéltarainkban 1 Alaposabban
fel kellene deriteni ezenkivil az egyes aramlatok kalfoldi forrasait s a magyar ne-
vel6i gondolatnak a szaknevelésben valé jelentkezését. E problémak mind ott vannak
ebben a konyvben s csak fokozzak annak értékét. Bel6le az érdekl6dé a szakneve-
léstigy alakulasarol tajékoztatast, a szakember nagyszerl helyzetképet nyer, a kutato
el6tt felderitendd teriletek nyilnak meg, a muvel6déspolitikus elé megoldandé felada-
tok tarulnak. A sokféle szempontnak mesteri kézzel valé egybefogasa eléviilhetetlen
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érdeme marad Vincze Frigyes konyvének, amely hihet6leg hozzasegit a szakoktatas-
lgynek a magyar kozéletben valé er6teljesebb megbecsiiléséhez s a nemzet egyéni-
segének megfeleld rendezéséhez.

Veszelka Laszlé.

LAPSZEMLE

Magyar Pedagogia. XLVI. évf. 1—6. szam.

1-2. sz. Bognar Cecil: Tanartipusok. A tanari palyanak az egyéniséget alakit6 hata-
sai kozul féképen kettd emelhetd ki:asajat targy iranti szeretet és az iskola. A tudo-
many szeretete termeli ki a tudoés tanart, a lelkes elmélyed6 szakembert. Az iskolar
ban a tanar a legfébb szellemi és erkdlcsi tekintély s ez bizonyos oktat6 hangnem
kialakulasat eredményezi. A kornyezethatastdl fliggetlen emberi sajatsagok determi-
naljak a gyermekt6l tavolallo s a hozza koézelalld tanar tipusat. A diaktdl tavolallé
tanar komoly, néha rideg. Nem tud a gyermek nyelvén beszélni. A gyermekhez ko-
zelallé tanarnak a lelkében van valami 6rék gyermeki. Szivesen van gyermekek Kko-
z,6tt. Tud a gyermekek észjarasahoz alkalmazkodni és a legnehezebb dolgokat is
vilagosan, kénnyedén tudja megmagyarazni.

Kemény Ferenc: Nyelvtanitas és\nyelvtanulds. — A soknyelviiség és ennek kdvet-
kezménye. Kilonleges szempontok a nyelvek tanitasanal és tanulasanal. Tajékozodas
a célkitlizések uUtveszt6jében, a kilonboz6 tantervek célkitlizései. A harom részletcél
Osszeegyeztetése. A nyelvtanitas, és tanulas mai helyzetképe.

Szasz Palné, Martos Ndra: Hallasos-rajzos moédszer az angol nyelv tanulasaé-
ban. Moddszerének Iényege abban &ll, hogy az idegen szavakat a targyra, vagy annak
képére vonatkoztatja, csak az atélt sz6 valik a gyermek igazi tulajdonava. A karban
valé beszéd batorra teszi a gyermeket és kell6 ellen6rzés mellett biztos és jo kiej-
tést eredményez.

Somos Lajos: Gyermek- és.ifjisdg tanulméanyi kiallitas az egri érseki tanitd-
képz6ben. A Kiallitas egyrészt a gyermeki erék kibontakozasanak utjat kivanta szem-
léltetni, masrészt az egri gyermekek testi, lelki és szellemi életének keresztmetszetét
adta.

Horvath Jend: Browning Oszkar emlékezete (szliletésének 100. évforduldjan).
Egyetlen pedago6giai mlive a nalunk is ismert neveléselmélet-térténete (ford: Karman
Mor). Anglidnak egyik nagy pedagodgusa volt. Személyesen ismerte; s igy személyes
élmények alapjan mutatja be életét és mikodését.

Farag6 Léaszl6: A természettudomany helyzete a mivel6dés rendszerében. A
természettudomanyok Ujkori fejlédése az onallésult kultira kibontakozasanak szinte
a legjellemz6bb példaja. A fizika maga lett a tudomany. Kant ismeret-elméléte is
csak a fizikai megismerés mivoltat nyomozza. A fizikusok olyannak hitték tudoma-
nyukat, mintha nem is ember alkotta volna, mintha a tiszta igazsagok dinamikaja
bontakoztatta volna ki. — Alapfogalmainak megingasa, ezek mélyrehat6 atértékelése
ledéntotte ennek a tudomanynak tisztan objektiv voltaba vetett hitiinket.

Ma mar a fizikdban is az emberi szellem alkotasat latjuk, melynek célja az
objektiv ismerete, de nem egyuttal végcélja is, mert ezen keresztil, ennek segitségévei
az ember helyzetét akarja megvizsgalni, a vilagegyetemben szamara Kijel6lt helyet
szerepet, sorsot, rendeltetést akarja megvilagitani. Az igazi fizikus, aki nem nyugszik
bele a pozitivizmus lapos lemondasaba, hanem a vilag értelmét kutatja, igazi teremt6
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szellem, egész leikével targyaban él6 alkotd. Az pedig, aki mivéhez nemcsak az
elmélet, hanem az ember allasfoglalasaval is kozeledik, a térvényben az isteni és
emberi alkot6-er6 egyiittes munkassagat szemléli. Ez a meghatott szemlélet pedig
igazi lélékvezetd," l1élekemeld és lélektisztitd erd. *

Gyulai Agost, lllyefalvi Lajos: A gyermek c. kiadvanyaval kapcsolatban a sta-
tisztikanak a pedagoégia szolgalataban értékesitheté nagyfontossagu szerepét méltatja.

5-6.s5z. Kornis Gyula: A katonai nevelés. ,,Ahadsereganemzetnek nagy népmf(ivel6
tényez6je: nemcsak fegyelemre, kell6 katonai és tarsas viselkedésre szoktatja és edzi
a nemzet fiait, hanem Ugyesiti, szemessé, tanulékonnya és talpraesetté neveli; olyan
tudassal latja el, amely nemcsak szellemi latokorét tagitja, hanem, amelynek az élet-
ben, foglalkozdsa koérében is hasznat veheti“. — ,,A hadsereg védd&ereje két lelki té-
nyezén fordul meg: az egyes katonaknak fokozott egyéni Ontudatan, fegyelem- és
felel6sségérzésén, masrészt a csapatszellemen. Azonban a kollektiv tényez6, a csapat-
szellem is tdlnyomoéan az egyes katona erkélcsi és testi mivoltanak ereddje. Tehat
az egyes honvéd nevelésétdl, elsésorban a tisztekét6l és altisztekétél fligg a csapat-
széliem : amilyenek a tisztek, olyanok a csapatok is*“. ,,A katonai lélek magva, amely-
b6l a tobbi szikséges tulajdonsagok is felsarjadnak, a mély katonai hivatastudat:
annak teljesen tudatos atélése, milyen jelent6sége és szerepe van ahonvédségnek a
magyar nemzet életében".

A katonai nevelés muvészete abban rejlik, hogy a fejlédé lelkek uniformizalt
katonai viselkedési moédjuk mellett, mégis meg6rizzék &nallésagukat, kezdeményezd
erejiket, flggetlen gondolk6zas-mddjukat, 6nallo elhatarozé képességiket arra az
esetre, amikor maguknak sajat erejikbdl kell cselekednitik, amire éppen a mai har-
caszatban mind nagyobb sziikség van".

Padanyi—Frank Antal: Fordulépontok az ifjusag fejlédésében. Az ifjlusag
lelki fejlédésében igen gyakoriak a viharok — s6t hajotorések. Ha avatott kéz
siet segitségére, mérhetetlen nagy jot tehet. A zavart-és a megoldhatatlannak latszé
problémat a nevel6 szeretetteljes bdlcsesége a legtébb esetben feloldhatja. Ramutat
a bajok gyokerére és a kivezetd Utra. llyen médon a sotétségbe zuhandt megforditja
végzetes Utjan — és visszaadja az életnek, dnmaganak, hazdjanak és Istennek. Ered-
ményt azonban csak az a pedagogus érhet el, aki személyiségével és életével buz-
dité és kovetendd példaként all az ifjusag el6tt és éppen ezért az ifjusag foltétien
bizalmaval rendelkezik.

Tamas Viktor: Az dravazlat készitésének szempontjai. Az Oravazlat a tanar
tervszer( el6késziiletének egyik része. Ez a tervszer( el6késziilet harom részbél all:
1) a tanitasi anyag beosztasabdl, 2) a nagyobb tanitasi egységek attanulmanyozasa-
bél és 3) a tanitasi orara vald készllésbél. I. A tanitasi anyag beosztasa leghelye-
sebben félévenkint elére térténik. A tanar nagy vonasaiban attekinti az elvégzendd
anyagot, a haladast gatlé vagy el6segité korilményeket s mindezt 0Osszeveti a ren-
delkezésére allo id6vel. Il. A nagyobb tanitasi egységek attanulmanyozasa lehet6leg
kozel legyen az anyag feldolgozasahoz, hogy frisseségébdl minél kevesebbet veszit-
sen, de ne legyen annyira kozel, hogy az id6 slrgetése miatt elkapkodotta vagy fe-
liletessé valjék. Ill. A tanitasi érara valo késziilés elsésorban az anyag megrostalasat
jelenti, a tanterv, a cél, a tanulék értelmi szinvonala, elSismeretei, szorgalma stb.

: szerint. Az id6 gazdasagos felhasznalasra az Oravazlatkészités lényege. A szerzd
részletesen kifejti az ora felépitésének elvi és gyakorlati szempontjait, megadja egy
Oravazlat altalanos tervét és tobb gyakorlati példat is nydijt.

Petrich Béla: A modern nyelvek tanitdsdnak néhany kérdése. Kezd6foku tani-
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fasban a tanalét kornyez6 vilagtol kell kiindulnunk — majd a val6 élettel -kapcsold-
tos rovid elbeszélések, apro koltemények kovetkeznek, de fokozatosan egyre ‘irodal-
mibb olvasméanyanyagot hasznalunk. A gyakorlati szempont és az irodalmi tajékozottsag
szempontja tehat nem zarjak ki egyméast. Az idegen nyelv széban és Irasban’ valo
hasznalatdnak megtanitasa csakis lélektanilag jol atgondolt és helyesen alkalmazott

modszerrel lehetséges.
P.E. -

A J6v6 Utjain. XIl. évf. 1937. 1—4. sz.

Kubiszky Lajos: Az &llam, a szabad tarsadalom és nevelés a chelten hami
kongresszus tikrében. Az el6adok a belsé egyéni szabadsag alapjan tovabb indulva
az egyénnek a tarsadalomba valé bedllitottsagat fejtegették. Az egyforma eséllyel
valé életbe-indulas, a'bels6leg harmonikus emberb6él Kkifelé sugarzé 6sszmikodési
készség tobbi embertarsaival, az egyéni vélemény szabadsaga és az egyéniségnek az
altalanos erkolcsi normak keretein beltl valé szabad kifejlesztése és szabad vilag-
nézeti szemlélet kialakitdsa keriltek megvitatasra. Nagyjabdl azonos alapon allottak:
a demokratikus gondolat eszményi kifejlesztésétél varjak a tarsadalom haladasat és
ebben a szellemben kivanjak a nevelést iranyitani.

Varkonyi Hitdebrand r Hogyan értelmezik az amerikai pszicholégusok és nevel6k
a tanulds fogalmat? A szerz6 az amerikai pszichologusok két problémakorét jel-
lemzi: a tanulas és a tanulas, motivacidjanak kérdését. A. Gordon Melvin (mive.:
*Building Personality) szerint a gyermek minden tevékenysége tanulas, feltéve, hogy
a tanuldason nem gépies emlékezetbe-vésést, hanem a «fejl6dé személyiség minden
természetes, vagy mesterséges tapasztalat-szerzését értjuk. - A tanulas fémozzanatai-:
a tapasztalat-szerzés, feldolgozasa és a feldolgozott tudas alkalmazésa.« A tanulas
fébb torvényszerliségei: a siker és gyakorlas torvénye. Valamely (gyességnek, vagy
tudasnak elsajatitasa els6sorban attél fligg, mennyire sikeres a hozzavezetd gyakorlas
(Thorndike). A mai lélektan kiemeli,-hogy a) sajatosan -kérilhatarolt s egymastol
tobbé-kevésbbé fliggetlen képességekbdl allunk, s az egyes képességeket is.egyre
tébb rész-képességre bontja fel;,b).az igy felismert képességeket kulon kell gyako-
rolni, figyelembevéve, hogy legjobb eredményt akkor értink el, ha az illet6 tanulé a
sajat egyéniségének leginkdbb megfelel6 modszert koveti; c) végul egy meghataro-
zott képességlinknek gyakorlas folytan keletkezd tokéletessége minden kiloén gyakor-
las nélkil atmegy mas képességiinkre (transzfer). A tanité szerepe a novendék on-
tevékenységének iranyitasa : megtanitja a névendéket tanulni. Egy a szikséges: a
tanulé onnevelésének, onelhatarozé képességének miikddésbe-hozasa, ami attél flgg,
mennyire tudjuk belevonni a szellemi munkaba a tanulé egész személyiségét.

Philip Vernon: Az, értelmi tesztek néhany hibaforrasardél. A Binet-féle vizsga-
latok egyik nehézsége abbdl adddik, hogy nincs targyilagos egyértelm(séggel meg-
allapitva sem maga az eljaras, sem az, hogy miképpen értékelendék a gyermek
vélaszai.

Beliczané Okolcsanyi Eva: Nyomda az iskolaban. Franciaorszagban ma mint
egy 500 Freinet rendszer( elemi iskola m(kddik, ahol a tanitdas kozéppontjaban a
nyomda és a gyermekek &ltal szerkesztett Gjsag all. Elményeikrél, tapasztalataikrol,
tudasuk bévilésérdl kozvetlen kis cikkekben szamolnak be. A 6 éves gyermek tanito-
néje meséjét rovid mondatokban megfogalmazza. Ezt felirjak neki nyomtatott betlk-
kel a tablara, s 6 azonnal megkeresi a nyomdaban a megfelel6 betliket, kiszedi a
rovid széveget, s hamarosan mar nyomtatja is. Elhihetetlentl gyorsan tanul igy meg
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olvasni-, de igyekszik irni is megtanulni, hogy mondani-valéjat miel6bb irasba fog-
lalhassa.

Hein Herbers (Hollandia): A bilthovenii gyermekkozosség. Kees Boek, a ki-
valé holland pedagdégus mihelyiskoldjanak célkit(izése egészséges individuumobdl allé
Uj generacid felnevelése egészséges kozdsség-érzéssel. Erdék kozott épilt iskolajaban
100 gyermek, (3—18 évesek) ,,dolgozik", ,blintetés, kényszer és fenyegetés nélkul".
Mindenki sajat adottsagait és belsd torvényei szerint fejlédhet, természetesen maguk
a gyermekek az intéz6i és vezet6i mindennek. A ,,Werkplatz“-hoz nyomda, konyv-
kotészet, asztalos- és egyéb muihelyek és égy 1.5 hektar nagysagl kert tartozik. A
kozosség-érzésre-nevelésnek egyik fontos tényezdje az épulet rendben tartasa is. A
tanitas féstlya a szabad egyéni munkan van. Minden tantargyat kisebb alcsoportokra
tagolnak, minden rész Ggy van méretezve, hogy egy gyermek havonta 2—3-t tud el-
végezni. A gyermek maga valasztja meg a targyat, amivel foglalkozni akar — s a
megfeleld szakosztalyban egy dobozban megtaldlja a kartonra felirt tajékoztatot: mi-
lyen konyveket hasznaljon és milyen feladatokat végezzen el. A tantermekben egy
tanito is jelen van, akihez tanacsért lehet fordulnak. A targynak csak egy bizonyos
része kotelez6 mindenkire, igy marad azutan id6 ama targyak spncialijalasara, amik-
hez a gyermeket adottsaga és tehetsége hajtja.

Moravcsik Gyulané: Felkeléstdl lefekvésig. Szerz6 gy latja, hogy a gyermek életé-
nek legfontosabb mozzanatai a reggel és az este. Ha ez a két akkord harmonikus,
akkor a kozottuk lejatsz6dé nap sem lehet diszonans.

2-3. szam al,,Péalcaval vagy palca nélkul ?* kérdésnek van szentelve. Imre
Sandor: A ,,biintetés szerepe a nevelésben*. A fejl6dé embernek sziiksége van arra,
hogy ismerje nevel6je véleményét dnmagardl és munkajarél — ez a jutalom és bin-
tetés értelme. Az igazi rendnek nem a kényszerités az alapja, hanem az énfegyelme-
zés, a rend értékének megértése. Nevelni csak akkor lehet, ha a nevel§ és ndvendék
kdzott kolcsénds a megértés és megbecsiilés.

Karacsony Sandor kimutatja, hogy a verés jogtalan és eredménytelen sét sok-
szor kéaros eszkoz.

Madai Istvan: Alkalmazzunk-e testi fenyitést? ,,A régi, elavult tdmegnevelési
modszerek odavezetnek, hogy valamint révidre nyirjak a Zdoglingek hajat, hogy mind
szép egyforma legyen, éppugy lenyirjak mindegyiknek eredeti tudomanyos, muvészi,
erkdlcsi, gazdasagi és tarsadalmi képességeit, értékeit is, s az eredmény csupa deg-
radalt, csonka lélek, aki épit6 munkara tébbé nem alkalmas™.

Fritz Redl (Wien): A biintetés hatdsdnak mechanizmusa. A gyermek lelkében
a blntetés alatt végbemend pszichikai processusra vonatkozolag a szerzd 3 tipikus
példat hoz fel, melyek a lelki élet 6sztén-én (Es), én (lch) és felettes és (Uber-ich)
rétegz6désének, illetve ezen rétegek dominanciajanak felelne meg. A fejlédésben ez
a 3 fokozat nemcsak egymasutant, hanem egymasra-rétegzddést is jelent. Figyelembe
kell tehat venniink — a blintetés megvalasztdsanal —, hogy a mar meglévé pszichi-
kai rétegek kozil melyik dominal. Ha a biintetésnek azt a tulajdonsagat, melynél
fogva az félelmet ébreszt, a blintetés ,,nyomdasanak’, mig a bdlntudat: felkelt6 0Osz-
. szetev6-jét a blntetés ,targymegokoltsaganak' nevezzik, kénnyen belathatjuk, hogy
a blntetés hatéereje nagy mértékben fiigg a blintetés ,,nyomasatol’, de pedagogiailag
eredményes csak ~targyilag megokolt” blntetés lehet. A valéban nevel6i bintetés a
targyi megokoltsag" maximumat a ,,nyomas™ minimumaval egyesiti.

A szam tovabbi cikkeiben gyakorlati pedagdgusok, tanitok és tanarok tesznek
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bizonysagot arrol, hogy a palca nem nevel§-eszk6z —:s csak korilmények mostoha-
saga miatt hasznaljak ott is, ahol hasznaljak.

4. sz. A gyermek mint muérto.

Popper Irma:Zenepedagégia — emberpedagdgia. Sikeresen csak akkor ta-
nithatunk egy targyat, ha tekintettel vagyunk a gyermek 6sszegyéniségére, ha vallaljuk
az egész kis embert dsszes problémaival. A tanitd egyénisége és jelleme dontd a ta-
nulasra. Nagyon fontos, hogy a gyermekkel allandéan egyenletesen banjunk. A gyer-
meket mindig egyenranguként kell kezelni, emberileg és minden dolgat komolyan
kell venni. Mindenutt lélektani alapon kutatva 4z okokat és a nehézségek feloldasat,
a szerz6 a gyakorlatban felmerild nehézségek f6kategoriait targyalja: pillanatnyi ked-
vetlenség, allandé konfliktus a gyermek és kornyezete kozott, zenei képesség fogya-
tékossaga, pedagogiai botlasok.

Moravcsik Gyulané arrél szamol be, hogy tétette meg kisfiaval az elsé 1épé-
seket a zene birodalmaba, kezdve a dudolgatason és a gyermekdalokon, zenélé do-
bozon, grammofonon keresztiil az els6 operael6adasig, a ,,Jancsi, és Juliskaig."

Elefanthy Maéaria a debreceni Varosi Zeneiskola népszer(i zenei 6vodajardl ir,
ahol jatszva sajatitjak el a kis ndvendékek a ,,zeneértést, a zenei izlést, és hallast.
Itt nem technikai nehézségekkel kinozzak a gyereket, hanem megadjak a lehet&sé-
gét, hogy gyermeki léptekkel betipeghessen a zene birodalmaba. Az els6 évben meg-
szokjak.hogy mindent elénekelhetnek, ami kis életiikben torténik. A masodik évben
mar a ,kotta-emberekkel, és — lépcs6zetes allvanyon behangolt poharak képében
«— a hangokkal is megismerkednek. .

Maros Jenénél Miért tanulnak ma kevesebb zenét, mint azel6tt? Sok szll6
igen kdénnyen rafogja gyermekére, hogy az zeneileg tehetségtelen, bar tébbnyire csak
fejletlen. Ha a felnétt meggondolatlanul talzott kritikaval illeti a gyermek zenei meg-
nyilatkozésait, megoli a gyermek kedvét és bizalmat. Sok szul§ azért nem tanittatja
gyermekét, mert még most is borzalommal gondol az & gyermekkoraban elszenvedett
— se a gyermek fejlettségét, se egyéniségét figyelembe nem vev6 — zenetanitasra,
s ett6l akarja megkimélni gyermekét.

Sz. Csorba Tibor: A magyar vidék mUvészeti képzésének lehetdségei. Nagy hijaval
vagyunk vidéken a mi(ivészet szeretetének és megértésének. Ezen csak céltudatos
neveléssel lehetne segiteni, ami a legtébb helyen a varos mf(ivész-rajztanaranak hiva-
tasa ! O legyen miivésze és apostola egyszersmind hivatasanak. Iskolai kiallitasok al-
kalmasak arra, hogy felkeltsék és fejlesszék a kozonség érdeklédését a mivészet
irént.

Sz. Csorba Tibori ,,Uj utak a rajzoktatasban.uc. késziléd muvébdl ad izeli-
t6ét. ,,A rajzoktatas legnagyobb hibaja abban rejlik, hogy nem akar elemi fokon el-
indulni, hanem a mivész-képzésnek csak tehetséggel jarhaté Utjara terel minden-
kit."* A rajzolasra, akarcsak az irasra meg kell és meg lehet tanitani minden
embert.”

Citronyiné Bikkfalvi Ilona i A fonalas munka és az otthoniét légkore. A fonal-
munka rendre és tisztasagra nevel és legegyszeriibb mddja a mi(ivészi alkotd vagy
kielégitésének. Novendékei mindig a maguk tervezése alapjan dolgoztak. Talan leg-
nehezebb a gyakorlati munkak niegkedveltetése, melyeket a legmdveltebb né sem
nélkilézhet, kilonben egész csaladja romlasat vonja maga utan. Ez az igazi életre
valé nevelés, mely a munkara és a munka megbecsiilésére tanit.

Vincze Laszl6 “Modszertani kisérlet a magyar irodalomtérténet tanitasahoz."
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c. konyvének bevezetése. Az irodalom tanitdsa, m(alkotasok olvastatdsa és megér-
tetése altal térténhetik csak. — Csupan azokat a fakat mutassuk meg tanuldinknak,
amelyek az erd6t teszik és legfeljebb csak felhivjuk a figyelmiket azokra, melyek
az erd6t eltakarhatjak — a tajékozodni alig kezd6 tanulé el6tt. Az irodalomtorté-
neti 6ra arra val6, hogy a tanulé megszeresse a magyar konyvet, nem pedig arra,
hogy elidegenitsiik téle.

Magyar Tanitoképz6, 1937. 4—6 sz.

4, sz. (aprilis). Frigyes Béla a kozgazdasagtani és tarsadalmi ismeretek
tasanak modjarol értekezve, megallapitja, hogy 1 ezeknek az ismereteknek a jelen-
t6sége mindinkabb novekszik, ezért 2. a kdzgazdasagi jelenségek nyudjtotta nevelési
lehet6ségeket ki kejl aknazni, elsésorban, mert az allampolgari nevelés gondolatat is
szolgaljak és az akarat Kkialakitdsanak hathat6s eszkdzei A kérdés az, hogy 3. hogyan
tanitsunk, e tekintetben a tanitas célja igazit Gtba, tovdbba az anyag helyes kivalasz-
tasanak biztositasa, amely a siker feltétele. Az okt. egységek feldolgozasaban Ilehe-
t6leg tapasztalati tényekbdl kell kiindulnunk s a moédszert induktivva tenniink, az élet-
tel szoros kapcsolatot teremtve. Egész eljarasunkban a kozgazdasagi és tarsadalm
életiinknek targyias biralatara torekedjink, ami azt jelenti, hogy ra kell mntatnunk a
tarsadalom és a gazdasagi élet hibaira s a velejaro allami feladatokra. Akérdés csak
né jelentéségében, ha a tanité népmlivel6 hivatasara gondolunk.

5. sz. (majus), Padanyi-Frarik Antal a tanitoképesitd vizsgalatok eredményé-
nek megallapitasakor azt kivanja, hogy a tanitojelélt szorgalmat, kotelességtudasat,
megbizhatdsagat, lelklletét, jellemét is mérlegeljuk, dr. Mez6sy Karoly a mai osztrak
tanitoképzést ismerteti, amely 5 évvel ezelét kapott Uj szervezetet, de mire megerdso-
dott volna, tulhaladott lett s ma mar ebben a formdjaban meg is sz(int. Az 1932 °
Ujjaszervezés megszlintette az osztrak tanitéképz6k kozépiskola jellegét azzal, hogy
a latin és a modern nyelvet eltordlte s helyette a nevelési tanulmanyoknak és gya-
korlatoknak adott nagyobb szerepet, egyben az addig sulyosan érzett tulterhelésen
is konnyitett a heti 6raszam leszallitasaval. A tanulmany az egyes tantargyakban
tortént modositasok részletes fejtegetését nydjtja. Marosvari Tibor a mai finn tanito-
képzést mutatja be. Finnorszagban a népiskola alsé és fels§ tagozatra oszlik, az
el6bbi 2, az utdbbi .4 évfolyami. Az alsé tagozatban tanitonék, a felsé tagjaban
felerészben férfi taner6k mikoédnek. Ehhez a szervezethez idomul a tanitoképzés
még pedig — nem azonos szamu évfolyammal — 4 als6fok( népisk. tanitoképz6 és
8 fels6foku t. és t.-n6képzd van. — Molnar Oszkar 3. kdzleményben folytatjaa Ma-
gyar Tanitdképz6 c. folydirat vazlatos torténetét 1911—1920-ig. A folydiratnak ebbe
a szakaszaba esik a Gyakorldiskola c. melléklettel valé gazdagodasa, amelynek Ur-
hégyi Alajos lett a vezet6je. Ez a melléklet 191;-ban sziint meg, amikor a M. T.
valsagos évei kezdddtek. A f. irat hanyatlasa a haborl egész folyaman tartott, a
hajdani évi 41 iv 1919-ben nyolcadara zsugorodott. 1920-ban a lap Gjra erd&sodni
kézdett s megvaltoztak a viszonyok, amikor ugyanez évben a tan. kép.-int. tanarok
egyesilete (j tisztikart, a M. T; pedig Uj szerkeszt6t kapott. Cziraki Jozsef-. A ma-
gyar nyelv és irodalom ugye tanitoképzésiinkben cimen arra a sulyos helyzetre utal
ami miatt a 4. és 5. osztadlyban az irodalom-tanitas vergddni kénytelen. Azt javasolja,
hogy ebben a 2 osztadlyban a heti drak szamat emeljék 2-r6l 3-ra a német érak sza-
manak leszallitasaval. -
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6. sz. (junius). Dr. Padanyi-Frank Antal a tanitoképzés és a m(ikddd tar

egymashoz valé viszonyarol ir s beszamol annak a 2 korkérdésének eredményérdl,
amiket a korzeti isk. feligyel6khoz intézett s amelyek arrol szoltak: 1. Hogyan kiz-
dottem>e tanitoi mikodésem soran felvetédott nehézségeket? 2. Tanitdi munkassa-
gom mely részét tartom legértékesebbnek. A feleletekbdl kidertl a taniték hivatas-
.szeretete, nemes érzilete, kitlinik a tovabbképzésiikben mutatkoz6 sok nehézség, a
kovetkezetes 6nnevelés sziikségének hangsllyozasa. A tanitok a maguk munkajanak
igazi tengelyét a nép és gyermek nevelésében lattak, ezt figyelembe kell venniink a
magunk tanitonevel6 munkajaban. Cseké Arpad a. készil6 V. osztalyos mennyiség-
tani konyvtél azt varja, hogy vegye tekintetbe a mikodé tanitdé sziikségleteit is.
Tanitasmenetének bemutatasaval jelzi mindazt a sok kovetelményt, aminek az Uj
tankdnyv tartozik majd megfelelni.

i Dr. Juhéasz Béla.
Iskola és Elet. I. 1936—37. 1—2. sz.

Kemenes Illés (Ami az 1935:VI. tc.-ben még benne van) szerint a tanigyi
igazgatasrol szol6 torvényben olyan értékek vannak, amelyeknek magval6sitasa peda-
gbgiai szempontbo6l nagy nyereséget jelent, ha a benne rejlé lehetdségeket valdra
valtjuk. Megdonti az egyes iskolafajok kulonallasat,. kozelebb hozza az iskolai fel-
s6bbséget az élethez. Mindezek maris tapasztalhatd és elvarhaté jo hatasa. Juhasz
Béla (A népiskolai tanité ereje) a népoktatdsi korzeti iskolafelligyel6k szamara Kki-
adott Utasitas bevezetésének kovetkez6 mondatabdl indul ki: ,,Az iskolai munka
tengelyébe allitott nemzetnevelés eredményessége személyi er6kon, személyi képes-
ségeken mulik™. Elemzi ezzel kapcsolatban a nemzetnevelés, nemzeti nevelés és nem-
zetté nevelés fogalmait, s azokat az alkalmakat, amelyek a nevelés egyes mozzana-
taiban a tanité erejét kovetelik. Arra a kérdésre, hogy Hogyan lehet az iskolafel-
tgyelet er6forrdsa a tanitdi és tanari munkanak, hat kilonb6zé iskolanal mikodo
tanité és tanar Zalai Erng, Sulyok Kalman, Simon Ferenc, Csapodi Vera, Radak
Olga és Zibolen Endre) keres valaszt, megvilagitva a kérdést mind az elemi, mind
a polgari, mind pedig a leany- és filkdzépiskola szempontjabol.

Németh Imre értekezését (A faj és nemzet fogalmanak kapcsolataa mi szem-
pontunkbdl.) a kovetkez6 mondattal fejezi be: . . nincs ma nemzet Euro6paban,
amely a népek egyetemes boldogulasara iranyul6 kizdelemnek akkora tradicidira
hivatkozhatik, mint éppen a magyar nemzet. O hordozhatja ma legtdbb joggal a
faji g6gok rombol6 és pogany fanatizmusa ellen a keresztes hadjarat eurépai lobo-
gojat. ,,Nagyobb cikkek még: Toth Aurél, A"foldrajzi helyesiras és a foldrajzi nevek
helyes irasa; Balas-Piri Laszlo, A magyar térténeti festészet.

3—4. sz.
Mitrovics Gyula, Neveljink vagy tanitsunk? c. cikkének értelme: . .. nem
helyes a kérdés ilyetén felallitdsa . .-. Az igazsagot egy apodiktikus forma fejezi ki:

neveljink és tanitsunk; vagy még. helyesebben: tanitassal neveljink!"™ Az erkélcsi
nevelés kovetelményei és lehet6ségei, cimmel harom gyakorlati nevel§ v. Székely Pal,.
Safrany Istvadn, Masszi Ferenc szamol be részletesen arrél, hogyan és milyen esz-
kozok és eljarasmodok alkalmazasa altal tud és kivan megfelelni e kodvetelmények-
nek a népiskola, a polgari iskola és a gimnazium. Egy réom. kat. tanitoképz6-inté-
zeti tanar a tanitvanyaival végzett k6zos munkardl szamol be (Hogyan jott létre a
mai intézetlink szemléltet6 képanyaga). Nagyobb cikkek még a kovetkez6k: v. Széky Pal,
Kirandulasok a lélekmélyités szolgdlataban; Berky Imre, Tomegek ésvezérek; Palosy
Eva,-Az olasz ifjasagi irodalom. tb:



524

VEGYES

A szegedi tankerulet harmadik
(1937/38, tanévi) tanfolyamanak el§-
adasai. 1937. oktéber 19-én a) Kisparti
Janos tanker. kir. figazgaté megnyitja
a tanfolyamot, b) Géléi Jozsef egyet,
nyilv. r. tanar, rector magnificus: Az
él6 szervezet, c) Dr. Horvath Barna
egyet, nyilv. r.tanar, dékan : Tarsadalmi
szervezet és tarsadalmi szabadsag. —
Oktober 26-an a) Dr. vitéz Suranyi Un-
ger Tivadar egyet, nyilv. r. tanar, pro-
dékan : Tervgazdasag., b) Dr. Koguto-
wicz Karoly egyet, nyilv. r. .tanar,:
Magyarorszag gazdasagi birtokbavétele.
— November 2-&n a). Kisparti Janos
tanker. kir. féigazgaté : Bolcselet és ne-
velés. b) Dr. Kogatowicz Karoly egyet,
nyilv. r. tanar, A magyar éghajlat gaz-
dasagi vonatkozasai. — November 9-én
a) Dr. Miskolczy Dezs6é egyet, nyilv. r.
tanar, prodékan: Atoroklés és nevelés.
b) Dr. Varkonyi Hildebrand egyet, nyilv.
r. tanar, dékan: Anglia neveléstigye (l.)
November 16-a4n: a) Dr.Varkonyi
Hildebrand egyet, nyilv. r. tanar, dékan:

Anglia neveléstigye (I1.) b) Dr. Deér
Jozsef egyet, nyilv rk. tanar: Szent
Istvan (1.) — November 23-an: a) Dr.

Mester Janos egyet, nyilv. r. tanar:
Olaszorszag nevelésiigye (1) b) Dr.
Deér Jozsef egyet, nyilv. rk. tanar;

Szent Istvan (Il.) — November 30-an:
a) KispartiJanos tanker." kir. féigazgato ;
Bolcselet és nevelés (11.) b) Dr. Mester
Janos: egyet, nyilv. r. tanar: Olaszor-
szag nevelésigye (I1.) c¢) Dr. Kisparti
Janos tanker. kir. féigazgat6: A tan-
folyamot berekeszti. Az el6adéasok helye:
A m. kir. Ferencz J6zsef-Tudomany-
egyetem bdlcsészet, nyelv-, és torténet-
tudomanyi kara (Szukovathy-tér 1.), I
sz. tanterem (auditéorium maximum);
Az el6adasok mindenkor pontosan 4
6rakor kezdddnek.

Aszegedi tankeruleti kir. figaz-
gatdsadg teruletén levd torvényhato-
sagi Népmolivelési Bizottsdgok osz-
szefoglalo adatai az 1936—37. nép-
mdavelési évadrol.

I. Békés varmegye.

A varmegye lakossaga 330.656 Ié-
lek. Terilete 639.658 kat. hold.
Tevékenység: rendezett 6768 is-

meretterjeszté el6adast. Unnepély volt
349, misoros délutan és est 281.

Tanfolyamok: 9 analfabéta, 8 alap-
ismeretterjeszt6, 18 népmdivelési és koz-
muvel6dési, 10 mivészeti és kedélykép-
z6, 49 nénevelési, 5 egészséglgyi, 24
gazdasagi, 10 haziipari, 4 idegennyelv,
5 tigyességi tanfolyam. Osszesen 142
tanfolyam, amelyekre 3953 hallgatd
iratkozott be.

Rendezett a Bizottsag 281 miked-
vel6i el6adast, 138 hangversenyt, 619
mesedélutant, 50 tanulmanyi kirandu-
last. Radio-el6adas kozvetitése 69 eset-
ben volt.

A 143 konyvtar konyvtarosai
konyvtari oOrat tartottak.

A Bizottsag az 1936—37. népmdi-
velési évadban 24.155 m(vel6dési, ne-
vel6 és szorakoztatd alkalmat nyuj-
tott.

1.

A varmegye lakossaga 174.318
lek. Terllete 348.098 két. hold.

Tevékenység: rendezett 1753 is-
meretterjeszt6 el6adast és 109 m(isoros
délutant.

Tanfolyamok : 6 . alapisméretter-
jeszté, 10 népmdvelési, 25 mdvészeti, 1
férfi jellemképz6, 16 ndénevelési, 5 gaz-
dasagi, 3 haziipari, 1 tgyességi. Osz-
szesen 67 tanfolyam, amelyekre 28931
hallgat6 iratkozott be. e T

Rendezett a Bizottsag 118 miked-
vel6i el6adast, 23 hangversenyt, 95 mer

6009

Csanad-Arad-Torontal varmegye.
1é-



sedélutant, 21 tanulmanyi kirandulast.
Radi6-el6adas kozvetitése 132 esetben
volt

A 153 népkonyvtar mdveit 13.520

olvasé olvasta.
A Bizottsag az 1936—37. népm-

velési évadban -7096 mdvel6dési, nevel6
és szorakozasi alkalmat nyujtott.

I1l. Csongrad varmegye.

A varmegye lakossaga 148.000 Ié-
lek. Terulete 327.569. kéat. hold.

Tevékenység: rendezett 2344isme-
retterjeszt6 el6adast és 297 mofisoros
délutant, estét. Unnepély volt 273.

Tanfolyamok : 2 analfabéta, 2 alap-
ismeretterjeszt6, 10 szamolasi, 3 helyes-
irasi, 5.levente nemzetvédelmi, 3 egész-
séglgyi, 8 egyhazi ének, 7 magyar nota,
4 gazdasagi, 2 n6i otthongondozé, 3
néi kézimunka, 1 néi varr6, 1 n6i haz-
tartasi, 2 haziipari tanfolyam. Osszesen;
53 tanfolyam, amelyekre 1785 hallgato
iratkozott be.

Rendezett a Bizottsag 172 mi(iked-
vel6 el6adast, 2 hangversenyt, 633 me-
sedélutant, 4 tanulmanyi kirandulast.
Radié-el6adas kozvetitése 207 esetben
volt.

A 73 népkonyvtar midveit
olvaso olvasta." Konyvtari orak
1356 volt.

A Bizottsdg az 1936—37. népm-
velési évadban <073 mdvel6dési, neveld,
szorakozasi alkalmat nyqjtott,

13.013
szama

IV. Hédmez8vasarhely thj. varos.
A varos lakossaga 60.432 Iélek.
Teiliete 132.258 kat. hold.

Tevékenység: rendezett 503 isme-
retterjeszté eladast, 74 Unnepélyt és
mdsoros estét. ..

Tanfolyamok: 4 analfabéta, 9 alap-
ismeretterjeszt6, 7 népmdivelési és koz-
miivel6dési, 1 gazdasagi, 1 haziipari,
4 idegennyelvi tanfolyam. Osszesen:26
tanfolyam, amelyekre 1068 hallgat6 irat-
kozott be.

Rendezett a Bizottsag 83 miked-
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vel§ el6adast, 17 hangversenyt, 28 me-
sedélutant, 12 tanulmanyi kirandulast.

A népkonytarak kezel6i 0sszesen
790 konyvtar-orat tartottak.
A Bizottsag az 1936-37. népmd-

velési évadban 2628 mdvelddési, neveld,
szorakoztaté alkalmat nyujtott.

V. Szeged szab. kir. varos.

A varos lakossaga 136.000 lélek.
Terillete 141.789 ké&t. hold.
Tevékenység; rendezett 1402 is-

meretterjeszt6 el6adast, amelyeket a
tanyavilagban UGjsag-felolvasas kovetett.
(Korszer(i hirszolgéaltatas.) Rendezett
még 184 misoros délutant és estét. Az
el6adasokon 6sszesen 72.933 Iélek je-
lent meg. Unnepély volt 230.
Tanfolyamok: 3 analfabéta, 2 alap-
ismeretterjeszt6, 6 szamolasi. 2 helyes-
irasi, 1 vallasos, 2 népmdvelési el6ado-
képz6, 3 levente nemzetvédelmi, 10
falu- (tanya-) vezetéket képz8, 7 egy-
hazi ének, 3 magyar nota, 5 magyar
tanc, 2 férfi 'jellemképzd, 5 nbi otthon-
gondozd, 1 ndi valldsos, 3 n6i kézi-
munka, 1 n6i jellemz6, 1 gazdasagi, 7
gyumolcsészeti, 1kertészeti, 3 ndi varrd,
5 idegennyelvi és 1 Szulok Iskolaja.

Osszesen tehat 74 tanfolyam, amelyekre
2838 hallgaté iratkozott' be.

Rendezett a bizottsdg 90 mi(iked-
vel6i el6adast, 6 hangversenyt, 492 me-
sedélutant, 5 tanulmanyi kirandulast.
Radid-el6adas kozvetitése 289 esetben
volt. Fenntartott a Bizottsag egy gyari
szocialis gyermek-telepet, amelyen 664
oran at foglalkoztak a gyermekekkel.

A 86 népkdnyvtar mdveit 18.353
olvaso olvasta. A konyvtari 6rak szama
2245 volt.

A Bizottsag az 1936—37. népmd-
velési évadban 7645 m(ivel6dési neveld
és szorakozasi alkalmat nyujtott.

* *

A kir. f6igazgatésag teruletén a
térvényhatdsagi Iskolankivili Népmda-
velési Bizottsdgok a lakossagnak 6sz-



szesen 48.597 mduivel6dési és szérako-
zasi alkalmat nyujtottak.

Hiibner Jézsef.

Jugoszlaviai magyar iskolaigy.
A Sztojadinovics kormany tagjai tobb
izben (1936. okt. 23-24, 1937. aprilis 28,
szept. 2.) fogadidk a magyarsag képvi-
sel6it népkisebbségiik érdekében el6ter-
jesztendd panaszaik és kérelmeik meg-
hallgatasa végett. A kormany és a mi-
niszterek minden alkalommal megigér-
ték a panaszok és Kkérelmek alapos
megvizsgalasat éa a lehet6ségeken be-
IGl valo teljesitését. igéretet kaptak a
kisebbségi képvisel6k elssorban a név-
elemzés eltérlésére és a magyar tanitéi
utanpotlas nehéz kérdésének rendezé-
sére vonatkozolag.

A magyarsag elevenébe vagé név-
elemzés megszintesésérél szald rende-
let tobbszéri igéret ellenére, sajnos a
mai napig sem jelent meg, bar szep-
tember ' 2-an Sztankovics foldmUvelés-
Ugyi miniszter, akit a kormany a vaj-
dasagi lgyek tanulmanyozasaval bizott
meg, hathatés kozbenjarasat ajbol meg
igérte. Stosovics kdzoktatastigyi minisz-
ter allitolag tett is intézkedéseket, azon-
ban ezeknek hatalyat sehol és semmi-
ben nem latjuk, nem szolva arrol, hogy
ilyen rendelkezések semmiféle hivatalos
lapban napvilagra nem jutottak. A név-
elemzést az iskolahatdsagok tovabbra
is gyakoroljak, ha talan néni is az ed-
digihez mért éles forméaban.

Nem oldjak meg a kormany intéz-
kedései a magyar tanitokérdést sem.
Az S. N. 31.054/1937. sz. kdzoktatas-
Ugyi miniszteri rendelet megnyitja ugyan
Gjbol a belgradi tanitoképzé elsé osz-
tadlyanak harom éve beszlintetett," s ak-
kor is csak egy évig fennallott magyar
tagozatat s megengedi 20 jugoszlaviai
magyar tanulé beiratkozasat. Azonban
ennek a rendeletnek a jov6re kihato
érvényét maga a miniszter sem allitja,
mert ,,ezt nem lehet el6re kijelenteni.”
Eltekintve attél, hogy- évenként .20 Uj
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tanité nem pédtolja azt a hianyt, amit
a nyugdijazott, elbocsatott, kidregedett
magyar taner6k szama a délvidéki ma-
gyar oktatasban jelent, — még ez aszam is
a mindenkori politikai helyzet fiiggvénye
és politikai alkudozasok targya lesz.

Mind a névelemzés, mind a taniio-
képzés, altalaban az egész jugoszlaviai
magyar oktatas Ugyének a rendezésére
biztos alapot csak a Saint-Germain-en
Lay-ben kotott kisebbségvédelmi szer-
z6désnek a becikkelyezése és rendel-
kezéseinek torvénnyel vald biztositasa
adna. Erre egyel6re sok kilatas nincs.

(A-y.)

Kalféld.

ElzUsz-Lotharingidban ismét fellan-
goltak az iskolaiigyi harcok, amidén
Ruch puspok az iskolakdtelezettség
meghosszabbitasa alkalmabol hevesen
tAmadta a laikus iskolat.

Az 1936. évi augusztus 9-iki térvény
elétt, mely az iskolakotelezettséget 14
évre emelte, ezen tartomanyokban (de-
partements recouvrés) az iskolalatoga-
tas 14 ;éves korig volt kotelezé a fiuk,
13 éves korig, a leanyok szamara. Em-
litett torvény ezt a korhatart 1—1 év-
vel emelte. Ez az intézkedés Elzéasz-
ban hallatlan tiltakozast valtott ki. A
klérus és a jobboldal csataba szalltak
a Népfront kormanyaval.

A Népfront viszont szemére veti a
reakcionariusoknak", hogy az iskola-
Ugyi kérdés csak Urigy volt szdmukra
a Népfront tamadasara, amely helyett
még Hitlert is inkadbb eltirnék (Platét
Hitler que le front.populaire 1). A Nép-
front nem enged és mindenkép keresz-
tdl akarja vinni az iskolakdtelezettség
meghosszabitasarol szolo torvényt.

A Kkérdés megértéséhez tudnunk Kkell
hogy Elzasz-Lotharingidban még ma is
az 1850-iki Falloux-féle tdérvény van
életben, mely az elemi iskoldban a val-
lasoktatast kotelez6vé teszi az iskola-
kotelezettség egész tartamaraa heti
30 6rabdl 4 6ra hittan. A hittan a ta-



nitoképzbintézétbe vald felvételi vizsga;
kotelezd targya.
ga.

Svajc. A zirichi kantonban a tanito-
képzésnek kovetkez6 (j rendje van
el6késziletben. Az als6 képzé a kozép-
iskola 3. osztalyahoz kapcsolodik, az
egyetemes miivel6dési anyagot kozvetiti
és a végleges palyavalasztast megkony-
nyitendd, elékészit6én bevezet a peda-
gbgiai isméretekbe. A felsé képz6 sajat
szervezettel felruhézott hivatasbeli in-
tézmény, amely valamennyi t6bbi el6-
készité intézet tanuloit befogadja és ez-
zel a tanitoképzés egységét biztositja.
Az (j javaslatnak el6nye még, hogy
csupan a kereteket allapitja meg és le-
het6vé teszi a részleteknek modositasat
a szerzend§ tapasztalatok alapjan.

kf.

Bulgaria. Dr. Daranyi Gyula egye-
temi tanar a Bulgariaban és Torokor-
szagban végzett tantlmanyutjarol szélo
el6adasadban tobbek kozott elismeréssel
emlékezett meg a két orszagnak egész-

séglgyi intézményeirdl. Kiemelte, hogy
a tanitok két éven Kkeresztil heti két
oraban részeslilnek egészségiigyi oktar

tasban. Ugyanigy a kdzépiskolak tanuloi,
akiket orvosok vezetnek be az. egészség-
tani ismeretekbe.

kf.
Jugoszlavia. A szabadkai fiagim-
naziumban a tanuléknak egyéni meg-

figyelése és értékelése érdekében jel-
lemlapokai vezetnek, amelyeknek be-
jegyzései a kovetkezd pontokra vonat-
koznak;

1. Altalanos réatermettség. Alkal-
mas-e a tanulasra, vagy sem ? Hata-
rozatlan képességli-e ? 2. Egyes tantar-
gyakban megnyilatkozé kilonds képes-
ség. 3. Intelligencia. 4. Megfigyel6ké-
pesség. 5. Emlékezbtehetség. 6. Kép-
zel6er6. 7. Figyelem, munkakedv. 8.
Egyes tantargyak iranti érdekl6dés. 9.
Allandéséag és kitartas a munkaban. 10."
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Munkakdzben megnyilatkozé énéallésag
és termel6képesség. 11. Miként végzi
munkajat a tanuld? Rendszeretete és
pontossaga a kotelességteljesitésben.
,12. Milyen targgyal nem tud megbir-
kézni ? Ennek okai: hanyagsag, hia-
nyos el6képzettség, avagy képesség
hianya? 13. Olvasmanyok, min6ség és
mennyiség szerint. 14. Fogalmazoké-
pesség. 15. Magaviselet az iskolaban és
iskolan kivil. 16. Milyen inditéokok
irdnyitjak? 18. lgazat beszél-e ? Milyen
magatartast tanuasit tarsaival szemben?
Van-e kedve a k6zds munkahoz ? 19.
Van-e akaratereje ahhoz,, hogy. megja-
vuljon, hogy eddigi hibait legy6zze ? 20.
Kihez szeretne hasonlévéa valni, mi sze-
retne lenni? 21. Kérnyezetébdl kivan ra
a legnagyobb .hatassal ? 22, Vérmérsék-
let. 23; Lakasviszonyok, a hazi nevelés
korilményei. 24. A tanul6 egészségi al-
lapota. (Napl6-Subotica).

A torténelem tanitadsnak Szovjet-
oroszorszagban valé Ujjaszervezésérdl
olvassuk A komunista nevelési “mozga-
lomért c. fSa Koniunisticeskoje Prosv-
jecenije) lapban a kovetkez6ket: Az ed-
digi bolsevista térténészeket, mint Pok-
rovski, Bucharin, Demjan Biedny, mert
a szlavokat, féleg az oroszokat ugy te-
kintik mint alacsony kultlrfokon levd
fajt, mell6zik. Az eddigi felfogassal
szemben.mostant6l kezdve ugy kell bér
allitani a 988-ban Szent Vladimir her-
ceg altal bevezetett kereszténységet,
mint ,,progressziv jelenséget az orosz
nép torténetében."” Hasonloképen mint
haladast kell targyalni a fiiggetlen herr
cegségeknek egyesitéséta moszkvai her-
cegek wuralma alatt. . Minin ,és Pod-
zsarszki harca a bedzonl6 lengyelek el-
len komoly népi mozgalom, mely a len-
gyel-svéd jarom aldli felszabadulast és
az orosz nemzeti allamma val6 alakulas
kezdetét, jelenti. Ehhez a végleges I6-
kést Napoleon 1812-es legy6zése adta
meg. A carok .targyaldsanal .meg. kél!
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emliteni Nagy Péter car haladoszellemd
szerepét.
(ga) -
Japan. A legujabb hivatalos meg-
allapitas szerint szinte ijeszt6 mérték-
ben szaporodik a rovidlaték szama,
amely ma mar a 20 milli6 koérdl mo-
zog. Minthogy ez a fogyatkozas rend-
szerint a gyermekek 10. életévében je-
lentkezik és a sorozasok alkalméval is
megnyilatkozik, a beligyminisztérium
szigortan elrendelte, hogy a tankony-

vek, ifjusagi konyvek és folyoiratok
ezentul csak nagyobb szedéssel kerl-
hetnek forgalomba.

(kf.)

Francia Marokkéban 3 fajta iskola
van: eurdpaiaknak, mohamedan benszi-
I6tteknek és zsido benszilétteknek.

Az eurdpaiak iskoldja Ggy miko-
dik, minta franciaorszagi iskolak:francia,
spanyol és olasz tanuldék latogatjak.

Kevés mohamedan iskola van, pe-

dig sok a gyermek s igy kozulik so-~*
kan nem jarnak iskolaba. A tanitds itt
konnyebb, mint a masik iskolatipus- >
ban. Franciat s kevés arabot is tanita-
nak. A tanerék franciak, néhany arab
is van kozottik, de arab taniténé is-
meretlen. Lanyok nem igen latogatjak
az iskolakat. Casablanca-ban pl. 3 fil-
iskola mellett csak egy leanyiskola van,
A lednyok keveset tanulnak, inkabb
varrnak.
, . A zsid6 iskolak, a Zsidé .Vilagszo-
vetséghez tartoznak, melynek sok or-
szagban vannak iskolai. Franciat és ke-
vés hébert tanitanak. Taner6k majdnem
kizardlag zsidok.

Amig a francia s arab tanerdéket a

Arpéad nyomda nyoméasa Szeged

a marokkéi kormany fizeti, addig a
zsid6 taner6k csekély dotaciojukat fenti
szovetségtdl kanjak.

A 212,500 fényi europai lakossag
322 tanitéval és 424 taniton6vel a
a 4.500.000 arab lakos pedig 180 és
60 taner6vel rendelkezik. (Internacia
Ped. Rév. 1936. 1. sz.) ga.

A svéd filmipar 12 év 6ta serényen
dolgozik, hogy a filmet bevezesse a
svéd iskoldkba. Az oktat6film-kataldgus
2800 filmrdl tanuskodik. Mar a falusi
iskoldkba is bevonult a film. A svéd
filmek mas orszagok iskolaiba is utat
taldltak. (Pl. 150 filmet szallitottak mar
Amerikaba). Anglia a dominiumok sza-
mara is tett rendelést. A magyar Fej6s
Pal mult évben jott haza Madagaszkar-
bél, hol a Svéd Filmiparnak 20 ezer
méter hosszu filmet készitett. (Internacia
Ped. Rév. 1936. 3. sz.) ga.

Mindenki ismeri a német Jugend-
herberge-ket, de™kevesen tudjak, hogy
ez nem js allami, hanem maganintéz-
mény. Ezeket egy egyesilet, melynek
142 ezer tagja van, tartja fenn. Szamuk
2210; 1935-ben 6 millié német ifja aludt
meg. Evkonyvilk (Deutsche Wander-
schaft) 61,970 példanyban jelent meg.

A magyar didkszallokat is at kellene
szervezni, szaporitani, hogy végre a
magyar didksag, f6éleg pedig iparos if-
jaink olcsén bejarhassak az orszagot s
megismerhessék hazajukat. (Internacia
Ped. Rév. 1936. 3. sz.). ga.

Hibaigazitds. Lapunk 6—7. szama-
ban a 388. o. felilrél 12. sorban 1866
h. olv. 1868, 435. o. alulrél a 20. sor-
ban Irinyi h. olv. Zrinyi.

- Nyomdaért felel Szittner Janos.
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