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A magyar felsé6oktatas 25 évérol

Szemelyes torténet, az egyéni szerepvallalas
példaival atszéve

Hunyady Gyorgy

m A magyar fels6oktatas nagy utat tett az elmult negyed szazadban, am ezzel egyUtt is
sok tekintetben az atmenetiség allapotaban volt és maradt. Az utébbi évek fordulatai
személy szerint is elbizonytalanitanak abban, hogy kézds munkankkal merre is tartunk,
bizonyos vonatkozéasban (lasd rogtén a szamomra oly fontos tanarképzést) nem
kanyarodunk-e vissza a kiinduldopontokhoz. Ugyanakkor természetesen nem vitathato,
hogy tdbbszdrds nekilendlléssel a magyar felsoktatas alapvetd vonasai valtoztak meg
az elmult 25 évben. A tarsadalmi-kulturdlis kdzeg is, az intézményrendszer és oktatoi-
hallgatdi szerepléi is annyira masok, hogy az elmdult allapotokat visszadllitani legfeljebb
szandék lehet, de reménytelen volna. Az emberoltényi idd torténéseit a szlkebb-
tagabb szakterlletemet illetéen itt most a személyes tapasztalatok nézépontjabdl
tekintem at - futdlag. =

Bolcsész reform a rendszervaltas sodrasaban

A nosztalgia pozitivabba szinezheti, de a 80-as 90-es évek forduldjan a magyar fels6ok-
tatas, a szigort és tendencidzus szabalyozottsag allapotabol lassan kikeveredve, erjedt és
instabil volt, sok tekintetben megérett az alapvetd valtoztatasra. A nyolcvanas években
lettem tudomanyos dékanhelyettes az ELTE Boélcsészettudomanyi Karan, s a ’86-87-ben
az Egyesiilt Allamokban toltétt éveim utdn visszatérhettem ebbe a szolid kari vezet6i
pozicioba. A tudomanyszervezési feladatok mellett-f6lott a rendszervaltas idején mind
aktualisabba valo reform-munkalatok osszefogasara is megbizast kaptam. Azoéta is em-
lékezetes szamomra a BTK egykori Reformbizottsaga, amelyben mivelt, széles 1atokort,
a multat és az eurdpai kilatasokat jol ismerd emberek folytattak konstruktiv és szakszerii
eszmecserét. Ekkor még békésen, jo szellemben, még ha késébb tobben a legkiilonbdzobb
politikai partok szellemi exponensei lettek is. 1990 derekan keriilt sor a dékanvalasztésra,
¢és attol kezdédéen mind elkotelezettebb érdeklédéssel vettem részt a magyar — human —
felsdoktatas alakitasaban.

A rendszervaltas idején az ELTE BTK ¢és a BME kozott élénk egyiittmiikodés volt, fel-
buzdulas a nemzetkdzi kapcsolatok kiépitésében és a felsdoktatas intézményrendszerének
— kiilfoldi tapasztalatokon is alapuld — megujitasaban. Ebben a kulcsszereplé Lajos Tamas,
a BME rektorhelyettese volt, akinek sokrétii tevékenységét csak egyetlen anekdotikus
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elemmel tudnam illusztralni: a régiot felkarold eurdpai palyazati rendszer 1étrehozasaban
oly kezdeményez6 médon vett részt, hogy maganak a TEMPUS névnek is 6 volt — mint
a betliroviditések bajnoka — a névadodja. Viszonylag hosszu idon keresztiil 6 és Fabri Gyorgy
(mint a bélcsészhallgatok radikalizalodo taboranak, majd a hallgatoi 6nkormanyzatok orsza-
gos szervezOdésének inspiratora és vezetdje) tarsa voltam abban, hogy gyodkeres reformokat
inditsunk a felsdoktatasban. Ennek tobb teriileten volt el6zménye, igy elsésorban Zalai Erné
jovoltabol az egykori Marx Karoly Kézgazdasagtudomanyi Egyetemen az oktatasszervezés
terén, illetve veliink parhuzamosan, 6sszehangolatlanul, de egy ritmusban haladt a szegedi
egyetem is az alapvetd valtoztatasokban.

A reformok mindannyiunk szamara — a didkoknak, a korabbi Reformbizottsagnak és a fia-
talabb oktatok aktiv kdrének — tobbet jelentettek puszta intézményi atszervezéseknél, az ideo-
16giai kotottségtol valo szabadulasnal. A képzés, az egyetemen beliili kapcsolatok, az egyetem
miikddésének teljes megjitasat tliztiik ki célul. A korabban hosszan munkalt rendszer-lazitd
tantervi iranyelvek helyett egy merdben 0j rendszert kezdeményeztiink, és probaltunk tételes
szabalyokkal és gyakorlati mitkodéssel megvalositani. Az indokolatlan beiskolazasi korlatok,
tanulmanyi megkotések, merev oktatasszervezés, rugalmatlan intézményi felépités helyett
a tanszabadsag, a tanulmanyok és az oktatas rugalmas szervezése, az autonom szakteriileti
és kari vezetés felé orientalodtunk. Ma sem tudnam ezt jobban 6sszefoglalni, mint tettem ezt
’90-ben a dékani programomban (Hunyady—Papp, 1992. 13-14.):

A magyar fels6oktatas most feltehetéen egy olyan Iéptékd, am merében mas iranyu
valtozas el6tt all, mint amilyenen utoljara a 40-es évek végén esett at. Ennek a felisme-
résnek a jegyében kezdtik meg a bdlcsészkari reformmunkalatokat még 1988-ban, az
un. ,tantervi iranyelvek” cimszava alatt, majd folytattuk egy egyre differencialédé kari
bizottsagrendszerben az intézményi autonémia jegyében...

A véltozasok immar feltartdéztathatatlanok, mikdzben érkddniink kell sok mindenen:
hogy az eredeti célok el ne halvanyuljanak, hogy a kar mikédéképes maradjon, sét
rendezettebb legyen, hogy a nézépontok és érdekek demokratikus érvényesitésére méd
nyiljon. Természetesen nem véletlen, hogy a nagy szamban felkutatott dékanjeldltek
rendre elharitjak a feladatot: a megujité valtozasokat szorongatd, zaklatott, zavaros ko-
rilmények kozott kell(ene) végigvinni. Ennek nyomasztd sulyat, felelésségét magam is
atérzem, ugyanakkor meggy6z6désem, hogy szigoru logikaja van a megoldando felada-
toknak, barki legyen is a dékan:

1. Az alapképzés strukturdlis atalakitasa

Ahogy ebben meg is allapodtunk, nyitnunk kell az egyszakossag felé, s ezzel egytt Ujra
kell gondolnunk az un. &ltalanos képzést. Valaszthatdsagot kell biztositanunk, killéndsen
a képzés késbbbi szakaszain, tébb 1épcsd esetében a magasabb szinten.

2. A tanarképzés fliggetlenitése és megujitasa

Egyfelél ez a feltétele a képzés ,felszabaditasanak” a bdlcsészeti tudomanyok szakjain,
masfeldl ez az egyéni vallalas és felel6sség, igényesség és gyakorlatiassag garanciaja
a tanarjeloltek korében.
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3. A posztgradudlis képzés rendszerének kiépitése

Az egyetemhez vilagszerte hozzatartozé funkcid visszahoditasa, a tudomanyszakokat
atfogo rendszerének (tudomanyos kdvetelményeinek, oktatasi metédusainak, a Gradua-
te School szervezetének) kialakitasa, s egy mobil asszisztensi réteg egyetemi bevezetése.

4. Az egyetemi fokozatok szerepének rendezése

Diplomaegyenértékliség nemzetkdzi egyeztetése, s erre tekintettel k6zos tanterviejlesz-
tés. Az egyetemi doktoratus szintndvelése a PhD mértékére, a konzekvenciak levonasa
az MTA-TMB viszonylatadban.

5. A képzés nemzetkézi kapcsolatrendszerének miikodtetése

Aktiv bekapcsolodasa TEMPUS eurdpai, most alakuldé rendszerébe, az MTA-Soros és
mas alapitvanyok lehetéségeinek kiaknazasa vendégtanarok és hallgatok hazai foga-
dasara és kulfoldi oktatasra, tanulmanyok folytatasara. ldegennyelvi képzés megho-
nositasa.

6. A teljesitmény, a min6ség szervpontjanak érvényesitése

Mind a hallgatdk, mind az oktatok értékelésében, 6sztdnzésében, szelekcidjaban mi-
néség-elvet kell kdvetniink. Ennek intézményes megjelenitése a megujitandé vizsga-
szabalyzat, az oktatéi munka véleményezésének rendje, a véglegesités és nyugdijazas
kritériumrendszere. Szolgalja a teljesitményt a ,sabbatical” bevezetése is.

7. A demokratikus testiileti szellem felélesztése

Az aldemokratikus formalizmusok (t0bbszords képviselet, tul sok és tulméretezett tes-
tllet, osztott felelésség) felllvizsgalanddak. Szapora rotacio, felelés vezetés és szak-
apparatus, testlleti iranymutatas és ellendrzés sziikséges. Ebben a keretben kivanatos
a hallgatdk és fiatal oktatok szélesebb kdrének aktivizalasa...

Ha ezt a programot sok vita, elkeriilhetetlen konfrontaci6, mindenre kiterjed6 ujraszabalyo-
zas és rengeteg munka révén jorészt valora valtottuk, az nem egy egyszemélyes vallalkozas,
hanem kifejezetten csapatmunka volt. Ebben a dékannak szorosan egyiitt kellett miikddni és
meg kellett kiizdeni a kari autondmiat biiszkén felvallalo, miikodoképes 1étszamuva faragott
Kari Tanaccsal, amelynek stilusara kétségtelentil — akkor érthetden, visszatekintve kissé
groteszk modon — ranyomta a bélyegét a parlamentarizmus Gjraébredése Magyarorszagon.
Kivalo felkésziiltségii emberek szellemes €s vehemens formaban tulajdonképpen parlamentet
jatszottak az ELTE bolcsészkaran. Helyetteseim mellett, akik utobb a maguk teriiletén mind
jeles professzorok lettek, két fundamentalis alakja lett a kari reformoknak: az oktatas és
tanulmanyi tigyek Gjraszabalyozasaban vezetd szerepet jatszo Nadasdy Adam és Papp Lajos.
Mint nyelvészek a logikus elemzés €s levezetés terén remekeltek, és mikdzben a nyelvészet
két merében kiilonb6zo iskolajat testesitették meg, ragyogdan mitkodtek egyiitt a tanulmanyi
rendszer 0j alapjainak lerakdsaban és finom részleteinek kicsiszolasaban.

A rendszervaltas éveiben a magyar felsdoktatas iranyaban kozvetlen amerikai érdeklddés
¢és rahatas mutatkozott. Transzatlanti elemzések sziilettek rolunk és vilagbanki projektek
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futottak, amelyek példaul nagy befolyast gyakoroltak arra, hogy az els6 Orban-kormany
idején lezajlott az un. intézmény-integracid: magyaran, egymastol nem tul tavol esé intéz-
ményeket szervezetileg dsszevontak, és igy nagyobb képzdhelyek alltak eld. Ekkor keriilt
sor a kreditrendszer bevezetésére is, és e kettd egyiitt elvben nagyobb mozgasteret nyitha-
tott volna a magyar hallgatok szdmara, de az oktatasi szervezet és érdekviszonyok miatt
ez valojaban nem kovetkezett be. Ehhez képest a korai bolcsészkari reform koncepcidja,
szabalyozasa és megkezdett gyakorlata a maga sziikebb terén lényegesen merészebb 1épés
volt elére. Egyrészt feloldott bizonyos kotottségeket (a szakparok 6sszezartsagat, a merev ta-
nulmanyi ut tantervi kijel6lését, bevezetve a tanegységek rugalmasan rendezhet6 rendszerét,
Iényegesen csokkentve a tanulmanyi terheket és oralatogatasi kotelezettségeket). Masrészt
egymasra épiilé képzési ciklusok kiépitésével foglalkoztam (a négy év alatt megszerezhetd
alapdiplomara épiil6 kétéves mesterképzéssel és a diszciplinaris diplomaszerzéshez sza-
badon tarsithato tanarképzéssel). Természetesen mind a miniszterialis féhatosagnal, mind
a fontolva haladé tarskaroknal, de sajat karunk professzori gardajan beliil is mutatkozott
ellenallas a radikalisnak tliné valtoztatasokkal szemben. Amelyek ugyanakkor — még ha
sok mindenre kiterjedtek is — az intézmény pedagdgiai atmoszférajat néhany honap, egy-
két év alatt atformalni nem tudtak. A sok oldalrol érkezé biralatok egyik éles hangja volt
a késObbiekben a Népszabadsagnal bevalt ifja publicista, Inotai Edit kritikus irdsa, mely
a formalis, de lényegét tekintve hatastalan amerikanizalassal vadolta meg a bolcsészrefor-
mot. (Hunyady—Papp, 1992. 231-233))

Erdemes ennek kapcsan felidézni az elébb mar méltatott Nadasdy Adam érveld valaszat,
ami nem nélkiilozott ez alkalommal sem némi jatékossagot, amikor az amerikai rokonitast
eltagadta és ezzel szemben arra fektette a hangsulyt, hogy reformjaink az 1948 el6tti Ma-
gyarorszag normait allitottak helyre. (Hunyady—Papp, 1992. 235-238.)

Nagy az érdeklédés és sok a félreértés az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan bevezetett
Uj tanulmanyi renddel kapcsolatban. Mi, a kar polgérai is szeretnénk mérlegre tenni
a valtozasokat: csak felfordulast okoztunk-e, vagy a gydkeres atalakulasnak (azaz a re-
formnak) is megteremtettiik-e legalabbis a lehetéségét? ...

Inotai Edit megallapitasai egyértelmuen lesujtéak a bdlcsészkarra nézve. A kritikaval
nem lehet vitatkozni. Elismerem: a karon nem mindnyajan allunk hivatasunk magasla-
tan. Am az ilyen bajokon (ha valéban ennyire stlyosak) nem lehet gyors ,reformokkal”
segiteni. Evek kellenek, hogy a szemlélet megvaltozzék, hogy az inkompetens tanarok
elmenjenek, hogy a poros tantervek és tananyagok felfrissiiljenek.

Marmost ami a bdlcsészkar tantargypolitikajat illeti, arrél mar szivesen vitatkozom
a cikkirdval, hiszen itt elvek csaphatnak dssze. Szerinte ,,a jelenhez sokkal kozelebb allo,
gyakorlatiasabb ismereteket” kellene oktatnunk. Ebben nem vagyok biztos. Az eurdpai
bolcsészeti karok mindeniitt (foglalkoznak) barokk kdlt6kkel, massalhangzétorlédasokat,
La Téne kori leleteket, feminista regényelemzést, patrisztikat vagy éppen angol széveg-
olvasast tanitanak. Nem tévesztenddk 6ssze a kiilligyes vagy diplomataképzé féisko-
lakkal, ahol a szerz6 altal szamonkért politikai, gazdasagi alapismereteket tanitanak, és
megismertetik a hallgatot ,,az adott nyelvterilet” szinhazi, kulturalis (?) vagy sajtobeli
sajatossagaival. Az USA-ban —irja a cikk — ,észrevették, hogy a biztos fellépés legalabb
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olyan fontos, mint a targyi tudas”. Hat lehet. Talan ezért szemléli olyan feszengve az
amerikai felséoktatast Europa?

Sajatos, hogy Ujitasainkat milyen sokan értelmezik ugy, hogy az ELTE BTK az amerikai
egyetemi modellt igyekszik masolni. Pedig a kett6 csak annyira hasonlit egymasra, mint
mondjuk a nyul és a teknéc: valdban sok kdzds vonasuk van, hiszen mindketté allat. De
itt a hasonlésagok nagyjabol abba is maradnak. A pesti bdlcsészkar ma is alapvetéen
aszerint mikddik, ahogyan az elmult szaz-szazétven évben, és ha utanoz is kulfoldi
peldat, akkor az inkabb a bécsi egyetemé, mely hozzank hagyomanyban, kulturalis
kérnyezetben s a hallgatok anyagat tekintve igen hasonlit.

Ennél, a reformjaink céljat és jellegét firtatd pengevaltasnal sokkal érdektelenebb, silanyabb
és hamisabb tamadasok is érték a 25 év sok konfliktusat megel6legez6 bolcsészreformjain-
kat alhallgatoi albejelentésektdl, miniszterialis feddésen at egyetemvezet6i elhatarolédason
keresztiil maganak a karnak a Professzori Tanacsaban tulnyomdva valo fenntartasokig. Még
Csurka Istvan is megszolalt. Az eseménytorténet abban végzodott, hogy a kar tanacsa 1992
majusaban demonstrative lemondott, mert az egyetem rektora korlatozta vezet6-valasztasi
szabadsagat (innen az ELTE SzMSz-ben par honappal késébb helyet kapo ,,lex Hunyady™: az
ELTE-n a dékanvalasztas a karok belligye és ebbe az egyetem vezetése be nem avatkozhat.. ).

Visszatekintve erre a két évre ma is ugy gondolom, hogy az ELTE BTK 1ttor6 szerepet
vallalt, és az lett volna igazan meglepd, ha toretlen lendiilettel végig tudott volna menni
a megkezdett Gton. Voltak — szerintem egy felvilagosult és demokratikus allamban fel
nem adhaté — illuzidink azzal kapcsolatban, hogy minél tagabbra kell nyitni az egyetem
kapuit, a meglévo oktatasi kapacitast maximalisan ki kell aknazni a tarsadalmi-kulturalis
emelkedés céljatol vezettetve. Voltak tulontul optimistanak bizonyult varakozasaink azzal
kapcsolatban, hogy a felszabadité tanulmanyi rendet a hallgatok moho tudasvaggyal fogjak
kihasznalni, épp ezért feliilrdl kell a valaszthato szakok szamat limitalni. A valésadgban
viszont ekkor ¢és innen datalhatd az egyszakossag elterjedése a human-, majd a természet-
tudomanyos felsdoktatasban, és azt sem allithatjuk teljes biztonsaggal, hogy a kotelezd
oraterhek csokkentése megtériilt a felfokozott munkaintenzitasban. A tanegységrendszer
(mint a kredit-szisztéma nulladik valtozata) viszonylag kénnyen tanulhatd volt a hallga-
tok szamara, viszont értetlenséggel talalkozott az oktatok vezetd rétegében. A szabadabb
tanulmanyszervezést mi sem — mint ahogy az egymast valto felsGoktatasi kormanyzatok
sem — kapcsoltuk 0ssze azzal a motivacioval, hogy a hallgatonak kell fizetni a tanulasi
lehetdségért, a valasztott studiumokért (ami mas szocialis kontextusban, de természetes
hajtéerékeént miikodik az angolszasz felsdoktatasban).

Nyilvanval6 volt, hogy a rendkiviil differencialt tanszéki struktira és a népes profesz-
szori kar ,,érdeksérelemként” ¢élte meg a flexibilis és igy bizonytalansagot hozo tanulma-
nyi rendszert, azt azonban nem lehetett elére latni, hogy ez az énvédelem érdekes modon
a tobbciklust képzés tervével szemben tet6zodik. Mi a szabalyzatok részletezd, konkrét
szintjén kidolgoztunk egy 4 +2 éves szisztémat, ami — mai nézetem szerint is — értelmesebb
lett volna a bolognai tagolasnal, azonban ezt a 90-es években dntevékenyen nem engedték
megvalodsitani. Furcsa modon a hagyomanyos szakossag, a tantervi kotottség, a fennalld
tanszéki struktira mar ekkor — és a késébbiekben hosszu tavon, el egészen a Professzorok
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Batthyanyi Koréig — ugy tiinik fel, mint 6rizni érdemes hagyomany, nota bene mint a fel-
s6oktatasunk nemzeti jellegzetessége, noha tulajdonképpen a német-osztrak felsdoktatas
sztalinositott szdrmazéka volt. Mi akkor — nyiltan — azt a kérdést tettiik fel magunknak,
hogy meg kell-e varnunk, amig az dntevékenységre és az ezzel jard személyes felelosségre
¢épité normak egy kulturalis lejton lassan elgylirtiznek az osztrak-magyar hatarig, és majd
a ,,grazi modellt” kell kdvetniink, vagy latva az euroatlanti fejlédés iranyat, lehetiink-e,
legyiink-e lokalisan kezdeményezdek.

A rendszervaltast kovet6 évtizedek bizonyitottak, hogy a fejlodés, a bekévetkezo valtozasok
iranyaban nem tévedtiink. Néhany dologban azonban tévedésbe estiink: egyrészt az iranyitas,
a szabalyozas, a megszervezés erejét tulbecsiiltiik a beidegz6dott tananyag, a tanari menta-
litas és a szervezeti érdekviszonyok szivossagahoz képest. Masrészt evidenciaként kezeltiik,
hogy a fejlodésiranyt atlatva azzal az egyetemi és az azt Gvezd tarsadalom azonosulni akar
és tud, nem tekinti azt idegennek, inadekvatnak, értékrombold divatszeriiségnek, beleértve
a felsGoktatas kiterjesztésének sziikségességét és a kitaguldo munkaerdpiac 6nszabalyozasat.
Harmadrészt nem voltunk kellden tekintettel a tarsadalmi-gazdasagi atalakulas korlataira és
veszteségeire: a gazdasagi produktivitas visszaesett, a tarsadalom anyagi teherbir6 képessége
mindinkabb megoszlott és az allami raforditasok koltségvetési hatarokba iitkdztek — mindez
a felsGoktatas miikodését és perspektivait a vartnal jobban bearnyékolta.

Tanarképzés atalakitasa a bolognai reformban

A bolognai rendszer hazai bevezetése sok tekintetben megerdsitette a rendszervaltaskor indult
kezdeményezéseket. Osszességében — megitélésem szerint — jo irdnyt jeldlt ki azzal a céllal,
hogy a magyar felsdoktatas illeszkedjen az euro-amerikai térség intézményrendszerébe, hall-
gatdink egyiittmitkodésre és versenyre képes és kész partnerei legyenek kiilfoldi tarsaiknak,
és ezzel a vilag-jartassaggal és e felkésziiltség ontudataval kotédjenek hazankhoz. Ez volt
a célom sajat tudomanyteriiletemen is, ahol mindent megtettem, hogy a szocialpszicholo-
gia oktatasa mindennemii 6sszehasonlitast kiallo szinten folyjék az ELTE-n és az altalunk
tamogatott, szaporod6 szamu tarsintézményben. A pszicholdgia szakos képzés megfeleld
helyet vivott ki maganak, aminek folyomanya és tamasza, hogy immar évtizedek ota folyik
e teriileten angol nyelvii képzés a ndvekvd szamu kiilfoldi hallgatok szamara.

Tobb — csaladi és munkahelyi —tényezd is erdsitette személyes érdeklédésemet az iskola vi-
laga, és azt a pszichologia aktiv részvételével szolgalo pedagogusképzés irant. A tanarképzés
intézményi, szervezeti, szerkezeti és tartalmi reformja a bélcsészkar — idézett — megujitasaban
gyokerezett, és erdt merithetett a bolcsész- és természettudomanyi képesitési kovetelmények
kidolgozasa kapcsan megsziiletett 111/1997-es szabalyozo rendeletbdl, amely megteremtette
a tanarképzés atfogo és egységes rendjét. Kiss Adam professzor volt a partnerem abban
a korai egyetemi kezdeményezésben, amely a féiskolai tanarképzés integralasara iranyult,
¢és ugyand volt a partnerem, mint a természettudomanyi képesitési kovetelmények kidolgo-
zasanak orszagos koordinatora, amikor szakmailag el6készitettiik e rendeletet az Oktatasi
Minisztérium szamara. A heterogén hagyomanyok védelme és a rendszerbeallitassal viaskodo
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autondmia-torekvések az elsd Orban-kormany idején megingattak ezt a rendeletet is, am Po-
korni Zoltanban, mint miniszterben, volt annyi megfontoltsag és 6vatossag, hogy nem zilalta

sz¢ét a tanarképzés kozos tartalmait és lazan atfogo kereteit (ebben alighanem jotékonyan koz-
rejatszott, hogy Honti Maria volt ekkoriban a f6 szakmai tanacsadodja, akinek allamtitkarsaga

idején hoztuk tetd ald a ma mar minden oldalrél megbecsiilt jogszabalyt). Nagy volt a tétje

anyilvanos megvitatasnak, hiszen ezzel a rendelettel, sajat rendszerrel rendelkezé egységként

mutatkozott (és maradt meg) a tanarképzés.

Az jabb konfrontacié Magyar Balint minisztersége idején vette kezdetét, akinek — altalam
névvel azdta sem azonositott — tanacsadoi az Eurdpai Unidhoz vald felzarkdzas cimén egy
radikalis fordulatot kezdeményeztek a pedagdgusképzésben: ennek kézos gyokerét a peda-
gogus kompetenciak kialakitasaban, a mindenekel6tt gyakorlati jellegi pedagogiai studiu-
mokban jelolték meg, masodlagosnak tekintve a kézvetitend6 ismeretanyagra valo diszcip-
linaris felkészitést. Az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kara, amelynek alapitéo dékanja
lehettem 2003-ban, élére allt az egyetemi és orszagos ellenallasnak, az ekkor kérvonalazott
,»ELTE-modell” kiilonbséget tett a szemléletében, tartalmaban és tartamaban megujitott tani-
toképzés és a tobbceiklust képzésben megujitandd egységes tanarképzés kozott, elengedhetet-
lennek itélve ez utdbbi diszciplinaris megalapozasat. Metszden éles volt akkori fellépésiink,
az egyetemi vitanap nyitd eléadasabol idézem (Hunyady, 2010.):

Ez a szakért6i anyag az un. bolognai folyamat hazai kivitelezését t(izi ki célul. Ezt a fo-
lyamatot pedig mechanikusan Ugy értelmezi, hogy mind az évé-és tanitoképzésben,
mind a tanarképzésben létre kell hozni és egymasra kell épiteni két képzési ciklust:
a haroméves BA és a kétéves MA képzési szintet.

A ,Csatlakozas az Eurdpai Felsdoktatasi Térséghez” a pedagogushivatast és ennek
megfeleléen a pedagdgusképzést alapvetben egységesnek tekinti. E hivatas szempont-
jabdl a prototipikus szamara az évépedagdgus és a tanitd, s nem a tanar.

Az ELTE-modellt a legtomorebben ugy jellemezhetjik, hogy egyarant jelentéséget
tulajdonit a pedagogusképzés pedagodgiai-pszicholdgiai €s diszciplinaris 0sszetevdjé-
nek, s ezek sajatos, egymastél kiilénb6z6 egyensulyaval szamol a tanitéképzésben és
a tanarképzésben. Tudatosan, fogalmilag is és szervezetileg is kuldnvalasztja a tanito-
képzést és a tanarképzést. Arra hajlik, hogy mindkettének meglegyen a maga igényes
formaja, egységes szintje. Eszerint a tanitoképzés négyéves, a bolognai szisztémaban
BA kimenettel zarul. A kétszakos tanarképzés minimalisan 6t-, 6t és fél-, hatéves, és
kimenete MA, MSc.

A bolognai rendszer formai, szerkezeti jellemz6it a kormanyzat és a felsGoktatasi autonémiat
képvisel6 féiskolai-egyetemi vezetés a pedagogusképzés teriiletén nem rugalmatlan merev-
séggel érvényesitette. Markans kivétel volt az alapképzés négyéves idotartamanak elfogadasa
a tanitoképzés (az ekkor még vele differencialatlan egységben kezelt ovoképzes) teriiletén. Ez
megorizte —az ELTE altal javasolt megoldast elfogadva — a tanitoképzés kiérlelt, gyakorlatori-
entalt és miveltségteriiletekre kibomlo rendszerét, ugyanakkor biztositotta ezen a teriileten
is azt a tobbletet, hogy a végzett tanito- és dvopedagdgusok (s6t emlitésszerlien a gyogy-
pedagogusok) szakmai utja ne legyen zsakutcas, hanem tovabb vezessen, at a pedagogiai

FELSOOKTATASI MUHELY 39



FOKUSZ

mesterképzésen. Ugyancsak pozitiv eltérést jelentett a bolognai szerkezeti sématol a gyakor-
lati képzés azon megerdsitése, amely a tanari mesterképzés négy félévéhez — utobb — tovabbi
gyakorlati tanulmanyokat, idot és kreditmennyiséget biztositott. Ennek a megoldasnak a fel-
vetése ¢s hatékony képviselete Medgyes Péter allamtitkar nevéhez kothetd, aki a kormanyzati
szerepvallalasa elott az angol nyelvtanar képzésben nemzetkdzi kitekintésti és nemzetkozi
elismerést kivalto tapasztalatokat szerzett.

A tanarképzés erdsebb intézményi koordinacidja egyiitt a kozoktatasi funkcié tudatosi-
tasanak és a pedagogiai-pszicholdgiai studiumok szerepének megerdsitésével szervezeti és
presztizs fesziiltségeket idézett eld6. Mind az ELTE-n, mind orszdgosan — kiilondsen a ter-
mészettudomanyok teriiletén — erésnek bizonyult a kotédés a *60-as, *70-es évek képzési
rendjéhez és annak szervezeti viszonyaihoz: a vonzo emlék az elhelyezési rendhez idomulo
szimmetrikusan kétszakos, a kutatoképzéstdl elvalasztott és kotott tantervii képzés, amelyben
még a szakdidaktika is, de az altalanos pedagogiai-pszichologiai stidiumok kiilondsen csak
kiegészité és alarendelt szerepet jatszanak (a maguk latni vélt verbalizmusaval). A termé-
szettudomanyos tanarképzés kozremiikodoi 2009-2010-ben hatarozott hangon szolaltak meg,
hogy teriiletiikon az érdekl6do6 és elkotelez6do hallgatdk szamanak dramai megfogyatkozasa
a format 6l1t6 bolognai tanarképzési rendszer kritikai feliilvizsgalatat igényli. Ez a cs6d-jelzd,
siirgetd fellépés visszhangra talalt mas tanarképzési teriileteken is, beleértve a bolcsészettu-
domanyi karok jorészét, noha itt volt a tobbceiklusu tanarképzésnek hagyomanya és kotodott
hozza érdek. 2010-ben a kormanyvaltas idején mind a koztarsasagi elnok szakértdi (a ,,Szarny
és teher” bolcsei), mind az j kormanyzati erék oktataspolitikusai tobb-kevesebb vehemen-
ciaval arrol nyilatkoztak, hogy ugyan nem keriil sor az eurdpai csatlakozas szellemében
kigondolt ¢és a felsdoktatas viszonyait felkavard bolognai rendszer elvetésére, de sajatosan
a tanarképzésben az osztatlan képzés visszaallitasa latszik indokoltnak.

Azt nem mondhatjuk, hogy a tanarképzés tobbceiklusu rendszerének koncepciojaval, szaba-
lyozasaval és gyakorlati bevezetésével szembeni ellenallas kizarolag ,,a természettudomanyos
oldal” 6nmentd, 6nigazolo €s dnérvényesitd fellépésébdl adodik. A felsGoktatas szemlélet-
valtassal, szerkezetvaltassal és miikodési valtasaval egybekotott, nagyléptéki atalakitasanak
(nem jelentéktelen) része ez, és bizony az lenne csoda, ha azonnal lelkes tdamogatdokra talalt
volna azokban, akik idegenkednek a nagy atalakitas piacra kacsint6 funkcionalista jellegétol,
gyakorlatias mentalitasatol, a képzés rendjét és az intézményes viszonyokat atszabo, rombolva
¢épitd hatasatol. Ezt atlatni, gondolatilag megemészteni sem sikeriilt, de a napi gyakorlatot
felkavaro valtozasai mogott a megfontolt kormanyzas erélyét és kovetkezetességét sem le-
hetett toretleniil érzékelni. Az idegenkedés kiilondsképpen alkalmas megjeldlése a bolognai
atalakitashoz fiiz6do6 viszonyuldsnak, mert mindennek egyiitt van egy kiviilrél jott, az europai
egyiittmiikodés kovetelményeibdl levezetett, a német-orosz kulturalis befolyasi 6vezetben
megorokolt és megélt tradicioktol eltérd jellege is, rendszeridegen torekvéseket és tapaszta-
latokat képvisel, amikor eltomegesiti az elitintézményeket és megélhetésiik megkeresésére
sarkallja 6ket a demokratikus piacgazdasag szellemében. A kultartorténeti hatasok-ellenhata-
sok dinamikajabol kovetkezik, hogy felcsaphat és fel is csap a reformok tarsadalmi-hangulati
ellenhullama, és nem csoda, ha ez at is tor az oktatas-nevelés tradiciokhoz erésen kétédo,
rendet-rendszert koveteld, am sokszorosan felzaklatott teriletén. ...

40  FELSGOKTATASI MUHELY



A magyar felséoktatas 25 évérdl

Hol tartunk ma?

A szakmai, a fels6oktatas egyes teriileteit érint6 torténések mogott fontos latni, hogy a szamos
praktikus célt is megfogalmazoé bolognai reform kiindulopontja olyan generalis beallitodas,
amely egyfeldl a tudas és tanulas tarsadalmi szerepét honoralta, masfel6l a mozgast és moz-
gékonysagot a gazdasagban és a szellemi fejlédésben (egymasra is vetitve e kett6t) felértékelte.
Az elobbibdl kovetkezik szamszerlien a tankotelezettség életkori megemelése €s a felsdoktatas
(alapvetden az els6 ciklusanak) a megnyitasa a korosztaly mind nagyobb hanyada el6tt. Az
utobbibol kovetkezik a munkaerdpiacok eurdpai Osszenyitdsa és a munkaerd aramoltatasa,
de az is, hogy a hallgatésag képzbintézményen beliil és képzdintézmények kozott, szakon
beliil és szakok kozott (Onerejébdl és sajat feleldsségére) szabadon kovezzen ki maganak
tanulmanyi utat. Ennek a — mondjuk igy — filozofianak jol megfelelt a tanarképzés a hazai
bolognai rendszerben.

Nem kell hosszan érvelnem arrol, hogy 2014-re ezektdl az eszményektdl (és értelemsze-
riien, a mindenkori eszményekben benne rejlo illizioktol) az oktatasiigy kormanyzata és
intézményrendszere messze eltavolodott. A tanarképzésben a 135 fokos fordulat (nagyjabol
ennyire taksalom a visszafordulast) 1épésrol-lépésre, egyeztetéseken atnyomulva, tulajdon-
képpen diplomatikusan ment végbe. Hoffmann Ro6zsa anti-reformjanak ez a béketlirg stilusa
fakadhatott annak tudatabdl, hogy a megosztott felsboktatasban a pedagogia és pszichologia
szakembergardéjanak a jo (jobb) része a bolognai rendszerii tanarképzés mellett kitelezte el
magat, de abbdl is, hogy helyén valé megérizni e rendszerbdl a kardinalis elemeket a linea-
ris, kétszakos, altalanos és kozépiskolai felkészitésre szétbontott tanarképzés restauracioja
keretében is.

Megmaradt a szétbontott tanarképzés egységesen egyetemi mester-szintje, fennmaradt,
sOt egyértelmiien gyarapodott a tanarképzés iskolai-gyakorlati komponense, és nem hal el
a szandék, hogy a képzdintézményekben a széttagolt tanarképzésnek legyen koordinéciéra
¢és orszagos kooperaciora képes gazdaja (a tanarképzé kozpont). Ugyanakkor volumenében
¢és stlyaban egyarant lefokoztak a képzés pedagogiai-pszicholdgiai komponensét a diszcip-
linaris Osszetevokhoz képest, és visszahoztak a felséfoktl tanulmanyok kezdetétdl indulo
osztatlan képzést, amelynek valasztasat kiilsddleges anyagi motivumokkal és az alapképzésre
kovetkezo belso sziirés kiiktatasaval 6sztonzik. Ez a szisztéma szakismeretek tovabbadasara
képez és eltekint attdl, hogy a tanari palyara olyanok 1épjenek, akik a tanulmanyi munkaban
tarsaikkal versenyképesek ¢és a felsdoktatasban kiérlelt sajat dontésiik alapjan kotelez6dnek
el ezen hivatas mellett. Oszintén sajnalom, hogy nem lett modunk végigvinni és probara
tenni a tanarképzés bolognai rendszerét. Befejezetlensége azonban — a pszichologusok altal
jol ismert Zeigarnik-effektus jegyében — jo ideig elevenen fogja tartani emlékét és a benne
rejlé esélyek reményét a pedagogus-képzok korében.

Azt is lathatjuk azonban, hogy ez a haromnegyed-fordulat a tanarképzésben egy intéz-
kedéslancnak csak a kezdete: az osztatlan tanarképzés visszaallitdsa megingatja az alap- és
mesterképzés ciklusainak értelmét a tudomanyegyetemi szakokon altaldban és a tobbceiklu-
su képzés angolszasz modelljétdl vald eltavolodas minden bizonnyal altalanos kormanyzati
iranyvételt tiikr6z. Elhatarolddas a tomegek elétt megnyitott felsdoktatastdl, a teljesitményre
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és felelés egyéni dontésekre €pitd belso szelekciotdl és a flexibilis képzés és az idében és
térben kiterjedé munkaeré-piac spontan egymasra-talalasanak reményétol.

Azt nem allitom, hogy a rendszervaltast kovetden és kiilondsen a kétezres években nem
1éptek fel a felsGoktatasban — az iranyitatlansagbol, hektikus reformokbdl adodo — kaotikus
jelenségek. Ezekhez képest jeles és jelentds igérete a legujabb felsdoktatas politikanak, hogy
a felsGoktatasi képzést gazdasagi szempontbol is céliranyossa fogja tenni, és ennek jegyében
preferenciat fog élvezni a beszabalyozott, kézben tartott kozoktatas pedagogusainak kiképzé-
se, hogy a felsGoktatas szamara elérhet6 (allami és igénybevevéi) forrasokat racionalisan keze-
lik és hatékonyan kiaknazzak, amihez a szakok, szakiranyok kiviilrdl-feliilrdl kezdeményezett
szelekcidja is hozzatartozik. Mindez azonban visszavesz a felsdoktatasnak a rendszervaltas
oOta élvezett szabadsagabol, a bels6 kezdeményezés terét behatarolja, és a hallgatok szamara
sem a szuverenitas 1égkorét biztositja. Marpedig a magam részérdl tigy vélem, hogy ezek
fontos ¢és fejlesztendd értékek, amelyek jelentdségét csak noveli, hogy sem el6zményei, sem
a tobbnyire szorongato koriilmények nem konnyitik meg érvényesiilésiik ttjat.
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