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A magyar oktatasiigy jelentds fordulopontja volt az E6tvos nevéhez fliz6do nép-
oktatasi torvény (1868. évi XXXVIII. tc.) megjelenése, mely elinditotta az iskola-
iigy korszertisitését, tartalmi és szervezeti modernizalasat. Bevezette a 6-12 éves
fia- és lanygyermek tankotelezettségét, tovabba a 12-15 éves korig tartd ismétlo is-
kolaztatast. Létrehozta a hatosztalyos népiskolat és az erre épiilé fels6bb népis-
kolakat, a négyosztalyos polgari iskolakat, a tanito- és tanitonOképz6 intézeteket.
Fenntartok szerinti csoportositasban részletezte az egyes népoktatasi tanintéze-
tek muikddési feltételeit és szakmai szabdlyait, ezeket kiegészitette a tanitoképez-
dékre vonatkozoé szabalyokkal. Meghatarozta a népiskolai hatésagi szervezet rend-
jét (iskolaszék, tankertileti feliigyeld, tankeriileti iskolatanacs) és az egyes szervek
eljarasi szabalyait. Az ellendrzést allami hataskorébe utalta. A taniigyi torvények
hatalya kierjedt az egyhazi iskolakra is, ez biztositotta a legfontosabb taniigyi vo-
natkozasokban az orszag iskolarendszere egységét (Kelemen, 2019). A népoktatasi
torvény hatasara megindult a modern magyarorszagi tanitétarsadalom formaloda-
sa, amelyben két kulcsfontossagti folyamat zajlott: a szakmasodas és a feminiza-
ci6 (Nobik, 2019).
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A taneszkoz-ellatas korszerisitése

Eo6tvos felkutatta, és a népoktatas €lére allitotta a korszak legkivalobb pedago-
gusait. Olyan munkatarsai voltak, mint Génczy Pal, Gaspar Janos, Molnar Aladar
és sokan masok. Koziiliik tobben a népiskolai tanitas haladd, a Comenius — Pes-
talozzi — Diesterweg — Dittes nevével fémjelzett irdnyzatat képviselték hazankban
(Adamikne, 2016). Minisztersége alatt nagyszabasu népiskolai tankdnyvprogram
indult, amely nyoman értékes népiskolai tankonyvek és tanitdi segédkdnyvek ké-
sziiltek. Ezek tobbségét az 1910-es évekig hasznaltak (Mészdros, 1989). A taniigyi
hatosagok az 1868-as népoktatasi torvény idején erésen szorgalmaztak az iskolak
taneszkozokkel valo felszerelését. E6tvos 1868 augusztusaban 6sszehivott egy tan-
konyvi szakbizottsagot ,,a népiskolai olvasokonyvek, tankonyvek és vezérkonyvek
kidolgozasa targyaban”. Az errdl szolo jegyzékonyvet a Néptanitok Lapja 1868.
¢évi 41-42. szama kozolte. Célja az volt, hogy ,,a népiskolai kényvek készitésére néz-
ve javaslatot s illetoleg tervet adjon”. A tankdnyvbizottsag tagjai egyetértettek ab-
ban, hogy ,,a népiskolai tanitas sikere mindenek felett a tanito egyéniségétol fiigg”,
de abban is, hogy tankonyvet kell adni a tanulonak, és ,, metodikus vezérkonyveket”
a tanitoknak. Ezért allami koltségen, jelentds anyagi tdimogatéassal, olyan tankony-
vek és vezérkonyvek megjelentetését szorgalmaztak, amelyek egyarant megfelel-
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nek a kor oktatasi-nevelési szinvonalanak és elvarasainak, valamint a hazai nép-
nevelés igényeinek. A bizottsag a tankonyviras terén ,,szabad versenyt” teremtett:
ismert szakembereket kért fel tankonyvirasra (akar ugyanazon kényv irasara tob-
bet is), de mellettiik barki szabadon palyazhatott (Mészaros, 1989).

A népiskolai torvény liberalis szellemiségébdl, és az iskolafenntartok valtoza-
tossagabol adddodan kiilonbozo miifaji olvasdkdnyvek és tankonyvek sokasaga ké-
sziilt, kiilon allami, kozségi és felekezeti, budapesti, varosi €s falusi, osztott és
osztatlan, fil- és leanyiskolak szamara. A tankonyveket nemzetiségi nyelvekre is
leforditottak, igy a tankonyvprogram megalapozta a nemzetiségi népoktatast is
(Mann, 1993).

Az allami iskolai tankdnyveket a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium hagy-
ta jova a keretében miikodo Taniigyi Bizottsag ellendrzése €s biralata nyoman. A
felekezeti iskolak tankonyveit az illetékes egyhazi fohatosagok engedélyezték (Sze-
benyi, 1994). Az elfogadott (ajanlott vagy megengedett) tankonyvek listajat a mi-
nisztérium a hivatalos kdzl6nyében rendszeresen kozzétette, koziiliik valaszthattak
az iskolak. A taneszkdzok kiadasarol is gondoskodtak, ezek listajat az arjegyzék-
kel egytitt megkiildték az iskolaknak. A tankonyvkiadok kore a szazadelén népes
és vegyes Osszetételll volt. Szamos nagy kiaddvallalat — példdul Luther-Tarsasag,
Franklin-Kiadd, Atheneaum, Lampel, Singer és Wolfner, Szent Istvan Tarsulat, Ré-
vai stb. — és szamos mas magankiadé adott ki tankonyveket (Mészaros, 1989). A
szabad verseny, az engedélyezés nem mindig atgondolt volta,! és a kiadok haszonel-
viisége szinte atlathatatlan helyzetet teremtett a tankonyvpiacon. A gazdag kina-
lat nem minden esetben jart egyiitt a magas szinvonallal. A tankdnyvek hasznala-
ta meglehetdsen liberalis volt: az iskolaigazgatd dontése alapjan allami intézetek is
bevezettek egyhazi tankonyveket, de a forditottjara is akadt példa.

A korszak tankonyvszerz6i foként férfiak voltak, de néhany néi szerzo is alko-
tott, példaul Scwarczel Adel, Tothné Moravcsik Erika, a férfiakhoz hasonl6 szim-
bolikus hatalommal ugyanakkor nem rendelkeztek, szinte egyetlen kivétel koziiliik
Tomcsanyiné Czukrasz Roza (Nobik, 2019).

Altalanos alfabetizacio

A népiskolai oktatas egyik legfontosabb torekvése az analfabétizmus felszamo-
lasa, az altalanos alfabetizacio elérése volt. E6tvos felismerte, hogy az analfabé-
tizmus akadalyozza a tarsadalom és a nemzetgazdasag fejlodését, és kedvezotle-
niil hat a tarsadalom demokratizalodasara is. A statisztikai adatok szerint 1870-ben
a torténeti Magyarorszagon a hat éven feliili lakossag 68,7 %-a sem irni, sem ol-
vasni nem tudott. 1880-ban ez 56,5%-ra, 1890-ben 46,8%-ra 1910-ben 31,3% -ra

1 Az engedélyezési rendszert tobbszor atalakitottak. 1871-t6l két évtizeden at az Orszagos Kozoktatasi
Tanécs végezte, nem sok sikerrel, ezért feloszlattak. 1895-ben dtmenetileg Gjra életre hivtak, majd a mi-
nisztérium hivatalos tankdnyvbiraloi végezték ezt a munkat.
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mérseklodott. (T0 Kiss, 2012). Az analfabétizmus mértékét és felszamolasat az is-
kolahalozat nagysaga és slirlisége, tovabba az egyes tajak gazdasagi, valamint tar-
sadalmi viszonyai hataroztak meg (Danyi, 1964). A népoktatési tdrvény nyoman
1étrejott tantervek? nagy hangsilyt helyeztek az olvasas és az irds megtanitaséra, e
készségek elsajatitasat a miivelodés eszkozének tekintették, €s kiemelten kezelték.
A tanitas eljarasai erételjesen kotodtek az oktatasban felhasznalt taneszk6zokhoz
(tan- és gyakorlokonyvekhez), segédletekhez, és ezek medialis, torténeti beagya-
zottsagahoz (Balogh, 2017). Az abécéskonyvek az olvasas elsajatitasat, mig az ol-
vasokonyvek az ért0 olvasas megalapozasat tamogattak. A szakirodalom mintegy
félszaz abécéskonyv megjelenésérol tud (Adamikné, 2006), de a nyelvtankonyvek
szama ezen is tultett.

A pedagogusoknak nehéz feladatot jelentett az olvasastanitasi modszerhez iga-
zodo taneszkozok kivalasztasa, ebben a tantervek mutattak irdnyt. Kijelolték a ta-
nitas alapelveit, és leszogezték, hogy az iras és az olvasas tanitasa csak a beszéd-
és értelemgyakorlatokban foglalt irasi-rajzolasi €s hangoztatasi elégyakorlatok utan
kezdddhet meg. A beszéd- és értelemgyakorlatok> el6készité tantargy volt: meg-
konnyitette a kisgyermek alkalmazkodésat az iskolai élethez, fejlesztette a nyelvi
képességeit, tamogatta az iras- és olvasastanulast, végso soron pedig a nyelvtan és
a retorika tanitasat készitette el6. Az elégyakorlatokat a beszéd- és értelemgyakor-
latokhoz kapcsoltak. Ezekben az irashoz elengedhetetlen finommotoros mozgés, a
szoalakokat analizald-szintetizalo, és egyuttal az artikulacios bazist is formald han-
goztatas egylittesen alakitottak ki a hang és a betii kapcsolatat mar azel6tt, hogy a
tényleges oktatasuk tantargyi szinten megkezdddott volna (Balogh, 2017).

1868 utan alkalmazott olvasastanitasi modszerek

Az olvasés és az iras tanitasara ebben az id6szakban szamos — olykor erdsen egy-
masnak fesziild — modszer 1étezett, de 0sszességében mind az értelmetlen silabiza-
las felszamolasara torekedett. 1868 utan a kdvetkez6 modszerek alapjan tanitottak
az iskoldkban: 1. globalis modszer; 2. Gonczy-féle hangoztatd analitikus-szinteti-
kus, vagy ismertebb néven irva-olvastaté mddszer; 3. jelképes modszerek, melyek
koziil a leghatékonyabb a fonomimika. A harom {6 iranyzaton kiviil sok atmenet-
rol, kisérletrdl tudunk (Addamikné, 1990).

1. A globalis modszert a 19. szazad elején Jacotot—Vogel-modszernek hivtak. Az
egészbdl valo kiindulas elve a modszertani szakirodalom szerint Friedrich Gedike
munkassagahoz kothetd. A koztudatba a francia Jean Joseph Jacotot terjesztette

2 Avizsgalt idészakban harom népiskolai tanterv jelent meg: 1869-ben, 1877-ben és 1905-ben. Ezek fi-

gyelembevételével készitették el a tanterviiket a felekezetek is.

A beszéd- és értelemgyakorlatok 1925-ig a népiskola elsé két, attol fogva pedig az elsé négy évének
kdzponti tantargya volt. Hosszl ideig, 1869-t61 egészen 1963-ig helyt kapott az als6 foka képzés tantar-
gyi strukturaiban.
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el, és Karl Vogel iiltette at a gyakorlatba. A globalis modszernek két formaja terjedt
el az iskolakban: a Normalsatz Methode vagy normalmondatos médszer, illetve a
Normalwort Methode vagy normalszavas mddszer. Magyarorszagi képviseldi Far-
kas Dezs6, Marki Jozsef és Erdélyi Indali Péter voltak. (Adamikné, 2006). A glo-
balis modszer a hang-betli megfelelések eldzetes megtanitasa nélkiil kivanta meg a
mondatok, illetve a szavak olvasasat. Bizonyos sz6- vagy mondatmennyiség anali-
zis nélkiili megtanitasa utan vagy hozzafogott a szavak felbontasdhoz, vagy meg-
varta, hogy a gyermek maga fedezze fel, érezze meg a kisebb egységeket, a hang-be-
ti megfeleléseket. A gyermek a szot mint egészet olvasta és irta, azutan felbontotta
szotagokra €s hangokra, majd a hangokbol 0j szavakat alkotott. Fokozatosan saja-
titotta el az egyes jelek szerepét eléolvasas €s utanmondas segitségével. A modszer
szerint az olvasast és az irast parhuzamosan tanitottik. Osszeolvasast nem tanitot-
tak, mondvan, hogy az latensen, a szoképek nézegetése hatasara magatol kialakul.
A globalis modszer alkalmazasa nehéznek bizonyult, ezért fokozatosan egyszeri-
sitették €s kozelitették a szintetikus hangoztaté modszerekhez.

2. Az irva-olvastatéd (Schreiblesemethode) modszer kidolgozdja és elterjesztdje
Johann Baptist Graser volt. Az elnevezés arra utal, hogy elobb az irott és a nyomta-
tott bettiformat tanitottak, utana olvastattak, ezért nevezték a kortarsak ezt az elja-
rast irva-olvastaté modszernek. E szerint minden leirt betiit és szot azonnal hango-
san felolvastak, majd késobb minden hangosan olvasott betiit €s szot rogton leirtak,
rogzitettek. A gyakorlatokat minden esetben megel6zte a hangoztatas. A részeket
tanitottak meg elészor, és ezekbdl épitkeztek. A részek vagy a betiik, vagy a hangok,
vagy a szotagok, vagyis a jelentés nélkiili egységek voltak. Megfigyeltették a része-
ket, mindig szotagoltattak, és gondosan tanitottak a kapcsolast (Adamikné, 2006).

A népoktatasi torvény szellemében 1869-ben kiadott els6 népiskolai tanterv rog-
zitette a hangoztatas els6bbségét, valamint a parhuzamos irastanitast. Ebben a szel-
lemben készitette el Gonczy Pdl* korszakos hatdsii abécéskonyvét és vezérkony-
vétS, és ekkor alakult ki a tanitdsi ordk felépitésében a hangtanitds—betiitanitis
sorrendje (Adamikné, 1990). Az olvasas-iras tanitasanak megkezdése elott volt egy
hat hetes elokészitd szakasz, amelyet ,,elégyakorlatok”-nak neveztek.” Ezt kovette
a tulajdonképpeni olvasastanitas. EIobb a kisbetiiket tanitottak, majd a nagybetii-
ket; egyenként. Minden betiire kiilon orat szantak. A hang- €s betiitanitds menete
a kovetkezo6 volt. ,,Beszélgetéssel, mesével kezdték; a gyerekek figyelmét fokozato-
san egy kiszemelt szora terelték, mely az uj hangot tartalmazza. Kiemelték a szo-

4 Gonczy Pal szamos tankdnyvet, pedagogiai szakkonyvet irt, szemlélteté képeket és taneszkozoket ter-

vezett. A tankonyvbizottsag elndkeként kiemelt szerepet jatszott a tankonyv-, valamint a taneszkozella-
tas kialakitasaban.

Gonczy Pal: Magyar ABC és elemi olvasokdnyv. Buda, 1869.

Gonczy Pal: Vezérkonyv a magyar A-B-C és elemi olvasokényv tanitdsahoz tanitok szamara, M. Kir.
Egyetemi Nyomda, Buda, 1869.

Anyagat Gyertyanffy Istvan dolgozta ki magyar modszertani hagyomanyokra tamaszkodva és a jovo-
beliek szamara mintat szolgaltatva.
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bol az wj hangot — a tobbi ismert volt —, hangoztattak, dsszevontak a mar ta-
nult hangokkal. Ezutan bemutattak az irott betiit, kapcsoltik, a leirt szot olvastak,
majd bemutattak a hang nyomtatott képét, a betiit, kapcsoltak a mar tanult betiik-
kel, olvastattak. Az uj és a mar tanult betiikbdl értelmes szavakat, késdbb torténe-
tet formaltak.” (Adamikné, 2006. 87.0.) A tanitasban az analitikus-szintetikus me-
netet kdvették, tehat az értelmes egészbdl indultak ki, és ehhez tértek vissza. Ezzel
biztositottak az értelmes egész és az értelem nélkiili rész egyensulyat. Az abécék
anyagat a szostruktira szempontjabol gondosan megtervezték, és iigyeltek a szo-
tagolasra is. Az irastanitasban a német Taktischreiben kifejezés mintajara az iitem
(titeny) irast alkalmaztak. A modszer szerint a diakoknak a tanit6 altal vezénysza-
vakkal megadott kbzepes ritmusban kellett irniuk. Az ,,litenyezést” kitiin6 fegyel-
mezdeszkdznek tartottak, amely 6sztonodzte a resteket, kordaban tartotta a kapkodo-
kat, és foglalkoztatta az egész osztalyt. Az iras dolt betiis volt, felfelé tartd vékony
hajszalvonalat, és lefelé huzott vastag arnyékvonalat alkalmazott (Adamikné, 1990).

Az irva olvastatdo modszert a szazadfordulon szamos biralat érte. Kifogasoltak,
hogy a gyermek szamara nehezebb tevékenységet, az irast vette elore. Kritizaltak
a modszer szarazsagat is, foként a gyermektanulmanyi mozgalom elterjedése utan.
A biralatok eredményeként megforditottak a sorrendet, az abécéskonyvekbe beke-
riiltek a hivoképek, és visszatértek az illusztraciok, valamint elterjedtek a jelképes
modszerek is.

3. A jelképes modszerek az olvasastanitas két kritikus pontjara, a hang-betii kap-
csolat kialakitasara és rogzitésére, valamint a hangosszevonasra. kerestek ¢és dol-
goztak ki hatékony modszereket. A Gonczy-féle modszerben ugyan mindkett6t ki-
dolgoztak, de kevéssé érzékletes modon, €s csupan a logikara tamaszkodva, igy a
tanitas nem volt eléggé eredményes. Ezen igyekeztek segiteni a jelképes modsze-
rek: tokéletesitették a hangtanitast, és arra torekedtek, hogy minél érzékleteseb-
ben, gyorsabban és tartosabban tanitsak meg a betiiket. Az elvont hangot és betiit
tapasztalati tényekhez, érzékelhetd dolgokhoz kototték. A hangot hangutanzas se-
gitségével probaltak felfogatni a gyermekkel, és ennek érdekében nagyon sok otle-
tes hanghasonlatot talaltak ki. A szemléltetés modszereiben is talalékonyak voltak,
hasznaltak példaul targy- és hanghasonlatokat; hivoképeket, targyképeket; hang-
meséket, testhelyzeteket, mozdulatokat, kézjeleket stb. Hatasos taneszkozoket is ki-
fejlesztettek, példaul olvasogép; betliimozi, betlikerék és hangkerék, betiipatron, be-
tlsin, betiiszekrény, betiikocka stb.

A fonomimikai olvasastanitasi modszer

A Gonczy Pl altal kidolgozott modszert Tomcsanyiné Czukrasz Réza ujitotta
meg a sajat modszerével és eszkozeivel. Tapasztalta €s felismerte, hogy az olvasas-
tanulasban a hang-betli megfeleltetése és az 6sszeolvasas a legnehezebb a gyerme-
kek szamara. Az 1899-ben megjelent Phonomimikai elégyakorlatok az olvasds és
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Iras tanitasahoz c. munkéjaban egy olyan egyedi oktatasi modszer alapjait rakta le,
amely a szazadfordulotol uralkodé metodussa valt az iskolakban.

A fonomimika jellemzéit a kovetkezokben jelolte meg: 1. Az elsé idészakban
szétvalasztotta az olvasast és az irast. 2. Hangutanzassal kezdte a hangoztatasi gya-
korlatokat, s ehhez kézmozdulatokat kapcsolt. 3. Az elemz0 €s 0sszetevd hangozta-
taskor is kézjeleket alkalmazott. 4. A betii alakjat egy hasonl6 targyhoz kapcsolta.
5. A nyomtatott betlibol vezette le az irottat, tehat olvastatva iratott. 6. A betiitani-
tas sorrendjében nem a hasonld, hanem az ellentétes alaku betlik kdvették egymast.
7. Az egyjegyl betlik utan olvastatatta ¢s iratta a kétjegyti betiiket. 8. A tananyag
beosztasaban a fokozatos haladast kovette (Tomcsdnyiné, 1899. 41-42. o.).

A fonomimikai elégyakorlatok tisztan szintetikus szakaszt képeztek az egyéb-
ként analitikus-szintetikus menetli abécé el6tt. Az eldgyakorlatok két részbdl all-
tak: 1. hangoztatasi, 2. irasi (latasi és kéziigyesitd) elogyakorlatok. A hangoztatési
elégyakorlatok feloszlottak: a) hangutanzas itjan valé hangoztatésra, b) hangossze-
foglalasra, ¢) betliismertetésre. Az irasi elogyakorlatok részei: a) rajzolasi elégya-
korlatok, b) irasi elégyakorlatok, c) elemz0d hangoztatas, amely megalapozta az irést.

A szemléltetésbe bevonta a mozgast, a cselekvést. Az elvont hanghoz konkrét
mozdulatot, kézjelet kapcsolt. A tanitd a jelzést balkézzel végezte, hogy a gyerme-
kek jobb kézzel utanozni tudjak.

[...] minden egyes hangot olyan kézmozdulattal kétiink ossze, mely azzal bizo-
nyos eszmekapcsolatban all s mely mozdulat régton a ravonatkozo hangra emle-
keztet. Pl.: az n hangoztatasakor a dongo hangjat utanozzuk. Ezt a dongast mindig
olyan mozdulattal kisérjiik, mely a dongonak fiiliink koriil ide-oda valo repiilését
Jjelképezi. Ha tehat az n hangjat akarom a gyermekekkel hangoztatni, csak a szo-
kott mozdulatot jelzem s ez azonnal emlékezetiikbe idézi a kivant hangot. Rendki-
viil nagy mértékben tamogatjik e jelek az emlékezetet. Ha a hang kimonddsa csak
egy pillanatig késnék, eszmetdrsitas utjian a mozdulat régton segitségre siet, mert
itt a hallas és latas emlékezetéhez a cselekvés emlékezete is hozzajarul.

Olyanok ezen phonomimikai gyakorlatok, mint egy kis testgyakorlat s az utdn-
zas ellendllhatatlan osztone, a jatékkedv vonzza a gyermeket, hogy abban tarsai-
val egyiitt részt vegyen. Legfobb értéke és elvitathatatlan pedagogiai becse pedig
abban rejlik, hogy nemcsak kizarolag az értelmet foglalkoztatja, de a gyermeknek
minden érzékét, minden iranyu cselekvoképességet igénybe veszi s ezért figyelmiik
nem lankad, a munka sem faradsagot, sem elviselhetetlen unalmat nem okoz, ha-
nem csakis élvezetet szerez.” (Tomcsanyiné, 1899. 11-13. 0.)

Az sszeolvasast Czukrasz szerint megneheziti, ha a tanitd elszigetelve tanitja
a hangokat. A beszédben vagy olvasaskor nincsenek elszigetelt (Iekerekitett) kép-
z€si mozzanatok, egy hang képzésének utolso fazisa egybeolvad a kovetkez6 hang
képzésének els6 fazisaval, ezért nem volna szabad leallnia. A fonomimikai kézje-
leket ezért 6sszeolvasaskor is alkalmazta. A kézjeleknek a hang6sszevondsban len-
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dit6 szerepe volt. A gyermek a kézmozdulatot 1atva és végezve beszédszerveit mar
a kovetkezd hangra készitette eld, nem allt meg, Osszeolvasott.

,Hozza kell szoktatnunk a gyermeket, hogy az elso jelre, mely rendszerint egy
massalhangzot képvisel, ne mondja ki a hangot, csak a beszédszervét igyekezzék
olyan alkalmas helyzetbe hozni, vagyis elékésziteni, hogy az utana kovetkezo jel-
re, mely valamely maganhangzonak felel meg, mindkettot szotagga valva kiejthes-
se. Vegyiik pl. e szot: so. Itt a tanitonak nem kell megneveznie az ésszefoglalando
hangokat, csak jelzi elobb azon mozdulatot, mely a gyermeket az s hangjara em-
lékezteti. A gyermekek utanozzak a mozdulatot, de nem mondjak ki az s hangjat,
hanem elokészitik a kimondasra a szdjukat, s csak mikor a tanito a masodik moz-
dulattal az 6 jelét mutatja, mondjak ki tigyesen a kettot egyiitt szotagga foglalva.

A két mozdulat természetesen észrevehetd megszakitas nélkiil koveti egymast,
mindazaltal ugy, hogy egyik a masiktol jol megkiilonboztethetd legyen.[...] hataro-
zottan észreveheto, hogy az egymast koveto két mozdulat az észszevondst elosegi-
ti, s ezaltal az agy mitkodését mintegy megkonnyiti.

Ezzel tehat az olvasastanitas legnagyobb nehézségének, a szintétikai hangozta-
tasnak rejtélye, melynek megoldasi modjat eddig, batran merem dllitani, mi még
nem ismertiik, meg van fejtve.” (Tomcsanyine, 1899. 14-15. 0.)

A tanitds soran mind a hang, mind a kézmozdulat funkciéban volt: kapcsolatban
allt egy torténettel, természetesen kovetkezett a mesébol, sot még a betli formaja is
kapcsolodott a meséhez. A gyermek a mese hatasa alatt egész I¢lekkel figyelt. Kony-
nyebb volt neki a folfogas, a kifejezés, hiszen szellemi munkéja kozben cselekvési
vagyat €s utanzasi 6sztonét is kielégithette. A hangok és a betiik tanitasaban Czuk-
rasz efféle meséket alkalmazott: ,, Volt nekem egy kis kutyam, ha az 6lembe vettem,
s valaki meghuzta a ruhamat szornyen haragudott s igy tett rrr... De, hogy esziink-
be jusson, miért tesz a kiskutya igy, amikor hangozatjuk, huzogassuk mi is a ru-
hainkat. (A gyermek a mellén a ruhajat konnyedén megrangatja, mintha a kutyat
akarna haragra ingerelni.)”

A betii magyardzat: Ha van egy allo vonal és feliil hozza van kapcsolva egy kis
pont, mely ugy néz ki, mint a kis kutydanak a fiile azt ugy hijjak...hogy is tesz a kis-
kutya?— igen rrr...” (Tomcsanyiné, 1899. 20. o)

A betiitanitasban arra a tapasztalatra tAmaszkodott, hogy a gyermek kénnyeb-
ben olvas, mig az irds nehezebb szamara. Ezért megforditotta a tanitas sorrend;jé,
¢és az olvasas utan iratott. A betiik sorrendjét nem az iras kdnnyebbsége, hanem a
hangoztathatosag hatarozta meg. Az irott betiik alakjat a nyomtatotthbol vezette le.

Az irott betii ismertetése ugy torténik, hogy az egyszeriibb nyomtatott betii-
bol néhany vonas hozzdaaddsaval vagy térlésével leszarmaztatjuk a gyermek szeme
elbtt az sszetettebb irott alakot. Igy a leirds is tobb kedvvel és nagyobb biztonsdg-
gal torténik, mert az utanozando jol ismert betiialak képe tisztabban all a gyermek
lelki szemei elott, mintha csak a vezényszavak iranydt kovetve, éntudatlanul, eldtte
még bizonytalan alakok gépies eldadllitasara szoritjuk.” (Tomcsanyiné, 1899. 24. 0.)

TANCZ TUNDE




Egy jelképes olvasas- és irastanitdsi eljaras a malt szazadbol

A betlitanitas sorrendjében szem el6tt tartotta a hasonlosagi (homogén) gatlas
valamint a fokozatossag elvét. A konnyebbtdl haladt a nehezebb felé: a hangokat te-
kintve a kiejthetdség, a betliket tekintve a leirhatdsadg szempontjat figyelembe véve.
A gyermek eleinte jobban megjegyzi az éles kontrasztokat, a tilsagosan hasonld
hangok ¢és betlik zavarjak az érzékelést és a felismerését, ezért ajanlatosnak tartot-
ta Oket egymastol tavol tanitani.

., A betiik sorrendjének megadllapitasandl a gyermek természetét kell figyelembe
venniink és olyan eljarast kell kévetniink, melyre a lélektani tapasztalat tanit. Ujabb
abc-inken mostani alakjuk és rendszeriik mellett is meglatszik a térekvés, hogy ne
azokat a betiiket allitsak kezdetben a gyermek elé, amelyek alul vagy feliil Ossze-
kapcsolt elemekbdl dllnak, s egymastol épen hasonlosaguknadl fogva nehezen meg-
kiilonboztethetok, milyen az i, u, m, n, ti, hanem veszik az i utan az r-t, vagy a t-t.

Nezetiik helyes, mert minél ellentétesebb alakokat allitunk a gyermekek ele, an-
nal kénnyebben tudjak azokat megkiilonboztetni s minél kisebb az elterés ket targy
kozott, anndl nehezebben torténik a megkiilonboztetés” (Tomesdnyiné, 1899. 30. o.)

Nagy hangsulyt fektetett az iras elokészitésére. Rajzolasi €s irasi eldgyakorlato-
kat tanitott, példaul a betliket kavicsokbol kirakatta, anyagbol formaztatta, foveny-
be rajzoltatta stb.

Ltt, hogy az ovo és iskola kozott nagy tirt betéltsem, s egyiket a masikhoz koze-
lebb hozzam, szintén némi csekély valtoztatast eszkozoltem. E valtoztatads pedig ab-
ban all, hogy névendékeimnek szemmértékét s az aranyossag és szabalyossag iranti
érzéket fejlesszem, mielott a tulajdonképpeni rajzgyakorlatokra térnék, a Frobel-fé-
le facskakkal a lerajzolando alakokat kirakatom. Kiilonben a rajzolast targyalako-
kon kezdjiik, s azokbol vessziik az irasbeli gyakorlatokhoz sziikséges készleteket”
(Tomcesanyiné, 1899. 24. o.)

A hang- és betliismertetés idoszakaban a helyes tolltartashoz és irasbeli készség
elsajatitasahoz sziikséges ujj- és kézgyakorlatokat végeztetett. Az elsé négy héten
kizarolag csak kéziigyesitd gyakorlatokat tartott, és az 6todik héten kezdte meg az
irasi elégyakorlatokat. Az irasi elogyakorlatok befejezésével, a hatodik héten kez-
dédhetett a tulajdonképpeni iras.

A fonomimika alkalmazasanak idobeosztasa a kovetkezo volt:

1. hét: Nyolc negyedoraban megismertette az 0sszes hangot, €s a mimikai jelek
segitségével rogzitette ezeket.

2. hét: Hangok osszefoglalasa: a hangok 0sszevonasanak gyakorlasa.

3. hét: A betliismertetés elemzd hangoztatassal: a maganhangzokat jelol6 nyom-
tatott kisbetlik ismertetése jelképek segitségével.

4. hét: A bettiismertetés elemzd hangoztatassal: a massalhangzdkat jel5lé nyom-
tatott kisbetlik ismertetése jelképek segitségével.

5. hét: A betliismertetés befejezése.

6. hét: Egyszertibb hangdsszevonasi és dsszeolvasasi gyakorlatok.

7. hét: Nehezebb hangdsszevonasi €s dsszeolvasasi gyakorlatok.
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8. hét: Olvasas- €s irastanitas az olvasokonyv alapjan. A jelekkel valo olvasasrol
kb. karacsonyig leszoktak a gyerekek.

A fonomimika rendkiviil hatékony olvasas- €s irastanitasi eljarasnak bizonyult.
Megalkotoja a kovetkezdképpen foglalta 6ssze az ezzel kapcsolatos tapasztalatait:

,,A fonomimika a szok hangzo elemeit megszemélyesiti, lerombolja a rideg betii-
tanulast, csupa élet, csupa érzés, csupa kép. Megszeretteti az olvasdst a gyerme-
kekkel, kik tanulas kézben sem unalmat, sem faradsdagot nem éreznek, s megszeret-
teti a foglakozast a tanitoval, aki eddig e munkat, amennyiben hatalmaban allott,
a legtobb esetben masnak szivesen dtengedte. |...]

Azt a jatékkedvet, azt a gyermeki mozgékonysdagot, kivancsisdagot, utanzasi, cse-
lekvesi vagyat, mely eddig komoly munkankban lépten-nyomon akaddlyozott, s me-
lyet eddig (legtobbszor eredményteleniil) csak fékezni, korlatozni igyekeztiink, ma
a fonomimikaval iidvos munkara hasznalhatjuk.

Azzal a napsugaras deriilt hangulattal, mely az egész oktatast atlengi, a leg-
kedvesebb viszony jo létre tanito és tanitvany kozott, teljesen megsziinik az a kor-
lat, mely eddig a sziilei hazat vagy ovodat az iskolatol elvalaszta. Gyakorlati ered-
meénye: a bukasok %-a e targybol teljesen elenyészik.” (Tomcsanyiné, 1899. 41. 0.)

Olvasokonyvének — 4 magyar gyermek elsé konyve (Magyar ABC és Olvaso-
konyv) Az el. népisk. 1. osztalya szamara (1903) — szerkesztése és tipografidja az ol-
vasas elsajatitasat és gyakorlasat segitette. Az ABC betiiit kétféle betlitipussal és
fokozatosan csokkend méretben ismertette. Az elsd kiadasban Tull Odon festomii-
vész rajzai abrazoltak a kézjeleket. A kép mellett a betlik nyomtatott és irott alakjat
is feltiintette. Alatta egy sorban két vonal k6zott irott betlis szavakat, lejjebb tobb
sornyi nyomtatott betlis szot kozolt. Az egyjegyti betiik utdn néhany oldalnyi gya-
korlészoveg kovetkezett, melyben a nyomtatott betiis szoveget szotagolva, az irott
betlis szoveget folyamataban kozolte. A kétjegyii betiiktél mar folyamatos volt a
szavak szedése.

Az abécé-részben sok versikét, népi mondokat, szolast és kozmondast kozolt. Az
olvasdkonyvi részben mar kevesebb vers, €s tobb prozai szoveg szerepelt. Az ol-
vasmanyok témaja, terjedelme illeszkedett a gyermekek ismereteihez, eldzetes ta-
pasztalataihoz, érdeklddéséhez és életkori sajatossagaihoz. Az olvasmanyok kozott
a magyar nemzeti irodalom néhany klasszikusa mellett foként a korabeli gyermek-
irodalom sikeres meséi, torténetei, versei kaptak helyet, példaul Gdrdonyi Géza,
Gyulai Pal, Benedek Elek, Herczeg Ferenc, Posa Lajos, Papp-Vary Elemérné Szik-
lay Szeréna alkotasai. Nem feledkezett meg az értelmi, erkdlcsi €s érzelmi fejlesz-
tésrol sem. A gyermekek erkdlcsi intelmeket tartalmazo torténeteket olvastak, pél-
daul a megbocsajtasrol, az allatok szeretetérol, a szofogadasrol, az onzetlenségrol,
a figyelmességrol, masok munkéja megbecsiilésérdl, az dregek segitésérol, a haza
szeretetérol. Az olvasmanyok kozel fele specidlisan az olvasastanitas céljara 1ét-
rehozott szoveg volt, amelyek gyakorld tanitok — Moravesik Gyulané, Schwarczel
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Adél, Gaspar Janos, Gegus Ida — alkotasai. A beszéd- és értelemgyakorlatokhoz
kapcsolddo szovegek java részét maga irta.

A fonomimika célszerti, latvanyos és gyermekkozponttt modszer volt (Adamik-
né, 2006). A graféma materialitasat allitotta elotérbe, az alfabetikus rendszer tech-
nikai normajat emelte az olvasas és iras feltételévé, a fonéma elvonasanak folya-
matat pedig hangutanzéssal cserélte fel. Abbol az elvbdl indult ki, hogy minden
verbalis megértést és rogzitést segit a gesztusnyelv. A fonéma-graféma kapcsolat
stabilizalasaban, majd a betiik szerialis soranak egyre gordiilékenyebb olvasasaban
rendkiviili hatasa van a kapcsolddd motoros jelrendszer alkalmazasanak (Nagy—
Fenyvesi, 2018). A jatékossag rogzitette a hang-betli kapcsolatot, a folyamatosan al-
kalmazott kézmozdulat (egyiittmozgas) pedig tamogatta az 6sszeolvasast. Tovabbi
torekvése a komplex asszociacié megvaldsitasa volt: a hivokép szimboluma hang-
javal reprezentalta a tanult hangot, és vizualis alakjabol a betii alakja levezethetévé
valt. A fonomimikai gesztus a hang materialitasdhoz kapcsolodva segitette a hang
és a betli felismerését és rogzitését. Az iras €s az olvasas elsajatitasaban a kézmoz-
dulatok révén a testet magat is médiumként igénybe vevo gyakorlatokra épitett. A
modszert ezért ma a kinesztetikus eljarasok kozott tartjuk szamon. Az eljaras tobb
érzékszervet mozgatott meg, ezaltal tobbféle gyerektipusnak volt megfelel6. A mod-
szeresség mellett a jatékossagra is figyelmet forditott, ily médon megfelelt a na-
gyobb mozgasigényi, egy helyben nehezen 116 kisgyereknek is.

A fonomimikai olvasastanitasi modszer megalmodoja

Tomcsanyiné Czukrasz Réza 1863. februar 8-an sziiletett Kolozsvaron. A kolozs-
vari leanyiskola tanitdjahoz, Miinszter Edénéhez 6t éves koraban keriilt, ekkor mar
folyékonyan olvasott, de az irast nehezebben sajatitotta el. Hétévesen Bukarestbe
koltozott nagynénjéhez, itt az angolkisasszonyok elemi iskol4jaba jart. 12 évesen
visszatért Kolozsvarra és a felsé leanyiskolaban elvégezte a 6. és 7. osztalyt. Ezt ko-
vetéen felvételt kapott a Kolozsvari Magyar Kiralyi Allami Tanitoképzé Intézetbe,
ahol Erdélyi Indalai Péter is tanitotta. Az oktatds német nyelven folyt, de az apa-
cakkal anyanyelvén is beszélhetett. 1880-ban, 17 éves koraban végezte el a harom-
éves tanitoi képezdei tanfolyamot és képesitd vizsgat tett, de az oklevelét csak ké-
sObb, a 18. életéve betoltésekor kapta meg.

Kitlin6 oklevéllel zarta a tanulmanyait, mégsem kapott allast Kolozsvaron, ezért
hazitanitonének szegddott, és a Jakobi-csaldd neveldje volt Pancélcsehin 4 évig. Ha-
zitanitonoként elvallalta a kolozsvari reformatus kollégium didkjai felkészitését és
korrepetalasat. Tanitvanyai maganvizsgai kiemelkedden sikeriiltek. A Kolozs me-
gyei tanitoegylet is felfigyelt lelkiismeretes felkészité munkajara, és ajanlasukkal
1884-ben allast kapott a kolozsvari elemi iskolaban (Ivan, 1993).

Palyaja kezdetén a szépirastanitas népiskolai oktatasa reformjat vizsgalta, de ér-
deklodése hamarosan az iras—olvasas tanitasinak modszertana felé fordult. Elso
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osztalyban kezdett tanitani, igy elevenen szembesiilt az olvasastanitas nehézségei-
vel. Maganszorgalombol megtanult franciaul, és egy konyvkeresked6tol beszerez-
te a Franciaorszagban legelterjedtebb tankonyvek jegyzékét. Itt talalkozott August
Grosselin® Pape Carpentier: Enseignement de la lecture d I'aide du procédé pho-
nomimique de M. Grosselin (Olvasastanitas a Grosselin-féle fonomimikai eljaras
segitségével) miivével. A kdnyvet megrendelte €s behatéan tanulméanyozta. A Gros-
selin alapgondolatara épitett, de eljarasaban a normal fejlodési gyermekek oktata-
sara koncentralt, megtartotta a magyar olvasastanitas vivmanyait, és eredeti kézje-
leket dolgozott ki. Ismerte a 20. szazad eleji reformpedagogia torekvéseit, és tagja
volt a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagnak. Miiveltsége mellett megfigyelé-
seire és tapasztalatara tdmaszkodott, és az osztalyaban mar az 1890-es évek ele-
jén kisérletezett a fonomimika modszerével. Lecketervet készitett, hogy teljes fel-
késziiltséggel fogjon a tanitashoz. Kisérlete nem vart eredménnyel jart, kartarsnéi
mar 1894-tdl titokban az 6 mddszerével tanitottak (fvan, 1999).

Munkassagara és szakmai fejlédésére nagy hatassal volt a kornyezte. A Ko-
lozs-Doboka megyei Néptanitok Egyletében pezsgd szakmai élet folyt, a kdtelezo
¢évi rendes kori gytiléseken tul felallitottak egy nevelésiigyi és konyvbirald bizott-
sagot, amelynek az onkéntes tagjai hetenként felvaltva tartottak iiléseiket. Az egy-
let célul tlizte ki a nevelés-oktatas fontos kérdései tisztazasat, elemzését, és maga-
sabb szakmai szinvonalra emelését. Lehetdséget kivant teremteni az ifjii nemzedék
miivelodésére és szarnyprobalgatasra, valamint szellemi taplalékot kivant nytjta-
ni a tanitdegylet lapjanak, a Csalad és Iskolanak (/vdn, 1999). Czukrasz Rozara az
egyesiileti szakmai diskurzus inspiral6 erdvel hatott. A bizottsag felkérésére tartot-
ta els6 eldadasat 4 szépiras tanitasa a népiskolaban cimmel. Fonomimikai modsze-
rének nyilvanos ismertetése is ebben a bizottsagban tortént, és a Csaldd és Iskola
c. lapban Test-gyakorlatokkal egybekotott olvasdastanitas cimmel jelent meg 1896-
ban. Az Gjsagcikk hatasara Czukrasz Réza meghivast kapott bemutatok és ismer-
tetok tartasara (fvan, 1993).

1899-ben kinevezték a matyasfoldi elemi iskola tanitdjanak. Ettol kezdve még
aktivabban ismertette (j modszerét. Januar 28-an nagy hatasu bemutato orat tar-
tott, melyen tobbek kozott részt vett Lakits Vendel, a pszichologus Nagy Laszlo, az
eperjesi Lang Mihaly, az egri Scossa Dezsd, Ember Janos, Peres Sandor, Budinsz-
ka Kéaroly. A bemutatoéra Tomcsanyi Janos — a Magyar Pestalozzi egyik szerkesz-
tdje, akivel késébb hazassagot is kotott —, sajat osztalyat ajanlotta fel. (Adamikné,
1990). A latottak kivivtak a szakemberek elismerését. Ebben az évben férjhez ment
Tomcsanyi Janoshoz, aki a kezdetektdl tamogatta a fonomimikai modszert. Férje

August Grosslin (1800-1870) francia tigyvéd és pedagogus, el6szor gyermekeit €s unokait tanitotta a fo-
nomimka modszerével. Késobb a kézjeleket a silketnéma gyermekek tanitasaban is alkalmazta. E gyer-
mekek a segélyezésére és iparosokka valo képzésére 1866-ban megalapitotta a ma is miikodo egyesii-
letet Sociétépour I’enseignement simultané des sourds-muets et des entendants-parlants néven a hallok
és siketek egyiittes oktatasara.
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segitségével ez évben kiadta 0sszefoglald, rendszerezd vezérkonyvét Fonomimikai
elogyakorlatok az olvasas és iras tanitasahoz (1899) cimmel. (Korabban csak rész-
leteket adott kozre.) Ezt a munkat A magyar gyermek elsd konyve (1903) kovette. Fa-
radhatatlanul jarta az orszagot és nyilvanos tanitasokkal egybekdtott felolvasasokat
tartott, ahol ismertette az 0j modszerét. Megfordult tobbek kozott pl. Aranyosma-
ron, Szegeden, Kolozsvaron, Ujpesten, Lévan, Debrecenben, Besztercén, Matyas-
foldon, Bajan, Budapesten, Szabadkéan, Csdktornyadn. Modszerérdl rendszeresen
tudositottak az orszagos és a helyi taniigyi lapok, pl. Népnevelok Lapja, Néptano-
da, Népoktatas, Magyar Pestalozzi stb. Eljarasat sok iskola atvette. A fonomimika
meghonositasa utdn egy Ujabb anyanyelvi targgyal kezdett behatéan foglalkozni.
Munkéjanak eredményekét jelent meg a Nyelvgyakorlo vezérkényv cimii munka-
ja 1908-ban.

Tomcsanyiné Czukrasz Réza miivelt, okos, és jo stilusu ir6 volt: romanbdl, len-
gyelbdl és franciabol pedagégiai és szépirodalmi miiveket forditott. Munkatarsa
volt a Csaldd és Iskola, valamint a Néptanoda cimii lapoknak, a Jo Pajtdas gyer-
meklapban pedig Réza néni néven publikalt meséket. Kivalo tanitdéi munkajaért
1901-ben a Société pour I’ Instruction et la Protection des Enfants Sourds et Muets
ou Arri¢rés bronz, 1927-ben aranyérmét kapta. 1906-ban a Magyar Tudomanyos
Akadémia Wodianer-dijjal jutalmazta. A vallas- és kdzoktatasligyi miniszter pe-
dig tiszteletbeli igazgato-tanitondnek 1éptette eld. 1909-ben ment nyugdijba, €s et-
tol kezdve férje miiforditéi munkajat segitette. A *30-as évek elején az MTA meg-
bizta a magyar fonomimika térténete megirasaval, amelyet 4 fonomimikai modszer
Magyarorszdagon cimmel jelentettek meg 1934-ben. Ebben az évtizedben felolva-
sasokat tartott francia és lengyel nyelvrdl forditott kortars irok elbeszéléseibdl a
Magyar Radioban. 1942-ben Erdre koltozott, és itt érte a halal 1945 november el-
sején (Ivdn, 1993; 1999)

A fonomimika fogadtatasa

A fonomimika térhoditasa nem volt zokkenomentes, eleinte sok tamadas ér-
te. Foként a férfi tanitok fejezték ki ellenérzésiiket. A modszert komolytalannak,
mesterkéltnek és bonyolultnak tartottak, mert ugy vélték, hatraltatja az olvasast,
¢és nehéz leszokni rola. 1900-ban atmenetileg ki is tiltottak a fovarosbol (Adamik-
né, 1990).

A szazad elején nagy pedagogiai vita tort ki a fonomimika hivei és ellenz6i ko-
zott, példaul a Népnevelok Lapjaban, a Néeptanodaban €s a Népoktatasban. A Sza-
bolcs megyei Altalanos Tanito Egyesiilet kozlonyében, a Nyirvidék 1901-1902. évi
szamaiban szintén heves 0sszecsapas zajlott az ellenzok €s a partolok kozott. A vita
a személyeskedd véleménytdl sem volt mentes. Fazekas Janos vitaindito cikkében
igy vélekedett: ,,’Phonomimika’ az olvasas tanitasanal soha nem fogja azt a helyet
betolteni, melyet a hangoztato modszer természetes jellegénél fogva immar a maga
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részere lefoglalt a tanitas methodusanak torténetében. Miért? Mert a phonomimi-
ka csak bizonytalan vergddés és kinos feltiinési viszketegség, még azok kezében is
részben, kik ezt utanozni megkiserlik/...] semmiféle phonomimikai, idegességet oko-
z0 kabat rangatasra, szemforgatdsra, arcztorzitisra, labrugdsra, 6kolszoritdsra,
kéz kiilonboz6 mozdulataira, szajcsucsoritasra, nyakkificzamoddasra és altalaban
bohoczkoddasra nincs sziikség, csak tiirelemre, mely rozsat terem.[...] Lassan jarj,
tovabb érsz. Hogy Szabo Antal kartarsam és bardtom is szerelmes lett a phonomi-
mikadba, azon épen nem csodalkozom, mivel 6 is az egészen nem nehéz, csak rette-
netes unalmas és feledte sok tiirelmet igénylo irva-olvasas mesterségével foglalko-
zik. De masrészrdl biztositom 6t, miszerint én faradtsagomnak gyiimélcseét husvét
utdn bizonyara élvezni fogom, de 6 még akkor is phonomimikazni fog. Ez lesz az-
tan az irva-olvasas és phonomimika kozti kiilombség!” (Fazekas, 1901. 3-4. 0.).

A cikkre reagalva a kovetkezd lapszdmokban tobben partfogasukba vették a
modszert. Nemes Jozsef sajat tapasztalataival érvelt. ,,76bb évi prakszisbol sze-
reztem meg azon tapasztalatomat s meggyozodesemet, hogy a hangutdanzasi gya-
korlatok eredményesebben eszkozlik a hangoztatast; ezen-kiviil konnyebb munka-
ja van ugy a tanitonak, mint a tanulonak! a tanulok égnek a vagytol, hogy kedves,
naiv tempokkal utdanozhassak mind azt, a mit az életbol oly konnyii ellesni: t. i. az
alakot, mozdulatot, hangot. Ezen kiviil milyen szép az atmenet, melylyel a gyerme-
ket a jatszi otthonbol, a komoly tanuldasba vezetjiik, ugy szolvan jatszva, a gyermek
ertelmi fejlettségehez mért modorban, fokrol-fokra vezetjiik be: a nehéz irva olva-
sasba. [...] Ezen hangutanzasok konnyedségiiknél, jatszi modoruknal fogva a legy-
gyengebb tehetsegiit, a legbatortalanabb gyermeket is serkentik, osztonzik a han-
goztatasban valo részvételre, ezeket a tomeg ugyszolvan magaval ragadja s koziilok
egy sem lesz, aki a hangoztatasi gyakorlatok alatt unottsagot, faradtsagot, kézonyt
mutatna, sot ellenkezoleg alig varjak a kovetkezo orat, égnek a vagytol, hogy mindig
csak feleljenek [...] A phonomimika ezen kézjelek segitségével bamulatos kénnyed-
seggel koti ossze a hangokat, sot azt is tapasztaltam és sikkerrel probaltam, hogy
mar az az elsé héten is, mihelyt a gyermekek az osszes maganhangzokat megtanul-
tak hangoztatni, az elsé massalhangzo hangoztatasa utan, azt, a mar elobb han-
goztatott maganhangzok barmelyikével a legbiztosabban tudtak ésszekotni. Ennek
magyardzatat abban taldljuk, hogy a hangot a hozza fiizott s vele bizonyos eszmei
kapcsolatban dllo kézjel tamogatja a gyermeket, ugy annyira, hogy a kézjel meg-
mutatdsa ot az illeté hangra emlékezteti.]...] El hat még a létezé kézonnyel, a ké-
tes mosolylyal, a tudakos nagyképiiskodéssel s a magyar tanitosag mind-egyike a
phonomimikat gyakorlatilag probalja meg, jol tudom megbanni soha sem fogja!”
(Nemes, 1901. 2-3. 0.)

A kialakult polémia a nyiregyhazi jaraskori elnok, Kubacska Istvan figyelmét is
felkeltette. ,, Hogy a jardskori tagok szeretnek munkalkodni, mutatjak a Nyirvidék
deczember és januari szamai, a melyekben Gorgey, Szabo, Fazekas, Nemes kar-
tarsaink szép jelét adtak munkalkodasuknak. Felkoltotték érdeklodésiiket a "Pho-
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nomimika’ irant. Halasak lennénk, ha tavaszi gyiilésiinkon azon kartarsaink, a kik
a 'Phonomimika’ tanulmanyozasaval, vagy gyakorlati kivitelével foglalkoznak, eb-
bol egy eléadast tartandanak” (Kubacska, 1902. 4. 0.).

A pszichologus Nagy Laszl6 a kezdetektdl ismerte és tamogatta a fonomimika
bevezetését, Urhegyi Alajossal kozdsen egy fonomimikai dbécés- és vezérkdnyvet
is publikalt 1910-ben. A mddszer tudoméanyos megalapozottsaga mellett a kovetke-
zOképpen foglalt allast: ,, A fonomimikai jelek alkalmazasanak célja foleg az, hogy
a hangoknak szotagokkad valo Osszefiizését megkonnyitse. A jeleknek ez a hatasa
azon torvényen alapul, hogy a belsd képzetkapcsolatokat bizonyos kiilsé mozga-
sok megkonnyitik. Ezeket a mozgasokat, melyeket a lélektanban egyiittmozgasok-
nak neveziink, s rendes beszéd vagy a szonoklas kézben is haszndljuk s nem csupdn
azon célbol, hogy hangulatainkat, gondolatainkat ezekkel a gesztusokkal is kifejez-
ztik, hanem hogy gondolatkapcsolodasunkat elosegitsiik. Ez a hatas kitiinik azon ki-
serletbdl is, hogy ha gesztusainkat nem végezziik vagy nem végezhetjiik, gondolat-
folyamatunk is megneheziil. A kisgyermekben az élettani és a lélektani folyamatok
sokkal kevésbé vannak egymastol elkiiloniilve, mint a felnéttben. A kisgyermekben
sokkal inkabb megvan az az dsztonszertii torekvés, hogy képzetkapcsolodasait kiil-
80 mozgasokkal kisérje s viszont, mint a felnottben. Ebbol magyarazhato, hogy a
fonomimikai jelek haszndlata tetemesen megkonnyiti a gyermeknek azt a faradsa-
gos munkajat, amely a hangok ésszefiizésével, vagyis az agycentrumok rendkiviil
bonyolult asszocialasaval jar. Ebbol a hatasbol s a gyermek jelzett alaptulajdon-
sagabdl értheto, hogy a gyermek a fonomimikai jeleket kedvvel alkalmazza, azok-
hoz ragaszkodik, s az olvasaskészség elérehaladottabb fokan is, valahdanyszor ne-
hézség meriil fel, a jelekre vissza-viszatér. A fonomimikai jeleknek memotechnikai
hatasuk is van, azaz erdsitik a hang és a betii kozotti kapcsolatot. Ez azonban nem
célja a fonomimikai jeleknek, ez csak mellékes hatasa. Ez a kapcsolat az olvasas
tanitasaban sokkal természetesebb eszkozokkel, kiilondosen maganak a hangot ado
targynak a képzetével érhetd el. A fonomimikai mozdulatok alkalmazasanak a han-
gok Osszetiizésében van a kiilonleges és potolhatatlan szerepe.” (Nagy, 1910. 8-9. 0.)

A fonomimika alkalmazhatdsagat a gyakorlat elementaris erével igazolta. Vi-
déken futdtiizként terjedt el a tanitok korében. 1905-ben mar a févarosi iskolak fe-
lében ezzel az olvasastanitasi modszerrel tanitottak. Az 1925-6s tanterv pedig ki-
fejezetten javasolta a hasznalatat (Adamikné, 1990). A fonomimika sikeres eljaras
volt 1950-ig, de ekkor egy tollvonassal eltorolték. Politikumként kezelték, és az
1951-ben név nélkiil megjelent Modszertani kézikdnyvben leszogezték, hogy ,, jaté-
kos jellegében a burzsoa pedagogia szelleme tiikrézodik”, €s hogy ,,a fonomimikai
médszert a primitiv ember dsztonds mozdulatara alapoztik”? Az olvasdstanitds-
ban a szovjet mintdat kellett kévetni, de ez szerencsére alapjaiban megegyezett Gon-

9 E modszertani kézikonyv szerzéje feltehetéen az a négy tanitoné — Danis Imréné, Gerléczi Lajosné, Ko-

vacs Dezséné és Magyar llona —, akik 1952-ben megosztva megkaptak a Kossuth-dij eziist fokozatat.
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czy Pal analitikus-szintetikus modszerével. Az orosz olvasastanitas atyja, Usinszkij
ugyanott szerzett tapasztalatokat, ahol Gonczy, és ugyanolyan analitikus-szinteti-
kus modszert fejlesztett ki (Adamike, 2006), csak az elnevezés lett mas: hangozta-
to-elemzd-6sszetevd modszer.

Osszegzés

Napjainkban az olvasas ,,a személyiség és a tarsadalom mitkodesének, fejlodeés-
nek minden emberre kiterjedo alapvetd eszkozévé valik” (Nagy, 2004. 3. 0.). Hatas-
sal van az egyéni életpalya alakulasara, az esélyegyenldségre, az informaltsag és
miveltség szintjére, valamint elérésének, megtartasanak és fejlesztésének képessé-
gére is (Steklacs-Molnar-Csapo, 2015). Az olvasas kdzponti jelentdsége egyre in-
kabb érzékelheto a kutatasban, a fejlesztésben és az oktataspolitikaban. A funkci-
ojaval, szinvonalaval szemben tdmasztott igények is novekednek. Az olvasasra ma
mar kritikus képességként tekintiink, igy az életkortdl fliggetleniil mindaddig fej-
leszteni kell, amig az optimalis szintii elsajatitast el nem éri a tanulo. A kutatasok
¢s a hétkoznapi tanitdi tapasztalatok egyarant azt mutatjak, az olvasas elsajatitasa
ma sem problémamentes. Nyolc év tanulas ellenére az iskolabol kilép6 tanulok je-
lentds része — a kiilonb6z6 becslések szerint 6tdde-harmada — funkcionalis anal-
fabéta marad (Nagy-Fazekasné, 2018). Az iskolaban eredménytelen tanulok egyre
kevésbé képesek a tarsadalomba beilleszkedni, és perifériara szorulnak.

A fonomimika hosszu idén at olvasastanitasunk jellegzetessége volt. A tomeg-
oktatasban csak hazankban alkalmaztak, és minden korabbi olvasastanitasi mod-
szernél célravezetobbnek bizonyult (Adamikné, 2006). Foként a vidéki, irni-olvasni
nem tudd emberek altal lakott, hatranyosabb helyzetii telepiiléseken ért el latvanyos
eredményeket. Erdemben novelte a lakossag irni-olvasni tudasat abban a kozeg-
ben, ahol a kordbbi mddszerek cs6dot mondtak. Jelentosen szélesitette a 20. szazad
elso évtizedeinek lehetséges olvasokozonségét, ,,a rendelkezésre allo nyelvi mo-
dellek és olvasasi stratégiak tekinteteben pedig pluralizalta is azt” (Balogh, 2017.
266. 0.). A fonomimikat évtizedekig mell6zték, napjainkban viszont tijra felisme-
rik az eredményeit. Létjogosultsagat a neveléselméleti, pszichologiai €s nyelvészeti
érvek egyarant alatdmasztjak, a torténeti és gyakorlati tanulsagok pedig egyértel-
miien mellette szolnak. A fonomimikét a tanitdknak ma is érdemes feleleveniteni,
alkalmazni és tovabbfejleszteni, mert segitséget nyujthat az olvasas-iras elsajatita-
sa folyamataban, valamennyi tanuldsi nehézség, zavar, vagy értelmi fogyatékos-
sadg megsegitésében.
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