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D.I. Slobin (szerk.): The crosslinguistic study of language acquisition.
Vol. 1. The data. Vol. 2. Theoretical issues.

Lawrence Erlbaum, Hillsdale, N.J. 1985. XI.+1X.+41333 oldal.

A hetvenes években a nyelvelsajatitas versengé megkozelitéseinek kapcsin tobb am-
biciézus és igen fontos, szerkesztett kotet jelent meg a gyermeknyelvrdl. Kézilik tébb
elméletileg, vagy leird szempontbdl érdekes kongresszusi kotet volt, egy résziik felkérésre
irt tanulmanyokbdl allt 6ssze. A C.A. Ferguson és D.I. Slobin szerkesztette Studies of
child language development (Holt, New York 1973) kotet egy tovabbi tipust képviselt.
A hangsily itt Osszehasonlithatdé volt. Szdmos klasszikus és kevésbé klasszikus munkat
gyiijtottek egybe a legkiilonb6z6bb nyelveket elsajitité gyermekekrSl. Ugyanebben az
antolégidban Slobin sokat idézett tanulmanya — A nyelvelsajatitds kognitiv elSfeltéte-
lei — egy 4j kutatdsi stratégiat korvonalazott a gyermeknyelv tanulmanyozéi szamara.
Ahelyett, hogy egyetlen nyelv elsajatitisiban keresnének velesziiletett szervezddéseket, a
kutatoknak olyan, egyetemes miiveleti elveket kellene feltarniuk, melyeket a gyermek bar-
mely nyelv megkézelitésekor haszndl, s dltaldnositasaikat szimos nyelv tanulminyozdsira
kell alapozniuk. Az elvek egy j6 része kozhelyszeriivé valt a gyermeknyelvi irodalomban
(Figyelj az elemek sorrendjére! Figyelj a szavak végére!), Slobin azonban egy ambicidzus,
empirikus programot is kezdeményezett, melyben sok, egymadssal kapcsolatban nem 1évd
nyelvbél szdrmazé adatot azonos elméleti megkozelitéssel, és Gsszehasonlithaté adatfor-
rasokat és elemzési modszereket hasznéilva kellett leirni.

A két vastag kétet a tobb, mint egy évtizedes villalkozds summazatat adja. A mun-
kinak nagy esélye van arra, hogy az elkovetkezd évtizedben a teriilet legidézettebb leird
forrasivd valjon. Leir6 szempontbdl a legjobbat képviselik, amit megfigyeléses modsze-
rekkel nydjtani lehet. Ugyanakkor a dolgozatok jé része egy intellektudlisan izgalmas,
kozéputas megoldast képvisel az elsajatitasi mechanizmusokat illetéen. Olyan megkoze-
litést, mely megprobalja meghaladni mind a szigortan nyelvkozpontd inndtista tézisek
egyoldaliisidgat, mind a korai nyelv sok kizirdlag kognitivista megkézelitéseinek nyelvé-
szeti naivsigat. E megkozelités alapvetd hitvallisa azonos maradt 15 év soran: a nyelv és a
megismerés kozott kétségtelen kolcsonhatasok vannak a fejlddésben, viszonyuk és magya-
razd erejiik azonban mindegyik teriileten olyan empirikus kérdés, amit gondos elemzésnek
kell tisztiznia. Ez korantsem jelenti azt, hogy a ,slobini pszicholingvisztika” elmélettelen
lenne. Pusztin nem dogmatikus.

A két kdtetet igy probilom meg dttekinteni, hogy a tanulmanyok f6 mondanivaléjit
egyben belehelyezzem a mai gyermeknyelvi kutatds egészének koordinitarendszerébe.

1. Az ittekintett nyelvek és az empirikus adatok

A tizenegy empirikus tanulmény va.lamivel ti')bb nyelvet érint. Bevezetd jében Slobin
zetek szervezo elveit is. Az alapgondolat kettds. El6szor is, az 1973-ban kifejtett ,,miiveleti
elvek” koncepci6 két alkérdésre oszlik:

»(1) funkciondlis szinten a fejlédést a fogalmi és kozlési képességek kibontakozisa
mozgatja;
(2) formadlis szinten az észlelési és informaci6feldolgozasi képességek kibontakozasa
a fejlédés mozgatd rugdja.” (5)

Mindkét fejlédési fonalat velesziiletett szervezédések és képességek szinezik. Mas-
részt, a fejlodés soran feltirhatéak mind az egyes nyelvekre nézve sajitos, mind egyetemes
elvek. Az univerzalitas elére eldontdtt konklazié helyett olyan null-hlpotemsse valt, me-
lyet a tényleges adatokkal kell ellendrizni. .
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Mindegyik empirikus fejezet e kérdéseket szem el6tt tartva irédott. A dolgozatok
ismétl6dS szerkezete valojaban nemcsak a recenzens, hanem az olvasé dolgdt is konnyiti.
A rendszerezett kifejtésnek kdszonhetSen az olvasdé példaul maga is ellendrizheti a feltéte-
lezett univerzilékat. Az anyag szinte egyontetii feldolgozasanak egy tovabbi elénye is van.
A kotetek meglehetSsen kidolgozott, de ugyanakkor konnyen kévethetdé sémait vezetnek
be a nyelvi adatok bemutatisira. A szészerinti forditisokban a nyelvtani morfémakat
példaul vilagos szegmentaciéja betiikodok képviselik, pl. konyveimet ‘book-Poss-PLUR-
SING+1ST-ACC’.

Az empirikus fejezetek egészében kitliné olvasmanyt nyajtanak. Van azonban egy
beépitett korlatjuk: javarészt mondattannal és alaktannal foglalkoznak. A fonolédgia, a
szOtar vagy a szovegalkotas, tarsalgas altaldban kiesik perspektivajukbél. Hasonloképpen,
jorészt megfigyeléses anyaggal foglalkoznak, s az tjabb kisérleti adatoktdl eltekintenek.
Mindez nem feltétleniil birdlat akar lenni, pusztin a vallalkozds kiindulé korlidtainak
leszogezése.

Az angol elsajititasival foglalkozd fejezet (Jill és Peter de Villiers munkéja)
tulmegy a célnyelven abban az értelemben, hogy a szerzék jé Gsszefoglalist adnak az
ut6bbi hisz év irodalmardl és vitdirdl a korai megnyilatkozasok valamint a gyermeknyelv
mondattandnak formalis és szemantikai—pragmatikai modelljeit illetéen. A t6bbi nyelvrél
sz010, részben az amerikaiak, részben az érintett kultiriaban benne él6k készitette feje-
zetek nemcsak informativak, hanem jol tidjékozottak is. A szerzdk ismerik nemcsak az
érintett nyelv r 6 1 sz616 (angol nyelvii irodalmat), hanem az adott nyelv e n megjelent
munkakat is. Anne Mill fejezete a németrdl, Patricia Glancy-é a japanrdl gazdag s pontos
attekintések, melyek részben arra is ramutatnak, hogy miért sziikséges kitigitani a tav-
latokat. (A német kapcsdn ilyen nyilvinvalonak tiing kiterjesztés a fonoldgia, a japanban
a szociolingvisztikal mintdzatok elsajititisa.)

Aksu-Koc és Slobin munkija a torokr6l jo esettanulminy az elsajititasi elvek egy
részére, és arra, hogyan miikédnek egy adott nyelvben. Az , ittetsz6” morfologidnak ko-
szonhetGen a térok gyermekek rendkiviil kordn kdédoljik az alapvetd statisztikai viszonyo-
kat és hasznéljak a morfoldgiai jeleket.

A fejezetek egy része tilmegy a puszta attekintésen. Szmoczinska munkdja a len-
gyelrdl igen komolyan szamba veszi Slobin 1973-ban javasolt miiveleti elveit. Allispontja
azonban kritikus: mikézben az empirikus anyagot a miiveleti elveket szem el6tt tartva
rendezi, felveti, hogy maguk az elvek nem a priori kiindulé pontként kezelendéek, hanem
mint a fejlédés soran formalodo hajlékony eljardsok. Eve Clark fejezete az Gjlatin nyelvek
elsajatitasarol rendkivill gazdag. Legfontosabb célnyelve, a francia mellett a csoport hat
madsik nyelvének elsajatitasirdl tartalmaz gyermeknyelvi anyagot. Ez a gazdag adatbazis
mar feljogositja arra, hogy egy nyelvcsoporton beliil is felvesse a nyelvkdzi Gsszehason-
litds kérdését. Clark néhany kritikus mozzanatot is felvet a Slobin-féle megkézelitéssel
kapcsolatosan. Az egyik az, hogy az egyetemes tendenciikat mind a produkcié, mind
a percepcio szempontjabol vizsgalni kell. A szovégek példdul valéban kézponti jelento-
ségliek — az észlelésben. A produkciéban azonban inkibb a szokezdeteknek
van donté szerepiik. Masrészt Clark a szovegalkotds irdnyaba is kitagitja a kutatds pers-
pektivdjat. Rimutat, hogy bizonyos szdvegszabidlyok meglehetésen kései szerzemények,
masrészt, hogy bizonyos nyelvtani eszk6zok hasznalata kezdetben szévegtipus fiiggs. Nagy
kar, hogy még egy ennyire gazdag fejezet (rdaddsul egy olyan véillalkozis keretében, amely
a nyelv és a gondolkodds kapcsolatira dsszpontosit) is oly kis helyet taldl csak a francia
nyelvii gyermeknyelvi kutatids kozéppontjaban allé6 Piaget-iskola bemutatasira.

Newport és Meier fejezete az amerikai siikketnéma nyelv (American Sign Language,
ASL) elsajatitasarol egy mésik jo kiterjesztése a kognitiv eléfeltételekbdl kiinduld meg-
kozelitésnek. Amellett, hogy egy nagyon érdekes nyelvi rendszert mutatnak be, s az elsa-
jatitasira vonatkozo adatokat is, egy fontos mddszertani és elméleti kérdést is felvetnek,
amikor 6sszevetik az ASL és a tOrok nyelv elsajatitisit. Az ASL a torokhéz hasonléan
agglutinativ rendszer. Ugyanakkor, s ez a szerzék lényeges gondolata, itt nem figyelhetd
meg a morfologidnak a torokre emlékeztetd konnyed elsajatitasa. Ugy latszik, hogy a to-
rok gyerekek igen korai, magas szinvonald morfoldgiai teljesitményét olyan tényezdkkel
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kell magyarazni, mint a nyelvtani morfémak hangsilyozasa és a szavakra emlékeztetd
fonoldgiai szerkezetiik, s nem pusztin az agglutindcié tényével.

Mis fejezetek a szociolingvisztika irdnyaba tigitjak a tavlatokat. A héber nyelv elsa-
jatitdsardl ir6 Ruth Berman kiemeli, hogy a tobbnyelvii tarsadalomnak valamint az ,,ijja-
élesztett” nyelv révén elGalléo normativ nyelvszocioldgiai helyzetnek jellegzetes hatisa van
a nyelvelsajatitasra. Ezek a témak nyilvanvaléan tallépnek a véillalkozds kiinduld kognitiv
célrendszerén. Két fejezet szdl a nyelvelsajatitdsrol irdstudatlan tirsadalmakban. Mind-
kettd viligosan felveti a nyelvelsajatitisi kutatdsok alapvetd szociolingvisztikai kérdéseit.
Bizonyos értelemben ezek valésitjak meg az 1967-ben Slobin és Wells dltal a Manual for
the cross-cultural study of communicative competence cimii brossirdban kdérvonalazott
programot. Hiszen e tanulminyok koribban rendelkezésiinkre nem &llott, terepmunkak-
bél szirmaz6é adatokon alapulnak, s céljuk inkibb a teljes kommunikativ kompetencia
vizsgalata (beleértve a szociolingvisztikai szabalyokat is), mintsem pusztin a mondattan
és az alaktan kibontakozdsinak elemzése.

A Bambi Schieffelin irta fejezet a kaliuli elsajatitisardl koveti a kognitiv elsaja-
titasi elvek keresését, részletesen elemez azonban egy ,,mellékkérdést”, mely a fejlédés
id6beli alakuldsinak fontos meghatirozdja. Ebben a nyelvkozosségben a kisgyermekeket
mint nem kommunikdldé lényeket kezelik, s ennek a ténynek nagy befolydsa lehet fejlo-
déstlikre. Elinor Ochs teljességgel szociolingvisztikai tavlatot vesz, amikor a samoa nyelv
elsajatitasat vizsgalja. Kiinduldsként megkérdéjelezi a mai kutatdsok kiindulopontjat, a
hibaelemzést. Azt hirdeti, hogy a kiillonbségeknek ahhoz, hogy hibava viljanak, szocia-
lisan szankcionaltakka kell valniuk. Ennek megfeleléen, amikor egy i} nyelvkdzosségben
kezdeményeziink elsajatitasi vizsgalatokat, akkor el6szor a nyelvkozosség szociolingviszti-
kai rendszerét kell leirni. Ochs elSirdsai és modszertani kritikija meglehetdsen elgondol-
kodtatd. Az olvasdnak azonban az a benyomésa, hogy a hibdzasoknak a nyelvelsajititis
kutatasiban betoltott szerepére nézve két fontos vonatkozasardl megfeledkezik. Egyrészt,
a szociolingvisztikai hangsily kozepette hajlamos megfeledkezni a hibazdsok lehetséges
kognitiv meghatarozoirdl. A performancia hibazasai pusztin a tarsadalmi stigmatizicio
kérdésévé valnak. Egy bizonyos elemzési szinten ez kétségkiviil igy van. Ugyanakkor ko-
rantsem véletlen, hogy bizonyos szerkezetek a nyelvben , hibaérzékenyebbek” masoknal,
s ezek adjidk a szocidlis ellendrzés és stigmatizicié nyersanyagat. Masrészt Ochs megfe-
ledkezik arrél a nem mindig egyértelmiien pozitiv, de mindenképpen kozponti szereprdl,
amit a hibaelemzés az idegennyelv oktatiasiban jitszott.

Brian MacWhinney tanulmdnyaamagyar nyelv elsajititisardl az elméleti
kotetben kapott helyet, mivel a magyar gyermeknyelvi kutatdsokat a versengési
modell, eszintén megismerési alapelveket kovetd rivalis elmélet esettanulmanyaként
mutatja be. A fejezet anyaga kitiin6en dokumentilt. MacWhinney nemcsak a kilféldi
kutatd szamadara mutatja be az univerzilis elveket hirdetd elméletek érdekes ,ellenérzs”
pontjaként a magyar nyelvet, hanem a magyar kutatd szamara is érdekes Osszefoglalot
ad mintegy az ,idegen szemével”. A versengési modelit kétirinyd informaciédramlast
magédban foglal6 ,dialektikus” elméletként mutatja be. A gyermek meglévd rendszerét
alkalmazza a nyelvre; eltéréseket észlel rendszere s a nyelvi tények kozott, ennek hatdsara
moddositja rendszerét, és igy tovabb. (Elkeriilhetetleniil érzédik itt a hasonlésig Piaget
asszimildcié—akkomoddici6-adapticié hdrmasdval.) A modell kibontdsa 15, meglehetésen
dltaldnos, a gyermek 4altal alkalmazott elvet mutat be. Ezek dont6 eltérése Slobin megko-
zelitésétdl, hogy MacWhinney, s a versengési modell masik képviselje, Elizabeth Bates,
versengést tételeznek fel a kilénbozd elvek kozott, egyazon adathalmaz ,kezelése” soran.
Ez igen hatdrozott parametrikus ,,tételekhez” vezet a versengé tendenciikat illetéen. PlL. a
kategoridkon (tipusokon) alapul6é dltaldnositisok fontosabbak, mint az egyedi szavakon
alapuldk; a szdétari alak konnyebben valik altaldnositisok alapjava, mint a fiiggd (ragos,
képzett stb.) formak. Bar sokszor még a versengési modell is magara hagyja a gyermeket,
hogy melyik elvet is alkalmazza egy adott esetben, figyelemre mélté probalkozas az elvek
kozotti vilasztis kezelésére, ami olyannyira hidnyzott Slobinndl.

Az empirikus munkak egészérél ide kivinkozik néhiny birilé megjegyzés.
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Az impozins nyelvi anyag ellenére bizonyos nyelvcsaladok ,alul” vannak reprezen-
talva, killonosen, ha figyelembe vessziik a gazdag kutatasi anyagot. A lengyel fejezet
kitiin6, mégis, hidnyzik egy altalinosabb fejezet (az @j-latinhoz hasonléan) a szlav nyel-
vekr6l, melybe a sok kivalé munka az orosz és a szerb-horvit elsajatitasarol jol beleférne.
Hasonléképpen, a héber fejezet kivételével, nagyon kevés szd esik a korai kétnyelviiségrdl,
valamint a gyermek kétnyelviisége és a tigabb kozosség kapcsolatardl. Ez anndl szembe-
o0tl6bb, mivel 1973-ban éppen Slobin volt az, aki a kétnyelvii gyermeket igy mutatta be,
mint a nyelv és a megismerés kapcsolatinak él6 laboratérinumat.

2. A nyelvelsajititis elmélete

Az elméleti dolgozatok a masodik kétetben kaptak helyet, bar a leiré tanulméanyok
egy része is érint elméleti kérdéseket, és MacWhinney munkdja, mikézben a masodik
kétetben szerepel, amellett, hogy 6néllé elméleti adalék, a magyarra vonatkozé kutatdsok
kitiiné osszefoglalasa is.

Az elméleti dolgozatok Slobin eredeti, 1973-as programjat két f6 részre bontjik:
melyek a nyelvi fogalmak kialakuldsinak kognitiv (értelmi) alapjai, s mi a szerepe a
feldolgozasi korlatoknak és elveknek a nyelv fejlédésében.

Johnston és Peters tanulményai viligosan mutatjik be ezt a munkamegosztist.
Johnston a kognitiv meghatarozottsigot féleg a tér nyelvének elsajititdsara alapozva
tirgyalja, ami (Piaget 6ta) a kognitiv meghatirozottsig vizsgilatinak kedvenc terepe.
Az érdekes és provokativ munka egyetlen kérdéjelet hagy az olvaséban: hol van a nyelvek
kozo6tti Gsszehasonlitas, miben rejlik a ,nyelvkozi” vallalkozas folénye, amikor a tényleges
kovetkeztetések pusztin az angol, és néha a francia nyelvelsajititis tényein alapulnak?
Peters munkaja a Slobin javasolta ,,miiveleti elvek” fogalmat viszi tovabb. A , miiveleti el-
vek” ndla olyan elvekké vilnak, melyek segitségével a gyermek a nyelvi informaciét kiemeli
és szegmentalja a beérkez6 anyagbdl, hogy felépitse a nyelvtant. Az dltala felsorolt elvek
igen meggy6zoek s miikodGképesek. Eredetiik kérdését Peters azonban pusztan felveti, s
nem ad komoly javaslatot perceptudlis vagy a nyelvre sajatos eredetiikre nézve, valamint
életkori viltozasaikat illetGen. Bar kitér arra, hogy kiilonbozé nyelvi jitékok gyakorlasa-
nak koszénhetSen jellegzetes egyéni és kulturdlis kiillonbségek alakulnak ki, alapvetébb
problémék, mint példdul a kétnyelviiség, teljesen kimaradnak. Ennél is feltiin6bb, hogy
a gyermekkor és a serdiilés kozott végbemend feldolgozasi stratégia-valtds egész szakiro-
dalma, a Krashen altal a nyelvek elsajititasinak kritikus periddusinak magyarazatira
felvetett elsajatitis—tanulds szembedllitisa teljességgel kimarad a fejezet perspektivaji-
bol, akdrcsak a pidgin nyelvek, az iltetvényes gyarmatositas kozvetitd nyelveinek vizsga-
lata, mint a nyelvtani szervezddést befolyasold feldolgozasi elvek esettanulmanya. Silyos
korlatok ezek, melyek nemcsak egész teriiletek (masodik nyelv elsajititsa, nyelvszociolo-
gia) irdnydban provinciilisak, hanem az elméleti kereteket is lesziikitik. Nehéz ugy irni a
nyelvelsajatitasrdl, hogy a kritikus perio6dus fogalma még a mutatoban sem
talalhaté meg.

Talmy Givén révid fejezete az Eleanor Ochs iltal a szamoaira felvetett kérdésekre
tér vissza. Birdljaa hib a fogalmdnak naiv és feliiletes hasznalatit a gyermeknyelvi ku-
tatisban, s felveti, hogy pankronikusan (minden fejlédésben) megfigyelhet6 a nyelvben
a pragmatikus—-parataktikus szervez6désbél az idtmenet a formaibb, szintaktikaibb szer-
vez6dés irdnyiba. A két szervezddést mod kozotti valtds sordn a téma (topic) nyelvtani
alannyi valik, a mellérendelést felvdltja az alarendelés, az alaktan szinte teljes hidnyat
a gazdag morfoldgia, a lassi produkciés ritit pedig a gyorsabb kimenet. Givon megkd-
zelitése abban az értelemben pankronikus, hogy felveti, ugyanolyan tipusi fejlédés megy
végbe az egyedfejlédésben, a nyelvtorténetben és talin az emberi nyelv filogenezisében
is. A felfogds dnmagéiban is provokativ, kiilondsen azza vilik a kétet keretében. A funk-
cionalista nyelvtan gondolatinak egyik jelent8s mai képviselGje olyan fejlédési elméletet
javasol, mely feltételezi, hogy a fejlédés sordn megviltoznak a legalapvet6bb elvek. Ezt
ugyanis nem konnyil osszeegyeztetni a kognitiv el6feltételek megkozelitéssel.
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Nézziik meg most mar, hogyan fejti ki Slobin az alapvetd elméletet! (Nyelvkodzi
adatok a nyelvalkotd képességrél.) Ez a fejezet joval tobb, mint a leird cikkek Osszefog-
laldsa, és a kognitiv elvekre tdmaszkod6 megkozelités djra fogalmazasa. Elméleti javaslat
ez a Nyelvalkoté Képesség (Language Making Device) felépitésére és miikédésére nézve
(ami egyébként az innitista tdbor Nyelvelsajatité Szerkezetét, a hires Language Acquisi-
tion Device-ot hivatott felvaltani). Slobin szerint a ,képesség” kétféle alapelvbdl épiil fel.
Az elsé tipusba tartozdk biztositjik az adatokat a masodik csoportba tartozé nyelvtan-
épit6 elemzd eszkozok szamara. Mindennek eredményeként a gyermek felépit egy olyan
»alapvetd gyermeki nyelvtant”, mely sokban emlékeztet a pidgin nyelvek nyelvtanira.
A rendszer bemeneti része olyan, Peters dolgozatiban részletesen elemzett elvekbél all,
mint: Tarold a kiugré beszéd-anyagokat!; Figyelj a gyakorisigra!; Figyelj a hangsilyos
elemekre! és igy tovabb.

A maradék munkat a mintizat-elemz6k végzik el. Slobin megkézelitése ezen a téren
valt sokkal kidolgozottabba és részletezettebbé a kordabbi javaslatokhoz képest. Néhany
elbzetes eljaras egységeket alakit ki a szétarban, s a kilvilagi tirgyakhoz és eseményekhez
kapcsolja ¢ket. Tobb, a nyelvhez sajitosan kapcsoloédo eljards hivatott arra, hogy szimot
adjon a kezdeti nyelvtan alakitasrdl és a bels6 rendszeren folytatott részletes munkarél. A
nyelvtani rendszer 1épcsGzetes kibontasa két mez6t s két hasonldsagi mércét eredményez:
az egyik a szemantikéra, a mdasik a formara vonatkozik.

Nézziink meg néhany példit a nyelvtan-szervezd elvekre, miel6tt visszatériink az
adatelemzési eljarasokhoz! A tarolt anyagbdl egy szintagmatikus és egy paradigmatikus
tengely alakul ki. Ami a paradigmatikus tengelyt illeti, a széfajok azoknak a szavak-
nak az egymashoz kapcsolddasabol alakulnak ki, melyek hasonlé nyelvtani kérnyezetben
jelennek meg; a paradigmak viszont egy-egy szo Osszes alakjianak kapcsolatba hozdsibdl
alakulnak ki. Mind a paradigma alakuldsara, mind a szintagmatikus szervezédésre hosszi
listait kapunk a miiveleti elvekrél. Ezek részletei helyett érdemesebb felhivni a figyel-
met egy altalanosabb 0j vondsdra a megkozelitésnek. A kezdeti nyelvtani fogalomképzést
kognitiv folyamatok motivaljik. Ezek a folyamatok nem illeszkednek az elvek listdjaba,
inkabb arrdl van szd, hogy a lista mintegy hivatkozik rijuk. Tartalmilag Gestalt-szeri
perceptuilis és kognitiv prototipikus jelenetekrdl (szcénikrél) van itt szd. A nyelvtani
targyas szerkezetek, a tranzitivitdis mogott példdul a Manipulativ Tevékenység Szcéndja
rejlik, a téri viszonyok és dllapotviltozisok kddolisa mogott pedig az Alapvetd Figura —
Héttér Szcéna. A gyermek a mondatokat elGszOr ezekre az altalanos sémaékra vetiti le
(Slobin ezt a korai mondatmegértésre vonatkoz6 munkdiban bdségesen illusztrilta), és a
jelenetet csak kés6bb bontja fel killonbo6zé nyelvtani fogalmakra és dltalinositja kevésbé
jellegzetes helyzetekre. Véleményem szerint ennek a felfogdsnak két alapvets el6nye van.
Egyrészt, a korai nyelvtani viszonyok kognitiv meghatdrozottsiga fel6l tekintve megki-
mél attdl, hogy arra legyiink kényszeritve, hogy a cselekvd, a targy, az eszkoz, a hely, az
4té10 stb. szamara kilonalld kognitiv elézményt tételezziink fel. Mindezek ugyanannak a
jelenetnek a kiilonb6z6 aspektusaiva valnak, s a Slobin dltal viligosan felvetett empirikus
kérdés az, hogy mely jegyek a leghozzaférhetSbbek a szcéndbdl a korai kiemelés szamara.

Misrészt, ezt a megkozelités lehetdvé teszi a gyermeknyelv kutatasibol és a nyelv-
pszichologidbdl szarmazd (pl. az alany és tirgy jellésére, vagy a helyi kifejezések és a
dativus hasonldésidgira vonatkoz6) adatok parhuzamos kezelését.

Mar Slobin 1973-as dolgozata is kivaltott az olvasoban nem egyértelmii érzéseket.
Elegancidja és vonzereje ellenére a kognitiv elfeltételekre hivatkozé megkozelités bizo-
nyos kérdések konnyed megkeriilésére is mddot adott. El6szor is, tudomanyelméleti szem-
pontbdl az ,elvek” olyan leird altalanositasok, melyek litszolag onmagukat magyarazzak
(pl. Figyelj az elemek sorrendjére!). Mi magyardzza azonban 6ket magukat? Tovabba: mi
torténik, ha a kiilénb6z6 elvekbél eltérd predikciok kovetkeznek egyazon myelvtani jelen-
ségre? Igy példaul — a magyarban is ez a helyzet — mikdzben a ‘Figyelj a szavak végére’
elv a ragok korai elsajititasat josolja, a ‘Figyelj a hangsilyos elemekre’ elv nem, mivel
a ragok hangsilytalanok. Tovabbi, kiilsé motivacidk kellenek a valasztishoz. Az is nyil-
vanvald, hogy az innatizmus vita megkeriilésével a kognitiv elvekre alapozé megkozelités
még nem tudta kikeriilni ezen elvek eredetének kérdését.
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Ezeket a kérdéseket igen vildgosan veti fel Melissa Bowerman tanulmanya (Mi for-
malja a gyermeki nyelvtant?). A Slobin és munkatirsai képviselte megkozelitést a még
mindig erds inndtista tiboréval hasonlitja 6ssze. Slobinék megkézelitése folyamatkézponti
és indukcionista; egyetemességeket a gazdag varidcio mogott keres. Az innatista tibor vi-
szont egyetemes elvek feltételezésébdl indul, és deduktiv utat kovet. Mindezt egy tovabbi
kiilonlegességgel egészitjik ki: mig az e két kotetben bemutatott kutatidsok j6 része meg-
figyeléses vizsgilatokon alapul, az innatista tdbor ma mar kisérleteket hasznal a deduk-
tiv elmélet bizonyos kiemelt vonatkozisainak ellendrzésére, hogy azutin a hipotetikus—
deduktiv kutatasi logikdnak megfeleléen ezek eredményét az egész elmélet iga-
zolasaként értelmezzék.

Slobin induktiv megkoézelitésének f6 problémaja, hogy nem 4allja ki az ellenériz-
hetSség probajat. Nem szoros szovedékii elmélet, hanem pusztin (gyermek-koézpontid)
preferencia-lista. Hol nem allja ki az ilyen lista az elmélet prébajat? Bowerman vilagossd
teszi az emlitett, Slobin korabbi kifejtései alapjan érzett kényelmetlenségét. Rimutat
arra, hogy a javasolt elvek szaimanak novekedésével, mikézben rangsorolas, sulyozds nem
alakul ki kozottiik, a tesztelhetdség valdjiban csokken. A rendszer onfenntartova va-
lik. Az egyik elv példdul arra iranyitja a gyermeket, hogy keressen szemantikai alapot
a funkciés elemekre (ragok, nyelvtani szavak), mikdzben egy mdsik kiskaput nyit azzal,
hogy arra ,instruilja” a gyermeket, hasznilja ,,mechanikusan” az elemet, ha nem lelt
hozzd szemantikai alapot. Hogy az ehhez hasonlé csapddkat kikeriljik, hirdeti Bower-
man viladgosan, a preferencia listat valodi, tesztelhetd elméletté kell dtalakitani. Az elveket
egymashoz kell kapcsolni, silyozni és rangsorolni kell 6ket. Ez a feladat annal is fonto-
sabb, mivel a Bates és MacWhinney javasolta ,,versengési modell” formajiban megjelent
a terepen egy erés rivalis. Bowerman a ,,versengési modellt” preferdlja Slobin levetitési
preferencidjaval szemben, f6ként azért, mert amaz gazdasigosabb, kevesebbet tulajdo-
nit a nyelvet elsajatité gyermeknek, és olyan elsajatitidsi modellt vet fel, mely jobban
osszhangban van a perceptudlis tanulds dltalinos elveivel. A gyermek ,el6késziltségével”
kapcsolatban Bowerman azt hangsilyozza, hogy a gyermeket nem szabad iires lapként
elképzelniink. A gyermek altal észrevett alapvetd killonbségek és a gyermeki preferencidk
azonban hajlékonyabbak, mint korabban gondoltik. Egy adott nyelv elsajatitisa soran bi-
zonyos elvek kiemelkednek, meger6sitédnek, mig masok jelentSségiiket vesztik. Tovabba,
az ,el6késziiltség”, a velesziiletett komponens jobb megértéséhez 6ssze kell kapcsolni egy-~
massal két adatforrdst: a bizonyos szerkezeteket elsajitité gyermekre vonatkoz6 adatokat
a nyelvtipologiai adatokkal bizonyos mintdzatok gyakorisigarol.

Osszegezve, a két kotet a legjobb tton van a hivatkozasi statisztikdk csiicsa felé.
Az empirikus fejezetek a kognitivista megkozelités keretében sziiletett kutatisok és dj-
raelemzés eddig leggazdagabb panoramdijit adjik. Lattuk, hogy a nyelvcsalidok lefedése
egyenetlen, azonban minden hasonlé ambiciéji vallalkozdsnil ez a helyzet. Silyosabb
fogyatékossig a tobbnyelviiségnek, a masodik nyelv elsajatitisidnak teljes elhanyagoldsa.
1973-ban Slobin még azt hirdette, hogy a kétnyelvii gyermek: két labon jir6 laboraté-
rium a nyelv és a megismerés kapcsolatinak vizsgdlatira. Mara lelohadt ez a lelkesedés.
Hasonléképpen teljességgel hidnyzik a kotetbél a kritikus periédus fogalma, és a hozza
kapcsolddé bioldgiai megfontoldsok. Sajitosan relevans hiiny ez, hiszen a felvetett ta-
nuldsi stratégidk és preferenciik életkori bedgyazisa — éppenséggel a kritikus periodus
fogalmat fedné le.

Elméleti szempontbdl a kotetek legnagyobb hidnyossiga, hogy — Bowerman dolgo-
zatanak kivételével — elkeriilik a konfrontdciét az innatista tdborban sziiletett munkdkkal
és megkozelitéssel. A kogritivista felfogist onmagaba zirtan tdrgyaljék. A vitastilus ke-
ménysége miatt érthetd ez a tartézkodas. Ha azonban a gyermeknyelv kutatdsa valéban
eldre haladé teriiletté akar valni, az Osszeegyeztethetetlennek tiind megkozelitések ellenére
el kell szakadni azok intellektudlis elszigetel6désétdl. Mindez persze csak a j6vé reménye.

PLEH CsaBA
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