160

AZ OLVASASZAVAR ES A BESZEDFELDOLGOZASI
FOLYAMATOK OSSZEFUGGESEI

Imre Angéla

Bevezetés

Az olvasas olyan dekddolasi készség, amelynek soran a leirt szavakat beszélt
(kiejtett) szavakka alakitjuk at (Perfetti 1986). Ez a folyamat, természetesen ép
intelligenciat, hallast és latast feltételezve, igen szoros kapcsolatban van az
anyanyelvvel: az olvasas tanulasanak feltétele a megfeleld szint(i anyanyelvi tu-
das, ezen belll is els6sorban a beszédészlelési és beszédmegértési folyama-
toknak van dont6 szerepe. Az olvasasjelenti egyfel6l az észlelést és a megeértést,
igy kimondhat6, hogy sikerességét a beszédpercepcio folyamatai alapvetéen
meghatarozzak. A jol olvasas azért is nagyon fontos, mert az olvasas technikai
tudasa és az olvasottak értése mindenképpen a szobeli és az irasbeli kommuni-
kéciot szolgalja, valamint elengedhetetlen a sikeres tanulashoz. Napjainkban
szamos gyermeknek kell részt vennie logopédiai, illetve fejleszt6 pedagdgiai
foglalkozéason, mert a tanuldsban nem eredményesek: nem értik a széveges fel-
adatokat, nem ismerik fel az 6sszefliggéseket, illetve nem képesek kiemelni az
olvasottakbdl, elhangzottakbdl a 1ényeget. Ajelenség hatterében altalaban olva-
sasértési vagy olvasastechnikai zavar all. Egy, a 80-as években elvégzett felmé-
rés szerint a 4. osztalyosok 22%-a nem érte el az ért6 olvasasban a 40%-os telje-
sitményt (Kadarné Filop 1985); a Monitor-vizsgalatok adatai alapjan a felsé ta-
gozatban még visszaesés isjelentkezhet (Horvath 1997). Ennek tapasztalataink
szerint leggyakrabban beszédfeldolgozasi zavar az oka.

Milyen mértékben befolyasolja a beszédészlelési és beszédmegértési részfo-
lyamatok miikddése az olvasasi folyamatot? A probléma megértéséhez el6szér
tekintslk at, hogyan is olvasunk. A szakirodalomban ismeretes szamos modell
kozil az 1. dbran Ellis és Young (1988) olvasasmodellje lathat6, amely harom le-
hetséges olvasasi utat feltételez. A gyakorlott olvasokra a folytonos nyilakkaljel-
zett Gtjellemz6, vagyis az irott sz0 betdiit, bet(icsoportjait a vizualis elemz6 rend-
szer azonositja, majd a vizualis bemeneti lexikon felismeri az ismert irott szava-
kat, ezutan kdvetkezik a szemantikai rendszer, amely asz6jelentéseket tartalmaz-
za. Ezutan aktivalddik a beszédkimeneti lexikon, amely a szavak kiejtett formajat
tarolja, majd a fonémaszint. Hangos olvasas esetén pedig a végs6 1épés a meg-
hangositas. Fontos megemliteni, hogy ha elmarad avizualis bemeneti lexikon ak-
tivalasa, és a szavak jelentését nem ismeri vagy nem dolgozza fel a szemantikai
rendszer, akkor nem beszélhetiink az olvasottak megértésérél (Eysenck-Kean
2003). Ehri (1994) feltételezi, hogy a gyakorlottsaggal kialakul el6szor az irott
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kép és a hangzo alak egysége, majd ezen egység és a jelentés egysége, amely
azonnal aktivalédik ért6 olvasaskor.

1 é4bra
Ellis és Young olvasasmodellje
(Ellis és Young 1988 alapjan Eysenck-Kean 2005:; 331)

A hallott és az irott nyelv dekddolasahoz elengedhetetlen feltétel az emléke-
zet, a halléas (irott szoveg esetében a 1atas) és az észlelési folyamatok tokéletes
miikodése. A szdveg tartalmanak megértéséhez képesnek kell lenniink a kdvet-
keztetések levonasara, a szdvegszerkezet felismerésére és a sajat megértési fo-
lyamataink ellendérzésére. Bloomfield (1942) 6ta tudjuk, hogy az olvasas elsaja-
titdsaban a nyelvi folyamatoknak meghatarozo jelentéségik van. A relevans
szakirodalom tdbbsége a nyelvi tudatossdg szerepét hangstlyozza, amelynek
egyes szintjei pdrhuzamba &llithatok a beszédmegértés hierarchikus felépitésd
modelljének megfelel6 szintjeivel. Ezek kozul a legfontosabb a fonématudat
(angol szakkifejezéssel: phonemic awareness), amely ,,a szavakat alkotd hangok
(fonémak) tudatatjelenti” (Harris-Hodges 1995, idézi A. Jasz6 2006: 151); a fo-
némareprezentacionak az olvasas kezdetekor mar stabilnak kell lennie (Csépe
2006). A. Jasz6 sajat meghatarozasa szerint ,,a nyelvi tudatossag olyan intuitiv
analizalo képesség, melynek segitségével megfigyeljik beszédiinket, s alkotoré-
szeire bontjuk. [...] El6feltétele az olvasas-iras megtanuldsanak, de az olvasas és
iras tanulasa kdzben tovabb fejlédik, és magasabb szintre keriil. Tékéletes ming-
sége tehat kdvetkezménye az olvasas és az irds megtanulasanak” (2006: 153).

Abeszédfeldolgozasi zavarokon kiviil a nem megfeleld olvasastanitasi eljara-
sok is felelések lehetnek az olvasési gyengeségért, bar nehéz meghatarozni, mi-
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lyen aranyban (Subosits 2001). Ajé olvasas elsajatitasat az alapozhatja meg, ha
a valodi olvasastanulast megel6zi egy analizal6-szintetizald el6készitd szakasz,
azaz a gyermekek felbontjdk a mondatokat szavakra, a szavakat szotagokra,
majd hangokra. Az 1978-ban bevezetett olvasastanitasi modszerek azonban a
nyelvi tudatossagnak a kialakulasat nem segitik el6, hiszen szinte eltlinik a han-
goztatas: elmarad a klasszikus el6készitési szakasz, agyermekeket néman olvas-
tatjak, a bet(tanitast koveti a hangtanitas, és nem forditva, valamint nincs szota-
golas sem. Csépe és munkatarsai kisérletet terveztek annak megallapitasara, sza-
mit-e, hogy milyen maédszerrel tanulunk meg olvasni, azaz a fonolégiai tudatos-
sag stabilitasa kialakul-e akkor is, ha ezt az alkalmazott tanitdsi mddszer nem
tamogatja. AKkisérletben két 1 osztaly kisiskolasai vettek részt. A két osztalyban
eltérd olvasastanitasi médszert alkalmaztak a pedagogusok: az egyikben a sz6-
képolvasast, azaz a globalis el6programmal kezd6 mddszert, mig a masikban a
szOtagolo, elemzd-hangoztaté mddszert. A gyermekeket aszerint osztottak al-
csoportokba, hogy milyen teljesitményt nyujtottak a beszédhang-differencialasi
probéaban. A kdvetéses vizsgalat eredményei ramutattak, hogy mig az elemzé-
hangoztatd moddszerrel tanuld osztalyban a jo diszkriminacids képességekkel
rendelkez6 gyermekeknél a két év alatt hatarozott a fejl6dés, és a rosszul diszk-
riminaloknal felzark6zas mutatkozik, addig a globalis modszerrel tanul6 cso-
portban alig lehetett teljesitményvaltozast megfigyelni (Csépe 2006). Més vizs-
galatok megallapitottak, hogy azok kdzott, akik a szoképes modszerrel tanultak
olvasni, nagyobb aranyban talalhatunk gyenge helyesirokat is (A. Jasz6 2003).
Az 1989 utani olvasastanitasi programoknal Ujra figyelembe veszik a hangozta-
tas-percepcid szempontjait, visszakeril a szétagoltatas, el6térbe kerll a szbveg-
értést seqgitd szemléltetés, de a beszédre alapozott tanitds nem val6sul meg olyan
meértékben, mint az 1978 el6tt tortént (A. Jasz6 2001 és 2006).

Ha az olvasas min&sége nem megfeleld, az olvasasi technika felllvizsgalata
mellett is els6sorban a beszédészlelést kell megvizsgalni, és annak iranyabdl ér-
demes megtervezni a fejlesztést is. Hogyan torténik a beszédfeldolgozas? Rovi-
den ez igy irhatd le: A beszédképzés kdvetkezményeként kialakul6 hanghulla-
mok, akusztikus rezgések eljutnak a hallgatéhoz, a hallészerv, azaz a fiil felfogja
ezeket a rezgéseket, és elkezdddik a hallasi feldolgozas, majd a kddolt informa-
ciok tovabbitédnak az agyba, ahol egy bizonyos teriileten az el6bb sematikusan
vazolt folyamat végén megtorténik a megértés. EImondhaté tehat, hogy a be-
szédfeldolgozas tokéletes miikodéséhez elengedhetetlen a fllink és az agyunk
épsége, valamint a két szervben folyé részfolyamatok 6sszehangolt munkéja. Ha
abeszédfeldolgozasi részfolyamatok a miikodésben elmaradnak vagy zavart mu-
tatnak, ez megneheziti az olvasas- és irastanulast, sennek negativ hatasa lehet a
tobbi tanulési folyamatra is (Gésy 2005).

Anyag, modszer, kisérleti személyek
Jelen kutatasunkban arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogyan miikédnek a
beszédfeldolgozas egyes szintjei azoknal a gyermekeknél, akik olvasési nehéz-
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séggel kiizdenek. A gyermekek beszédészlelési és beszédmegértési folyamata-
nak objektiv felIméréséhez olyan teszteljarast kerestiink, amelynek feladatai a le-
het6 legszélesebben lefedik a hierarchikus beszédfeldolgozasi folyamat részfo-
lyamatait. A Gosy Méria éltal kidolgozott GMP percepciés teszt (Gosy 2006b)
minden részfolyamat m(ikddését vizsgalja, Magyarorszagon a beszédfeldolgozas
vizsgalatara ez a legtobbet hasznalt méréeljaras. A tesztsorozatban elért eredmé-
nyek ismeretében megitélhetjik, hogy a gyermekek beszédészlelése megfelel-e
az életkoruknak vagy nem, hol jelentkezik a beszédészlelési mechanizmusban
elmaradas vagy zavar, milyen mértéki és kiterjedés(i az elmaradas vagy zavar,
milyen kompenzal¢ stratégidkat alkalmaznak a gyermekek, illetve melyek a kor-
rigalas lehet6ségei.

Kutatadsunkban azt is megvizsgaltuk, hogy az egyes részfolyamatok mennyire
képesek énalléan mikddni, vagy felfedhet6-e miikddésiikben valamilyen éssze-
fliggés; ehhez az emlitett GMP-diagnosztika tesztjei kozil a beszédészlelést
vizsgalé GMP2, GMP3, GMP4, GMP5 és GMP 10, a beszédhang-differencialast
méré GMP 17, a transzformacios észlelést vizsgalo GMP 18, valamint a mondat-
és szovegértést ellen6rzé GMP 16 és GMP 12 alteszteket alkalmaztuk.

Avizsgalatban 1-3. osztalyos diakok vettek részt, évfolyamonként 50-50 f6,
Osszesen 150 tanuld. A gyermekek hagyomanyos oktatasi rendszer( iskolabajar-
nak; logopédus, illetve fejlesztd pedag6gus olvasasi nehézséggel kiizdéknek di-
agnosztizalta 6ket, de nem allapitottak meg néluk diszlexiat. Feltételezéseink
szerint az altalunk vélasztott teszteljarassal kimutathat, hogy a kisérletben részt
vev6 gyermekeknél az olvasasi nehézség hatterében minden esetben beszéd-
feldolgozasi zavar is hizodik. A kapott eredményeket statisztikailag is elemez-
tiik, a Pearson-probahoz az SPSS 13.0 verziojat hasznaltuk.

Eredmények

Az akusztikai, fonetikai és fonoldgiai szint részfolyamatainak megfelel6 m-
kodése teszi lehetbvé ajo beszédészlelést. Az ép anyanyelv-elsajatitasi miiko-
désnek megfelel6en a szdazonositds (GMP3) jobb a mondatazonositasnal
(GMP2), de a mért teljesitmények azt mutatjak, hogy a vizsgalt csoportok mind-
egyike mindenhol elmarad az életkoraban elvarhato teljesitménytél (a GMP2-
ben és a GMP5-ben a 6 éveseknél 90%, az ennél id6sebbeknél, illetve a tobbi al-
tesztben minden korcsoportnal 100% az elvart szint). Fejl6dés az életkor el6re-
haladtaval a GMP2-ben allapithaté meg, de a tébbi beszédészlelési folyamatnal
visszaesést vagy stagnalast tapasztaltunk. A legnagyobb elmaradas a fonoldgiai
szintnél (GMP5) lathato, itt még a 3. osztalyosok is tlagban 60% alatt teljesite-
nek (az atlagteljesitmény az 1 osztalyban 55, a 2. osztalyban 54, mig a 3. osz-
talyban 59%-0s) (2. abra).

A beszédfolyamatban csak akkor tudunk sikeresen részt venni, ha megértjik
és betartjuk a nyelvnek azon szabalyéat, hogy a beszédhangok sorozatanak sor-
rendisége mindig meghatarozott, csak ez teszi lehet6vé, hogy mind a beszélé,
mind a hallgaté mindig egyértelmden azonositani tudja a konvencionalis jelsort
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(Gosy 1996). A szeridlis észlelés (GM P 10) ép m(ikodése biztositja, hogy a gyer-
mekek képesek legyenek az elhangzé beszédhangok, hangkapcsolatok felisme-
résére és reprodukalasara, illetve ajelentéssel nem birg értelmetlen hangsorok
pontos ismétlésére. Ez utébbi sziikséges példaul az idegen nyelvek tanuldsdhoz
is. A mért teljesitmények azt mutatjak, hogy a sorozatészlelés szintje minden
korcsoportban gyenge, az elmaradas mértéke jelentds, 37, illetve 35 szazalék-
pontnyi.

GMP2 GMP3 GMP4 GMP5  GMP10

2. dbra
Beszédészlelési teljesitmények

APearson-prdba 0,01 szinten szignifikans és kozepesen erds korrelaciot mutat
(r =0,460) a fonoldgiai és a szerialis észlelés kozott (3. abra), ami azt jelenti,
hogy ezek a szintek még nem m(ikédnek jél 6nalléan, az egyik részfolyamat
fiigg a masik sikerességétél. Ez pedig nem jo, hiszen 7 éves kortdl mar a két
részfolyamat szétvalasat varjuk el, amint azt az Gjabb kutatasok igazoltak (Gosy
2006a).

Abeszédpercepci6 egyik fontos mérféldkdve, amikor a gyermekek képesek
lesznek az anyanyelv(ikben létez§ egyes hangokat egymastél fliggetleniil is ész-
lelni, illetve azokat egymassal dsszevetni. A beszédhangok differencialasanak
képessége elengedhetetlen ahhoz, hogy a megfelel6 szokincs kialakuljon és to-
vabbfejlédjon, de fontos és kritikus el6feltétele az olvasas és iras elsajatitdsanak
is (Fazekasné Fenyvesi 2000). 6 éves korra elvarhat6, hogy a gyermekek az
anyanyelviik beszédhangjait meg tudjék kilonbdztetni egymastol, fliggetlendl
attél, hogy két hangzé milyen mértékben és milyen akusztikai tulajdonsdgokban
tér el egymastdl. Kivételt csak a magan- és massalhangzék id6tartambeli kii-
I6nbségének pontos felismerésejelenti, de 7 éves korra mar ez sem okozhat gon-
dot. Ha a beszédhangok megkulonboztetésének képessége nem valik stabilla
legkés6bb 7 éves korra, ez akadalyozza az anyanyelvi szokincs b6viilését, nehe-
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ziti az olvasas, iras, helyesiras elsajatitasat, de nehézséget okoz mas nyelvek ta-
nuléséban is.

3. &bra
A fonologiai (GMP5) és a szerialis észlelés (GMP10) dsszefliggése

Abeszédhang-differencialasi altesztben (GMP17) gyakorlatilag nincs kilénb-
ség az egyes évfolyamok teljesitményei kozott: a gyermekek 83-85%-0s atlag-
teljesitményt nyljtottak. A4. dbran szemléltettiik az adatok sz6rddasat évfolya-
monkeénti (igy lathatok a leggyengébb és legjobb teljesitményt jelent6 szazalé-
kos értékek), valamint az egész évfolyam medianjat.

Ha a transzformacids észlelés megfelel6en miikodik, akkor a gyermekek ké-
pesek lesznek arra, hogy bizonyos akusztikus informacidkat atvigyenek valami-
lyen vizuélisan észlelhetd jelenségre, és a késébbiekben az egyiket azonositani
tudjak a mésik alapjan. Ez a folyamat az alapja annak, hogy a beszédhangokat
az 6ket szimbolizald betliknek megfeleltessiik. A tokéletes miikddés négy felté-
tele: 1 beszédhangnyi id6tartamu (kb. 50-200 ms) hangjelenségek azonositasa,
2. vizudlis jelenségek felismerése, 3. a feltételes reflex alapjan kialakitott kap-
csolat megértése és fenntartdsa, valamint 4. mindezek ismételt mikodtetése
(Gosy 1996: 44). Az alteszt négy prébéaja a transzformacids észlelés kiilénb6z6
fokozatainak meglétét vizsgélja. Az els6nél egyjelet (beszédhangot) kell megfe-
leltetni egy alaknak (kockénak), de a gyermekeknek sziikségik van a hibatlan
megoldéshoz bizonyos ritmusészlelésre is. A méasodik préba a tulajdonképpeni
transzformacids percepcio: egy Uj jelnek a mar ismert alakon kivili mésik alakot
kell megfeleltetni. A harmadik préba sikeres megoldaséban részben a hangzas
id6rendisége meghatéroz6 (szerialitds), részben a ,térbeli irdnyra vonatkozd
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szerialis észlelés”. A negyedik préba pedig csak akkor oldhaté meg tokéletesen,
ha agyermekek ajo transzformécios és szerialis észlelésen tdl hibatlanul azono-
sitjak a beszédhangokat, és jo a révid tavu verbalis memériajuk. Ha a gyerme-
kek transzformécios észlelési szintje az adott életkorra nem vagy nem megfelel6
szinten fejl6dik ki, akkor nehezebben feleltetik meg a beszédhangokat a betiik-
nek, ami betufelismerési zavarokhoz, illetve olvasasi nehézséghez, irdszavarok-
hoz vezethet.

4. &bra
Beszédhang-differencialasi teljesitmények (szérodas és médian)

Ep fejlédés esetén hatéves korban 75%-ot, hétéves kortdl 100%-ot varunk el.
Az é&ltalunk mért harom évfolyam 77,71 és 70%-os atlagteljesitményt nyjtott.
Az 5. abrérol kideril, hogy minden évfolyamban volt diak, aki egyik résztesztet
sem tudta megoldani, de mindenhol volt hibatlan teljesitmény is. Az adatok jol
mutatjak, hogy a transzforméacios észlelésnél sem lehet az életkor névekedésével
javuld teljesitményt megallapitani. S6t a harmadikosok atlageredménye az els6-
sOkéhez képest még 7 szazalékponttal gyengébb is lett. Feltételezhet6en ezek az
eredmények jelentkeznek a gyenge olvasasi és nem megfeleld irasi teljesitmé-
nyekben.

Abeszédfeldolgozas soran abeszédészlelésre épil a beszédmegértés szintje.
Megfelel6 mikodését szamos tényez6 befolyasolhatja; de féleg kisebbeknél
meghatéroz6 szempont lehet, hogy a gyermekeknek milyen hosszlsagu széveget
kell feldolgozniuk. A mondat- és szdvegértést érdemes egymastol flggetlendl is
vizsgalnunk, hiszen az életkornak megfelel6 szévegfeldolgozas nem feltétleniil
jelenti amondatértés j6 miikodését, és ez forditva is igaz, azaz a mondatértés tel-
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jesitménye nem lesz minden gyermek esetében azonos a szévegértés teljesitmé-
nyével.

100
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|. osztalyosok 2. osztalyosok 3. osztalyosok

5. dbra
Transzformacios észlelési teljesitmények (sz6rddas és médian)

A mondatértési nehézségek elsédleges oka az, hogy a gyermekek nem megfe-
lel6en sajatitottdk el az anyanyelvikre jellemz6 grammatikai és szintaktikai
strukturékat, illetve szemantikai egységeket. Ha a gyenge teljesitményeik nem
javulnak, az ahhoz vezet, hogy a szabalyokat, definicidkat és szdveges feladato-
kat, azaz a révid nyelvi informaciokat nem fogjak tudni megérteni, és ez gatjaa
tanulasi folyamatoknak. A szdvegen beliili mondatértési zavar megnehezitheti az
egész szoveg megértését is. Az adott nyelvi jelek helyes feldolgozasan kiviil el-
engedhetetlen az ismeretek beépitésének és alkalmazasanak képessége, az ok-
okozati 6sszefliggések, az idéviszonyok helyes felismerése és jo logika ahhoz,
hogy a gyermekek az életkoruknak megfeleld szévegértéssel rendelkezzenek
(Gdsy 2006b). Ismert tény, hogy amig a mondat nagysagrendd kdzlések megér-
tése megtdrténhet az asszociacios szint mikddése nélkiil, addig a szovegértéshe
mar az emlitett szintnek is be kell kapcsolddnia: sémakat, szerkezeteket és ki-
16nb6z6 forgatokdnyveket (idegen szdval script-ekét) alkalmazunk, hogy egy
torténetet minéljobban megérthessiink, s adott esetben késébb visszaidézhessiik
(Eysenck-K.eane 2003).

Ha a szOvegértés folyamata nem az életkornak megfelel§ szinten mikodik,
akkor sériil agyermekek beszédprodukcidja, olvasasértési és tanulasi problémak
léphetnek fel, de adva van a gyermekek kognitiv szintjének és a pszichés sériilé-
sének lehet6sége is.
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A mondat- és szOvegértés mechanizmusa fliggetlen lehet egymastol. Ezzel
egytt érdemes 6sszevetniink a gyermekek mondat- és szovegértési teljesitmeé-
nyét és meghatarozni a részfolyamat kapcsolatat. Az anyanyelv-elsajatitas kez-
deteiben altalaban a mondatértés magasabb szintl, mint a szovegértés, de ké-
s6bb a két folyamat kdz6tt mar nem lesz kulénbség, ha a gyermekek beszédfel-
dolgozésa megfeleléen fejlédik (Gasy 2000: 79). Az éltalunk vizsgalt 1. oszta-
lyosok mondatértése atlagosan 84%-0s, a masodikosoké 87, mig a harmadiko-
soké 82%-os volt. A szoévegértés eredményei évfolyamonként atlagosan: 64,75,
illetve 70%. Lathat6, hogy mindenhol a mondatértés volt sikeresebb (a kilénb-
ség 23, 7 és 12 szazalékpontnyi), a 8 éves kor koriil egészséges fejlédés esetén
elvart kiegyenlitédés még nem kdvetkezett be (6. abra).

6. dbra
a) Mondat- és b) szOvegértési teljesitmények (szordédas és médian)
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Ahallas utdni mondat- és szovegértés dsszefliggésének vizsgélatahoz elvégez-
tiik a Pearson-probat, amely 0,05 szinten szignifikanciat mutat, ugyanakkor kor-
relacié a két alteszt teljesitményei kozott alig mutathaté ki (r = 0,189). Ez az
adat arra utal, hogy a mondatértés fejlettsége nem fiigg a szdvegértés fejlettségé-
t6l, ami a fejlédésben jelentds el6relépés (7. abra).

7. dbra
A hallas utani mondat- és szdvegértés dsszefliggése

A beszédészlelés és a hallas utani szdvegeértés nagyon gyenge korrelacioja
(0,01 szinten r= 0,224) aztjelenti, hogy az egész vizsgélati csoportot tekintve
csak kismértékben fligg a hallas utani szovegértés az észlelést6l (8. abra). Ez az
eredmény isjobb, mint a fonoldgiai és a szeridlis észlelés kozott megallapithatd
0sszefliggés, de gyengébb az el6bb bemutatott eredménytdl.

Osszefoglalas

A sz&madatok igazoljak hipotézisiinket, miszerint az olvasasi nehézséggel
kiizd6é gyermekeknél minden esetben taldlunk beszédfeldolgozasi zavarra utal6
jeleket. A vizsgalt olvasasi nehézseggel kiizdé gyermekek akusztikai, fonetikai
és fonoldgiai szintjének mikddése jelentésen elmarad az adott életkorban elvart
szinttdl: a 150 gyermek kozo6tt nem volt senki, akinél mindegyik részfolyamat az
életkoréra jellemzd elvart szinten miikddott volna. A 9. abra szemlélteti, hogy a
gyermekek hany szazaléka teljesitett az egyes altesztekben az elvart szinten.
A legnagyobb elmaradas a fonoldgiai szintet és a szerialis észlelés szintjét vizs-
galé altesztben volt.
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8. dbra
A beszédészlelés és a hallas utani szdvegértés dsszefiiggése
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9. dbra
Az elvart szinten teljesiték aranya

A korrelacios vizsgalatok ramutatnak, hogy az egyes szintek még nem tudnak
megfelel6en egymastol fliggetlenil mikddni. A beszédhang-differencialasi és a
transzformacios észlelési alteszt eredményei aztjelzik, hogy az életkor néveke-
désével sem mutathatd ki a vizsgalt csoportokndl fejlédés, holott ezt varnénk az
intézmeényes oktatashan vald részvételtl. Az olvasasi zavarral kiizd6 gyermekek
esetében ajelenleg alkalmazott olvasastanitasi modszerek feltehet6en nem alkal-
masak ennek a célcsoportnak, s feltétlenil sziikség van célzott fejlesztésre.
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A szovegértés fejl6dését segiti a gyakori, j0l megvalasztott szévegen torténé
gyakorlas, erre érdemes nagyobb hangsulyt fektetni az olvasasorakon, hiszen a
szOvegértés fejlédése elésegiti més tantargyak sikeresebb elsajatitasat is a fel-
adatértés miatt. A nem megfelel6en mikddd részfolyamatok felismeréséhez és
az eredményes fejlesztéshez pedig elengedhetetlen a tanitdk és a fejlesztd peda-
gogusok tovabbi kozos egyittmikddése.
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