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Az Uj tudast széles kérben, hatékonyan a tanarok képzésén keresztiil lehet az
iskolarendszer miikodésének javitasara alkalmazni.” (Csapd, 2016, p. 3)

Csap6 Bené tobb tekintetben és teriileten korat megel6z6 elképzelésekkel rendelke-
zett. Teljes felsGoktatasban eltoltott palyaja alatt nyitott volt a korszerii pedagogiai
innovaciokra, batran megkérdéjelezte a rogziilt hagyomanyokat, s 0j iranyokat mu-
tatott. Tudomanyos érdekl6dése mar felsdoktatasi oktatdi-kutatoi palyajanak kez-
detén az innovativ, nemzetkozi szinten legkorszertibbnek szamit6é pedagégiai mod-
szerek megismerésére és hazai alkalmazasi lehetségeinek feltarasara iranyult. A
nemzetkozi szakirodalomban jegyzett modszereket kovetkezetesen tovabbadta a ta-
narképzésben részt vevé hallgatoknak. A megtanitd stratégiak (mastery learning)
megismertetését (Csapd, 1978) és hazai kontextusban val6 alkalmazhatosaganak ki-
dolgozasat kovetden 1980 és 1986 kozott nagyszabasu, tobbéves kisérleti programot
vezetett a szegedi egyetemen (akkori nevén JATE-n), amelyben igazolast nyert,
hogy a megtanitas stratégiaja nemcsak a kozoktatasban, hanem az agrar-felséokta-
tasban is eredményesen alkalmazhaté (Csapd, 1982a, 1982b, 1987a, 1987b, 1988,
1997). Olyan 4j, uttérének szamito felsoktatasi modszerre hivta fel a hazai fels6ok-
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tatas képvisel6inek figyelmét (perszonalizalt oktatas), amelynek alkalmazasara a
korabeli atideologizalt, marxista szemléletii fels6oktatasban még nem volt realis le-
het6ség (Csapo, 1983).

A rendszervaltast koveté néhany év-
ben optimista varakozassal tekintett a
megélénkild tarsadalmi-politikai folya-
matokra. Az 1990-es évek elején hataro-

zott, eléremutatd elképzelésesekkel ren-

-
»

delkezett a pedagégusképzés megujita -
sarol, meghatarozo szerepet toltott be a
tanarképzés szerkezeti atalakitasarol
zajloé diskurzusokban. 1991-t6] aktivan
részt vett a Muvelddési és Kozoktatasi
Minisztérium FelsGoktatasi és Kutatasi
Féosztalyanak vezetésével elindulo, a
tanarképzés megreformalasara iranyuld
kezdeményezésben. A kurzusok szama-
ra és tervezett 6raszamara is kiterjed6

aprolékos tervezémunkajanak eredmé-
nyeként olyan képzési modellt dolgozott ki, amely a kétszint(i tanarképzést egysé-
ges képzési szerkezetbe foglalja (Csapé, 1993a). Evtizedekkel megeldzte a kor pe-
dagogiai gondolkodasat, amikor a nyugati egyetemeken meghonosodott kredit -
rendszer és a képzések modulrendszeri felépitését vazolta fel. Mar ekkor hataro-
zottan képviselte a féiskolai és az egyetemi szintl tanarképzés kurzusai kozotti
atjarhatosagot, és elGrevetitette a killonbozé képzbhelyeken teljesitett kurzusok
elismerhetdségét. Halado szellemiségi elképzelése nyoman korabban nem tapasz-
talt kozelségbe keriiltek egymassal a tanarképzés intézményei Szegeden. A tanar-
képz6é intézmények kozotti szorosabb kapcesolatot kinald, integrativ szemléletd
kezdeményezést csak negyedszazaddal késébb, 2017-ben vetette fel ismét, amikor
felvazolta egy modern, sok fejlett orszagban mar m(ikodé neveléstudomanyi kar
létrehozasanak idészertiségét.

A korabeli JATE Pedagogia Tanszékének oktatdjaként az 1990-es évek elején
intézményi szinten tevékenyen részt vett az egyetem tanarképzési programjanak
szerkezeti és tartalmi megujitasaban (Csapo, 1993b). A tanarképzés Gjonnan kiala-
kitott pedagodgiai és pszicholdgiai tantargyainak tartalmaban és elnevezésében
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vallaltan az angolszasz hangsilyok érvényesiiltek. Formabonto, a hazai fels6okta-
tasban korabban ismeretlennek szamitéd szerkezeti keretekben gondolkodott, arra
szamitott, hogy a pedagogiai és a pszichologiai targyak esetében a BA, az MA és a
PhD egymasra épiilé fokozatai meglehetésen gyors iitemben, az 1990-es évek ko-
zepéig ki fognak alakulni (Csapo, 1993b).

Nemcsak szavakban, hanem tetteiben is a leghatarozottabban kiallt a nevelés-
tudomanyért. Azt vallotta, hogy: ,A pedagogiaval kapcsolatban még létez6 elbité-
leteket és negativ beallitodasokat elsésorban a minéségi munka révén tudjuk
megvaltoztatni. A nemzetkozi egylittmiikodések, a kutatomunka és a posztgradu-
alis képzés terén szamos lehet6ség adodik a szakmai kompetencia bizonyitasara
és a pedagodgia presztizsének javitasara” (Csapd, 1993b, p. 193). Amikor alkalom
adodott ra, minden lehetséges hazai forumon azt képviselte, hogy a tudomanyos-
sag 19. szazadi kereteinek meghaladasara van sziikség, és a neveléstudomanyokat
nem a bolcsésztudomanyok, hanem - a nemzetkdzi gyakorlathoz illeszkedéen —
az empirikus tarsadalomtudomanyok kozott kell elhelyezni (Csap6, 2005). Mind -
végig fontosnak tartotta, hogy az egyetem vonzé tovabbtanulasi perspektivakat
kinaljon a legtehetségesebb hallgatok szamara. Ennek egyik modjat abban latta,
ha az egyetem a nemzetkozi, nyugat-eurdpai trendekhez illeszkedé képzést nyuijt,
és a specialis tudassal felvértezett szakemberek a gyakorlati életben tudjak fel -
hasznalni az egyetemen tanultakat. Ily moédon Csapd Ben6é meghatarozo szerepet
véllalt az egyetemi (tanari) képzésre épiilé, posztgradualis, pedagogiai szakérts
szak létrehozasban. Az 1991 szeptemberében indul6 képzés tulajdonképpen a ké-
s6bb sikeressé valo pedagogiai értékelési szakérté szak, ma szakvizsgara felkészitd
tovabbképzés kozvetlen el6zményének tekintheté. Mar az 1991-ben elindult szak
néhany kurzusanak elnevezése (Pedagogiai pszicholdgia, Kognitiv pszicholégia,
Szamitogépes statisztika) is jol titkrozi az innovativ szemléletet (Csapd, 1993b). A
képzés kiallta az idé probajat, 1étjogosultsagat igazolta, hogy az els6 15 év alatt
kozel 400 hallgato szerzett szakvizsgaval egyenértéki diplomat (Csapd, 2007a). Az
értékelési szakérték az évek soran jelentés gyakorlati tapasztalatra tettek szert, az
iskolakban és a pedagdgiai intézetekben elvégzett vizsgalatok, felmérések, peda-
gogiai kisérletek soran szamos Uj kutatasi eredmény sziiletett. Csapé Bend 2003-
ban megalapitotta a Pedagbgiai Ertékelési Konferenciat, amely az elsé harom év-
ben szabadabb, kotetlenebb tanacskozas formajaban biztositott lehetéséget a kép-
zésben végzett pedagogusok és oktataskutatd szakemberek szamara kutatasi ered-
ményeik megvitatasara. A konferencia 2006 6ta — a tudomanyos normakhoz il-
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leszkedve — biralati rendszerben miikodik, 2012 6ta nemzetkozi konferenciaként.
Az 6 kezdeményezésére indult Gtjara az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia
2001-ben, amelyhez mintaul a European Association for Research on Learning
and Instruction altala mar 1987 6ta rendszeresen latogatott konferenciaja szolgalt.

Tobb, a kor elvarasaihoz igazod6 tovabbképzési program kezdeményezése fii-
z6dik Csapé Bené nevéhez, amelyek a Szegedi Mihelyben zajlé kutatomunka
eredményeinek oktatasi gyakorlatba valé miel6bbi implementalasat biztositottak.
Ilyen példaul a SAILS nemzetkozi projekt, amelynek hazai vezet6je volt. A projekt
a kutatasalapu tanulas megismertetését és elterjesztését célozta a gyakorl6 termé-
szettudomanyos tanarok és tanarjeloltek korében (lasd Csapo, Csikos & Korom,
2016). A legtjabb tovabbképzési programok az eDia és az eLea diagnosztikus érté-
kelést és differencialt fejlesztést tamogatd online platformok (Csapdé & Molnar,
2019; Molnar & Csapd 2019) megismertetését, iskolai hasznalatanak segitését cé-
loztak. Rendszeres oktatdja volt a tovabbképzéseknek, szivesen talalkozott a peda-
gogusokkal, az orszag barmelyik kisebb vagy nagyobb telepiilésére 6rommel el-
ment képzést vagy eléadast tartani.

Csap6 Bend kiallt amellett, hogy az oktatasi rendszer csak ugy fejleszthet6, ha az
innovaci6 mogott jelentés tudasbazis, a tanulas és tanitds nemzetkdzi mércével
mérhet6 tudomanyos kutatasa all (lasd Csapo, 2006, 2008, 2009), s ha a keletkezett
tudas a tanarképzés és -tovabbképzés szintjén meg tud jelenni, ha a képzések tan-
anyagai tudomanyos kutatasi eredményekre, bizonyitékokra alapozott tényekre
épiilnek (Csapd, 2015). Gondolatainak egyik markans lenyomata a Zold konyv a
magyar koézoktatds megujitasaért ciml kotetben megjelent tanulmanya. A tanul-
many kiindul6 tétele, hogy ,A kozoktatas fejlesztésének igazi tartalékat a tanulas
hatékonysaganak javitasa jelenti [...] (ezt) csak a tudomanyos kutatasra tamaszkod-
va lehet elérni” (Csapd, 2008, p. 217). Szisztematikusan gyujtott adatokkal mutatott
ra arra, hogy az oktatas hazankban — fontossaga ellenére — nem tartozik a tudasin-
tenziv szektorok kozé. Szamos tudomanyos, szakmai, szakmapolitikai forumon mu-
tatta meg kiillonb6z6 viszonyitasi csoportok segitségével — egyrészt dsszehasonlitva
mas orszagokkal, masrészt hazankon beliil mas szektorok, alkalmazott tudomanyok
(példaul orvostudomany, agrartudomanyok), tarsadalomtudomanyi teriiletek (szo-
ciologia, pszichologia, kozgazdasagtan) tudomanyos hatterével — a hazai oktatasku-
tatas jellemzéit (lasd Csap6, 2008, 2011, 2016). Igy fogalmazott errdl az elmult évti-

zed kozepén: ,a magyarorszagi neveléstudomanyi kutatasok legalabb annyira, vagy

86



Toth Edit - Kiny6 Laszlo

még jobban elmaradnak a nemzetkézi szinvonaltél, mint maganak az oktatasi rend-
szernek a teljesitményei” (Csapd, 2016, p. 17).

Csap6 Bend 2002 6ta tagja volt a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatasi
Elnoki Bizottsaganak, 2017 o6ta tarselnoke, majd elnoke volt. Az Akadémia 2021-
ben inditott Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Programjat halalaig 6 vezette; a prog-
ram az altala fontosnak tartott szakmai értékek, elvek mentén biztosit taimogatast
a nemzetkozi mércével mérhetd, a magyar kozoktatasi rendszer problémaira ref-
lektalo kutatasokhoz.

Az ezredfordulotol kezdve kiallt a kutatas és a képzés egysége mellett, annak
normava valasat slirgette a tanarképz6 intézményekben. Rendre felhivta a figyel-
met arra, hogy hazankban tdl sok helyen folyik tanarképzés (lasd Csapo, 2005,
2015), és a hallgatok rendkiviil egyenetleniil oszlanak meg az intézmények kozott,
hiszen legnagyobb aranyban néhany nagy tudomanyegyetemen képzik a tanarje-
16lteket, mikozben nagy szamban vannak olyan képzoéhelyek, ahol a hallgatok ala-
csony szama miatt meghitsul, hogy magas szinvonalon, megfelel6 személyi és
infrastrukturalis feltételek mellett lehessen pedagdgusokat képezni (Csapo, Bo -
dorkods & Bus, 2015, p. 31). A vilag sok orszagaban ugyanis mar korabban szoros
egységbe szervezddtek a tanarképzé intézetek és a neveléstudomanyi kutatéhe-
lyek, és a felsGoktatasi intézmények régota torekednek arra, hogy még szorosabb
partnerkapcsolatot épitsenek ki az iskolakkal. A magyar koznevelési rendszerben
lezajlott valtozasok lehetévé teszik, hogy a tanarképzésben megfelelé mélységben
és terjedelemben szerepeljenek olyan tudaselemek és kialakitand6 kompetenciak,
amelyek példaul a sok szempontbol eléttiink jaré Finnorszagban mar 1971 é6ta je-
len vannak nemcsak a tanarképzésben, hanem a tanitoképzésben is. Az alapelv -
amely athatja a finn mellett tobb mas OECD-orszag tanarképzését — az un. kuta-
tasalapu (research-based) tanarképzési rendszer. Csapé Bené munkassagat az ez-
redforduld 6ta athatotta a tudomanyosan megalapozott tanarképzés és -tovabb -
képzés, valamint a kutatasalapu tanarképzési rendszer alapelveinek minél széle-
sebb korrel valé megismertetése (lasd Csapo, 2006, 2007a, 2007b, 2015), s az ennek
megvalositasat célzo tevékeny munka. A koncepci6 egyrészt a modern neveléstu-
domanyi eredmények megjelenését és kozvetitését jelenti a tanarképzésben,
mindamellett a tanarjelolteknek 6nalld kutatasi feladatot is meg kell oldaniuk egy
jelent6s kreditértéki szakdolgozat keretében.

A Csap6 Bené altal vezetett Neveléstudomanyi Intézet és Neveléstudomanyi
Doktori Iskola nagy hangsulyt fektetett arra, hogy a hallgatokat felkészitse a tu-
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doméanyos eredmények értelmezésére, alkalmazasara, s6t arra, hogy az itt képzett
pedagogusok képesek legyenek uj tudas eléallitasara sajat maguk altal tervezett
tudomanyos igényt vizsgalatok elvégzésével. A Szegedi Tudoméanyegyetem ta-
narképzési programjaban megtalalhaté 6nallé kurzus — A pedagodgiai kutatas
modszerei és a tudomanyos eredmények iskolai alkalmazasa cimmel - ebben a
szellemben segiti a hallgatok felkésziilését. A magyarorszagi tanarképzés jelenlegi
rendszere lehetévé teszi a kutatasalapu tanarképzést, azonban a kutatotanari atti-
tadok és kompetenciak fejlesztésének jelent6s tartalékai vannak a palyan 1évé
gyakorl6 tanarok korében. Csapd Bend az altala vezetett MTA-SZTE Képességfej-
16dés Kutatocsoport Szegedi Iskolai Longitudinalis Program (Csap6, 2007c, 2014)
és az altala alapitott Oktataselméleti Kutatécsoport kutatasain keresztiil ezernél is
tobb iskolaval, s ezaltal tobbezer pedagogussal volt munkakapcsolatban. Az isko-
lak és a kutatocsoportok kozotti szakmai egyiittmiikodés hozadéka jelentés, hi-
szen ,Konnyt belatni, hogy a kutatasalapu tanarképzést csak olyan képzéhelye-
ken lehet megvalositani, ahol a képz6k rendszeres, az iskolai gyakorlattal kapcso-
latban all6, annak fejlédését segité empirikus kutatasokat végeznek azokon a
teriileteken, melyekre a tanarjelolteket is felkészitik.” (Csapo, 2015, p. 7).

Jollehet, Csap6 Ben6 tudomanyos munkassaganak és publikacios tevékenysé-
gének fokuszaban nem a pedagogusképzés allt, életpalyajanak voltak olyan szaka-
szai, amikor az aktualis reformfolyamatokba aktivan bekapcsolodott, azok alakita-
saban tevékenyen részt vett. Szamos elgondolasaval megel6zte sajat korat. Olyan
ujszerd, sokszor forradalminak szamit6 elképzeléseket, javaslatokat tart a dontés-
hozok és a szakmai kozvélemény elé, amelyek magyarorszagi bevezetésére, meg-
honositasara az adott pillanatban még nem alltak rendelkezésre a kiils6 vagy bel-
s6 feltételek, vagy az altala felvazolt elképzelések keresztiilviteléhez nem volt meg
a sziikséges akarat. Azonban tobb esetben jol latszik, hogy a publikacidiban felva-
zolt progressziv elképzelései eredetei formajukban ugyan nem, de évekkel, évtize-
dekkel kés6bb részben vagy mas médon megvalosultak.

88



Toth Edit - Kiny6 Laszlo

Irodalom

Csap6, B. (1978). A mastery learning elmélete és gyakorlata. Magyar Pedagogia,
78(1), 60-73.

Csap6, B. (1982a). A megtanit6 stratégiak kifejlesztésének elméleti és gyakorlati
kérdései. In Csap6 Bend (Ed.), Megtanito stratégiak agrartudomanyi felsoktata-
si intézmények alapozoé targyaiban (pp. 7-24). Agroinform.

Csap6, B. (Ed., 1982b). Megtanité stratégiak agrartudomanyi fels6oktatasi intézme-
nyek alapozo targyaiban. Agroinform.

Csap6, B. (1983). A perszonalizalt oktatas. Fels6oktatasi Szemle, 32(9), 513-576.

Csap6, B. (1987a). A megtanité stratégidk alkalmazasa a fels6oktatasban. FelsGok-
tatasi Szemle, 36(7-8), 444—450.

Csapd, B. (1987b). An experiment to introduce mastery learning strategies into
Hungarian higher education. Second European Conference for Research on
Learning and Instruction (p. 300). Titbingen, September 19-22.

Csap6, B. (1988). A megtanito stratégiak hatékonysaga a fels6oktatasban. Az 1980-
86 kozotti kisérlet eredményei. MEM Szakoktatasi és Kutatasi Féosztaly.

Csapd, B. (1993a). A tanarképzés szerkezeti atalakitasa. In S. Farago, M. (Ed.), Ta-
narképzésiink megujitasa (Tanulmanykotet) (pp. 59-66). Fels6oktatasi Koordi-
nacios Iroda.

Csap6, B. (1993b). A tanari alapképzés és a posztgradualis pedagogia képzés a JA-
TE Pedagogiai Tanszékén. Magyar Pedagogia, 93(3—4), 187-193.

Csap6, B. (1997). Introducing mastery learning strategies into the Hungarian
higher education. In Renegar, S. L. & Csapd, B. (Eds.), Active learning strategies
for the higher education. Proceedings of the Regional Workshop on Higher
Education (pp. 69-82). JATEpress.

Csapo, B. (2005). Megjegyzések ,A pedagogusképzés fejlesztésének stratégiija,
kiilonos tekintettel a tanarképzésre: OM/NBB szakmai alapanyag” cimd doku-
mentumhoz, 2005. 01. 09. In Hunyady, Gy. (Ed.), Pedagégusképzés a ,,magyar bo-
lognai rendszerben”. A Nemzeti Bologna Bizottsag Pedagégusképzési
Albizottsaganak valogatott dokumentumai 2003-2010 (pp. 432-437). ELTE Eot-
vos Kiado.

Csap0, B. (2006). A kozoktatas modernizacidjanak tudasbazisa: a neveléstudomanyi
kutatas és a tanarképzés. In Vizi E., Sz., Teplan, I. & Szentpéteri, ]. (Eds.), El6mun-
kalatok a tarsadalmi parbeszédhez (pp. 31-48). Gazdasagi és Szocialis Tanacs.

89



Pedagogusképzés « 21(49), 2023/2.

Csap6, B. (2007a). A kutatasalapu tanarképzés elemei az SZTE pedagogiai értéke-
1ési szakérté szakos képzésben (Esttanulmany). In Korom Erzsébet (Ed.), PEK
2007. V. Pedagégiai Ertékelési Konferencia. Program—Tartalmi ésszefoglalok. Sze-
gedi Tudomanyegyetem. 69.

Csap6, B. (2007b). A tanari tudés szerepe az oktatasi rendszer fejlesztésében. Uj
Pedagogiai Szemle, 57(3-4), 11-23.

Csap6, B. (2007c). Hosszmetszeti felmérések iskolai kontextusban - az els6 atfogd
magyar iskolai longitudinalis kutatasi program elméleti és modszertani keretei.
Magyar Pedagégia, 107(4), 321-355.

Csapd, B. (2008). A tanulas és tanitas tudomanyos megalapozasa. In Fazekas, K.,
Koll6, J. & Varga, J. (Ed.). Zold konyv a magyar kozoktatas megujitasaért (pp.
217-233). Ecostat. https://mek.oszk.hu/08 200/08 222/

Csap6, B. (2011). Az oktatas tudomanyos hatterének fejlédése. Magyar Tudomany,
172(9), 1065-1076.

Csap6, B. (2014). A szegedi iskolai longitudinalis program. In Pal, J. & Vajda, Z.
(Eds.), Szegedi Egyetemi Tudastar 7. Bolcsészet- és tarsadalomtudomanyok (pp.
117-166). Szegedi Egyetemi Kiado.

Csap6, B. (2015). A kutatasalapa tanarképzés: nemzetkozi tendencidk és magyar-
orszagi lehet6ségek. Iskolakultira, 25(11). 3-16.
https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2015.11.3

Csapd, B. (2016). A tanarképzés és az oktatas fejlesztésnek tudomanyos hattere. Is-
kolakultira, 26(2), 3—18. https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.2.3

Csap6, B., Bodorkés, L., & Bus, E. (2015). A tanarképz6 kézpontok miikodési stan-
dardjainak és akkreditacios szempontjainak kialakitasa. In Horvath H., Attila
& Jakab, Gy. (Eds.), A tanarképzés jovijérdl. Pedagogusképzések OFI koordinacio-
val (pp. 29-42). Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet.

Csapé, B., Csikos, C., & Korom, E. (2016). Ertékelés a kutatasalapti természettudo-

many-tanulasban: a SAILS projekt. Iskolakultiira, 26(3), 3-16.
https://.doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.3.3

Csap6, B. & Molnar, Gy. (2019). Online Diagnostic Assessment in Support of Per-
sonalized Teaching and Learning: The eDia System. Frontiers in Psychology, 10,
1522. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.01522

Molnar, Gy. & Csap0, B. (2019). A tanuldk differencialt fejlesztésének tamogatasa:
az eDia és eLea alkalmazasat megalapoz6 kutatomunka eredményei. In Varga,
A., Andl, H., & Molnar-Kovacs, Zs. (Eds.), Neveléstudomany — Horizontok és
dialogusok (Absztraktkotet) (p. 485). Pécs, XIX. Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencia.

90


https://.doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.3.3
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.01522
https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2016.2.3
https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2015.11.3
https://mek.oszk.hu/08200/08222/

Toth Edit - Kiny6 Laszlo

The role of teacher education in the development of the education
system — potential ways of renewing teacher training according to
Beno6 Csapo
Bend Csap6é was an influential figure in the field of education in Hungary. His
teaching and research activities laid the foundations for the scientific thinking of
the past decades, for the development of both research and teacher training. In
this paper, we highlight the main points of his work regarding teacher education.
Keywords: Ben6 Csap6, teacher education, research-based teacher education
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