Esetleges siker, rendszerbe kédolt kudarc

Kovacs Edina

Fels6oktatasi Kutato és Fejleszté Kozpont (CHERD-H) kutato
kovacs.edina.12@gmail.com

Fehérvari Aniko és Tomasz Gabor (szerk.): Kudarcok és megoldasok. Iskolai hatranyok,
lemorzsolodas, problémakezelés. Oktataskutaté és Fejleszt6 Intézet, Budapest. 252 oldal
https://mek.oszk.hu/15 600/15 610/

DOI: 10.37205/TEL-hun.2019.1-2.10

Az iskolai lemorzsolodast vizsgalva egyediil
Magyarorszagon tapasztalunk trendszer(i
romlast: 2010 6ta — az addigi csokkenéssel
szemben — névekszik a lemorzsol6dé diakok
aranya, igy egyre tavolabb kertiliink a nem-
b zeti és egyben eurdpai unids 10 szazalékos
célértéktdl. Ez a sajnalatos tény az egyik
legfébb megallapitasa az Oktataskutatd és
Fejleszt6 Intézet 2015-0s, Kudarcok és megol-
dasok. Iskolai  hatranyok, lemorzsolodas,
problémakezelés ciml tanulmanykoétetének.

KUDARCOK
ES MEGOLDASOK A Fehérvari Anik6é és Tomasz Gabor altal

ISKOLAI HATRANYOK, szerkesztett kiadvany alaposan, tobb oldal-
LEMORZSOLODAS, PROBLEMAKEZELES ; FE . .o, L.,
rol jarja kortl a lemorzsolodas kérdését; a

tanulmanyok minden esetben tisztazzak az

esetlegesen nem egyértelmu fogalmakat, at-
fogod kontextusba helyezik a kutatasi eredményeket. Ezek az eredmények Magyar-
orszagon alapvetéen rosszabb helyzetrél szamolnak be, mint amit a korabbi évek-
ben lathattunk, mikozben a sikeresség dimenzioi is megjelennek; am utébbiakat
nagyban behatarolja, hogy az adott iskola milyen telepiilésen talalhat6, milyen a
tanul6i Osszetétele, és nem utols6sorban mi az igazgato és a tantestiilet felfogasa a
hatranyos helyzetr6l, az inkluziérdl vagy a roma didkokrol.

A kotet két részbdl all: az els6 a magyarorszagi helyzetet vazolja fel a kozel-
multban késziilt kutatasok alapjan. Az 6t tanulmany 6t kiillonb6z6 nézépontbdl
kozeliti meg a hatranyos helyzet és a lemorzsolodas kérdését: Hives Tamads a terii-
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leti jellemz&ket veszi sorra, Fehérvari Aniké egy longitudinalis vizsgalat legfris-
sebb eredményeit ismerteti, Széll Krisztian a pedagégusok attittidjeit, Varga Aran-
ka a sikeresség-sikertelenség dimenzidit mutatja be, mig Berényi Eszter a pedag6-
gusok narrativai alapjan a szakképzés helyzetét elemzi. A masodik rész hét eurd-
pai orszag helyzetérdl és megoldasi kisérleteir6l szamol be, majd egy nyolcadik
fejezetben Mihalyi Krisztina 6sszegzi az orszagtanulmanyok tanulsagait.

Korabbi kutatasok eredményeib6l tudjuk, hogy a hatranyos helyzet(i és/vagy
roma tanulok aranya az orszag észak-keleti és dél-nyugati megyéiben a legmaga-
sabb: Hives Tamas tertileti elemzése meger6siti ezen ismereteinket. Ami a sokréti
vizsgalodas — talan — meglep6 eredménye: a Dél-Dunantul hatranyos helyzett
térségeiben alacsonyabb a sok igazolatlan 6raval rendelkez6, az évfolyamismétld
és a tulkoros tanulok aranya, mint az északkeleti térségekben. Azaz a tarsadalmi
kérnyezet és az iskolak is kevésbé befogadok az Eszak-Alféldén, mig a Dél-
Dunantalon valészintileg hatékonyabban miikodik a hatranyos helyzet( altalanos
iskolai tanulok oktatasa.

Az is kideriil, hogy a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetre vonatko-
z0 szabalyoz6 megvaltozasa miatt 2014-ben a halmozottan hatranyos helyzetd ta-
nulok aranya tiz szazalékkal, mig a hatranyos helyzeti tanuloké 15 szazalékkal
csokkent, és ez elsdsorban a szakkozépiskolakat érintette. Ami ettél fiiggetlen: a
lemorzsoloédas aranya magas, és — a nemzetkozi eredményekkel sszhangban -
leginkabb az els¢ évfolyamokat érinti: a 8. évfolyamhoz képest a 10. évfolyamra
kevesebb, mint a felére (kozel 6000 fével) csokken a diakok 1étszama.

Fehérvari Aniké tanulméanya az idébeli valtozasokat elemzi: egy 2006/2007-es
és egy 2014-es adatfelvétel alapjan az iskolavezetdk és a pedagogusok attittidjeit,
a hatranyos helyzet(i didkokra és a roma tanuldokra vonatkozo szemléletét és az
integraltan oktat6 iskolak helyzetét. Osszességében az latszik, hogy az eltelt hét
év alatt a helyzetkép minden tekintetben romlott. A leginkabb szegregalt iskolak-
ban tanit a legtobb palyakezdé, holott ezekben az intézményekben kellene legers-
sebben tamaszkodni a tapasztalt, pedagogiai eszkoztarukban sokféle megoldasi
mintat felvonultat6é tanarokra. A tanarhiany is ezekben az iskoldkban a legna-
gyobb - vélhetéen Osszefiigg ezzel a palyakezd6k fokozottabb jelenléte — és a
munkaer8hiany atlagosan 2,1%-rdl 2,7%-ra n6tt a vizsgalt idészakban.

A pedagogusok az iskolai kudarcokért alapvet6en a csaladokat teszik felel6ssé:
csak kevesen latnak esélyt arra, hogy az iskola kompenzalni tudja a hozott hatra-
nyokat, és haromszor tobben gondoljak 2007-hez képest, hogy az iskola egyalta-
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lan nem képes erre a feladatra. A tanarok véleménye szignifikansan 6sszefiigg az-
zal, hogy milyen aranyban talalhatok roma didkok az adott iskolaban. Minél tobb
roma tanulé van egy intézményben, a pedagogusok annal alacsonyabbnak vélik
az iskola szerepét a kudarcokban. Ugyanakkor a csaladi okok esetében az Ossze-
fiiggés nem linearis: kozepes arany esetén a pedagogusok kevésbé hibaztatjak a
csaladot, mint azokban az iskoldkban, ahol alacsony vagy magas a roma tanuldok
aranya.

Hasonl6 az 6sszefiiggés abban is, hogy milyen a roma didkok aranya, tovabba,
hogy a tanarok a homogén, illetve a vegyes oktatas hivei inkabb. Azok a tanarok
tartjak el6nyosnek az integralt oktatast, akik kozepes aranyu roma didksaggal bi-
r6 iskolaban dolgoznak, mig az alacsony és a magas arany egyarant a homogén
oktatast teszi kivanatossa a pedagégusok szemében.

Osszességében elmondhaté, hogy szemléletméd tekintetében a 2006-os adatfel-
vételhez képest nem tortént jelentés valtozas. Mig 2006 és 2007 kozott volt némi
pozitiv elmozdulas a hatranyos helyzet(i és/vagy roma tanulok oktatasaval kap-
csolatos nézetek alakulasaban, ez 2014-re visszaallt az elsé mérés szintjére. Emel-
lett a legutols6 adatfelvétel tapasztalata az is, hogy jelentésen megnovekedett a
véleményiiket nem vallalo valaszadok aranya. A 2014-es eredmények utalhatnak
arra, hogy a tovabbképzéseknek csak atmeneti volt a hatasuk, a tovabbi fejleszté-
sek elmaradasa nem teszi lehet6vé az innovativ szemlélet fenntarthatosagat.

Az el6bbi kutatas adatait megerdésitik Széll Krisztian eredményei, aki a 2005-6s
Lntegraciés program”-ban sikerrel palyazoé iskolak pedagdgusainak véleményét
vetette 0ssze egy orszagos adatfelvételben megjelend tanari elképzelésekkel. Osz-
szességében azt lathatjuk, hogy a megkérdezett pedagogusok kivanatosnak tart-
jak az etnikailag eltér6 szarmazasu tanuldk egyiittoktatasat, am a szegregalt okta-
tast mind a roma, mind a nem roma tanulok szamara jobbnak tartok aranya elég
magasnak mondhatoé (iskolatipustol is fiiggéen a tanarok korilbelil egynegyede
vélekedik igy), holott kutatasok szerint a szegregalt oktatas csokkenti a tanulma-
nyi eredményeket és a tovabbtanulasi ambiciokat is; mind a roma, mind a nem
roma tanuldok korében. A latens diszkriminacié még erételjesebb, amikor a peda-
gogusnak arra a kérdésre kellett valaszolnia, hogy milyen tanacsot adna egy ba-
ratjanak gyermeke beiskolaztatasa kapcsan, akkor csaknem hatvan szazalékuk a
képességek szerint torténé elkilonités mellett foglalt allast, vagyis az olyan isko-
lak mellett, ahol a gyerekeket képességeik alapjan osztjak homogén osztalyokba,
vagy akar a teljes iskolat tekintve sincs lényegi kiilonbség az odajaré gyermekek
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kozott. Ugyanakkor mas kutatasokbol tudhatd, hogy a képességek fejlettségét
er6sen befolyasolja a csaladi kornyezet, tovabba, hogy a tanulok képesség szerinti
elkiilonitése noveli a tanuldi teljesitmények, eredmények kozotti killonbségeket.
Ennek kapcsan meg kell emliteniink a 2013-as PISA-jelentést, amely kiilon kieme-
li, hogy Magyarorszag a kozé az 6t vizsgalt orszag kozé tartozik, amelyekben az
iskola a legkevésbé képes kompenzalni a tarsadalmi hatranyokbdl eredé kiilonb-
ségeket, és a sziil6i szociokulturalis hattér bir legerésebb hatassal a teljesitményre.

A megkérdezett iskolavezet6k hatarozottabban utasitjak el a szegregaciot, és az
is lathato, hogy a kozepes méreti, kedvezbb tanar-diak arannyal rendelkezé in-
tézmények pedagogusai inkabb foglalnak allast a heterogén osztalyok és iskolak
mellett.

Varga Aranka tanulmanyaban azt vizsgalta, hogy az inkluzivitas mely elemei
sikeresek egy az adott térség altalanos iskolaiban. Elemzése valamilyen modon
parbeszédben all az el6z6 harom bemutatott kutatas mindegyikével: jelzi, hogy az
inkluzié szempontjabol kiillonosen érintettek kore a tudomanyos vizsgalatokban
leirtak szerint folyamatosan béviil, mikozben a hazai oktataspolitika tobb ponton
is szikitette a ,hatranyos helyzet” kategoriaba bevonhatok korét. A szocialis hat-
ranyok mellett a kulturalis kisebbségi csoporthoz tartozas felerésiti a negativ tar-
sadalmi mechanizmusokat, egy nemzetkozi kutatas szerint tobb helyiitt f6ként a
migrans gyerekeket, mig nalunk a roma/cigany csoporthoz tartozokat sdjtja ez a
helyzet. Emellett Magyarorszagon is els6sorban az alacsony jovedelmi és iskola-
zatlan szil6k gyerekei azok, akik jellemzden sikertelenebb iskolai utat jarnak be,
és erbsen veszélyeztetettek a korai iskolaelhagyéas tekintetében.

A sikertelen intézmények mindegyike kozségben talalhaté, ami megerdsiti,
hogy a telepiiléshatrany erés negativ hatassal van a tanul6i sikerességre. A sike-
resség a nagyobb, mig a sikertelenség a kisebb intézményekre jellemz8. Minél ala-
csonyabb tanuldi sikert intézményi kategdria valaszait nézziik, annal nagyobb
mértékben tartjak az adott kategériaba tartozd pedagdgusok jellemzének a ci-
ganysagra vonatkoztatott sztereotipidkat. Igaz ez a megallapitas az ingerszegény
kornyezettél a nagyobb tanctehetségen és a sziil6i nemtor6domségen keresztiil
egészen a helytelen életmddig. Ezzel szemben a roma tanuldk sikertelenségének
okat intézményi felelésségi korbe a sikeres iskolak pedagdgusai soroltak nagyobb
mértékben, és a lemorzsolodasuk okaként a problémas gyerektdl valé szabadulast
mint intézményi problémat 6k nagyobb aranyban jelolték.
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A ,sikeres” kategoriaban 95 szazalék, mig a ,sikertelen”-ben 85 szazalék a féal-
last pedagogusok atlagaranya. A stabil, felkésziilt és jol egyiittmiikodo tantestiilet
tehat mindenképpen hat a tanuldi sikerességre. A sikeres intézményekben gya-
korlatilag nincs hidnyz6 pedagdgus, a tobbiben van.

A pedagogusok arrol is kifejtették a véleményiiket, hogy milyen ismeretek
szitkségesek a roma gyerekek sikeres oktatasahoz. A valaszok alapjan arra lehet
kovetkeztetni, hogy az elmult évek sokféle képzése ,végigsoport” ugyan vala-
mennyi iskolan, &m a megszerzett ismeretek nem jelentettek elég kapaszkodot a
pedagdgusok szamara a roma tanulokkal kapcsolatos iskolai problémak kezelésé -
ben. Kiilonosen igaz ez a sikertelenebb iskolaknal, ahol halmozdédnak a problé-
mak, és a tanarok a gyakorlatba iiltetve szeretnének megoldasokat latni. Lathato
azonban, hogy éppen ez a gyakorlatba tltetési szakasz maradt el a tovabbképzési
folyamatban, igy rendkiviil esetleges az elméleti ismeretek hasznosulasa.

Berényi Eszter az el6z6ekhez képest mas teriiletet vizsgal: a szakképzés narrati-
vait gyUjti ossze. Elemzésébdl kideriil, hogy a pedagégusok korében nem egyér-
telmd a tankotelezettségi kor 16 évre csokkentésének megitélése, vegyes vélemé-
nyek hangzottak el az interjukban. A tanarok ugy latjak, hogy altalanossagban a
tanulok hozzaallasat ez a tény nem befolyasolja, az viszont nyilvanvalénak tiinik,
hogy a nagyon nehéz esetként kezelt tanuloknal ez adminisztrativ értelemben
mindenképpen megkonnyitheti a nevelGtestiilet helyzetét.

Ugyanakkor az 0j szakképzési struktira miatt tobb helyen panaszként fogal-
mazo6dott meg, hogy — ellentétben a korabbi 2+2-es rendszerrel — menet kozben a
didknak nincs lehetdsége a szakmavaltasra, ha mégis kideriilne, hogy rossz tanul-
manyi eredményeinek, mulasztasainak oka, hogy nem kedveli a szakmat, amelyet
tanul. Ugy tiinik, hogy a rugalmas tanulasi ut engedélyezése fontos feltétel lenne
az iskolarendszerbdl végzettség nélkil kikeriildk szamanak csokkentéséhez; az in-
terjualanyok koziil tobben hangsuilyoztak, hogy a menet kozbeni rugalmassaggal
tobb, amugy lemorzsol6d6 tanulé megtartasara nyilhatna esély. Berényi idézi az
egyik megkérdezett kisvarosi iskolaigazgatot: ,...a 2+2-ben megvolt az, hogy 9-
10.-ben én fel tudtam zarkodztatni a gyereket. Itt ugye mar erre nincs lehetéségem,
pedig mar konkrétan megvan a szakmai szamitas, de amikor egy alapvet6 szor-
zast, vagy egy problémaval kiizdé gyerek mondjuk nem tudja a szorzotablat, tehat
ennyire egyszertien fogalmazok, azt egy szakmai gyakorlati 6ran nem tudja a
szakmai tanar kompenzalni abban a kevés draszamban. De ott azért a 2+2-ben én
azt gondolom, hogy volt ilyen korrekciora lehet6ség, itt nagyon nehéz” (92. o.)
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Az interjukbdl azonban nemcsak ez deriilt ki, hanem az is, hogy 6nmagaban a
tanulmanyi okokbdl torténé lemorzsoldodas nem igazan jelentds, a hianyzasokkal
vald osszefiiggés joval erésebb. Ahol a szakképzé iskola sikeres, ott a hattérben
komoly szakmai munka zajlik, példaul alkalmazzak a resztorativ konfliktuskezelés
modszerét, vagy minden héten esetmegbeszélé stabot tartanak a pedagogusok
szamara.

Az iskolak tobbségében egybehangz6 allitasok szerint a 9. évfolyamon a legje-
lent6sebb a lemorzsolodas, és az iskolak egy része magatol értetédének veszi,
hogy bizonyos mennyiségli lemorzsol6dassal mindenképpen szamolni kell.

A hazai és a nemzetkozi rész tanulmanyai kozott érdemes kitérni a ,2011. évi
CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél” azon intézkedésére, amely leszallitotta a
tankotelezettség korhatarat 16 évre. A magyarorszagi kutatasok ennek kovetkez-
ményeire kevéssé térnek ki, és ha mégis, akkor azt latjuk, hogy hatasanak megité-
lése nem egyértelmi. Az eurdpai orszagok attekintésébdl viszont kitlinik néhany
sarkalatos pont a tankdteles kor kapcsan. Az egyik, hogy nincs egységes eurdpai
gyakorlat, viszont egyik orszagban sem csokkentették a korhatart, azaz a kiala-
kult status quo-t nem, vagy csak az emelés iranyaba valtoztattak meg. A masik,
hogy a lemorzsolddas veszélye az iskolavaltasok idején a legnagyobb. Azaz a ha-
zai korhatarcsokkentés nem 6nmagaban probléma, hanem azért, mert épp az isko-
lavaltas idejére esik. Ahogyan ezt a Halo6zat a Tanszabadsagért 2011-ben megfo-
galmazta: ,[az oktatasi rendszerrel valo] harmoniardl - esetleg — akkor beszélhet -
nénk, ha a 17. életév lenne a korhatér, és csak azok esetében, akik hat éves
korukban kezdik az iskolat, és nem veszitenek kozben sem évet. Hogy ezt lassuk,
ahhoz csak 0ssze kell adni az iskolakezdés el6tt, majd az altalanos iskolaban, vala-
mint a szakiskolaban eltoltott évek szamat, de akkor nem 16-ot, hanem 17-et ka-
punk (6 + 8 + 3 = 17)* A harmadik pedig, hogy szamos orszagban nem feltétleniil
a hagyomanyos oktatasi rendszer keretei kozott igyekeznek megtartani a hatra-
nyos helyzet( fiatalokat, ami azonban nem jelenti azt, hogy nincs timogat6 rend-
szer és/vagy statisztikai adatgytjtés arrol, hogy mi torténik az iskolapadbdl elti-
né didkokkal.

A vizsgalt orszagok koziil talan a dan szemlélet a legizgalmasabb: azt valljak,
hogy nem kell sietni a bizonyitvanyok megszerzésével, a cél, hogy 24-25 éves ko-
rara mindenki rendelkezzen valamilyen szakképzettséggel. Nagy a lemorzsolédas,

"Héalézat a Tanszabadsagért (2011): A HAT wvalaszai az Oktatdsi Allamtitkarsagnak.
https://tte.hu/a-hat-valaszai-az-oktatasi-allamtitkarsagnak/ Letoltés ideje: 2019. 06. 24.
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de akinek nincs végzettsége, az 25 éves koraig gyakorlatilag kotelezéen vesz részt
valamilyen programban. A dan szakpolitika a lemorzsolddast illetéen jelenleg a
kozépiskolasokra fokuszal, de tavlati cél a 25, majd a 30 éves korosztaly bevonasa
a programokba. Vannak ifjusagi palyaorientaciés kozpontok, ahol minden lemor-
zsol6d6 megjelenik, mivel nincs bejelentve az iskolaba, és nem fizet jovedelem-
adot, igy 6ket megkeresik, képzésre motivaljak. A korai iskolaelhagyas 2007 ota
folyamatosan csokkend tendenciat mutat, jelenleg 8 szazalék (ahogyan mar mas
tanulmanyok kapcsan emlitettiik, Magyarorszagon 2010 6ta ismét emelkedik, a 11
szazalékot is meghaladja).

A holland helyzet és szemlélet meglehet6sen hasonlé a daniaihoz: a kézépfoku
programok kozott viszonylag konnyti az atjaras, a f6 cél, hogy senki ne legyen
korai iskolaelhagyd. A mutaté egyenletesen csokken: 2002-ben 15 szazaléknal
magasabb volt, 2013-ra 9,2 szazalékra csokkent. A tankotelezettséget 16 évrdl 18
évre emelték, illetve addig tart, amig a fiatal el nem éri az ISCED 3 szintet. Plusz-
forrasok jarnak az iskolaknak, ha a hatranyos helyzetd didkokat meg tudjak tarta-
ni.

Erdekes az az elemzés, amely a holland korai iskolaelhagyok vonatkozasaban a
kovetkezé tipusokat talalta: az elsé csoport a racionalis iskolaelhagyoké, akiknek
jo okuk van az iskola elhagyasara, példaul jo6 munkalehetéséget kapnak; a maso-
dik csoportot azok alkotjak, akik valamilyen oknal fogva nem tudnak jol teljesite-
ni; a harmadik csoportot azok teszik ki, akik magantermészetli vagy iskolai okok-
bdl kiizdenek problémakkal, ezért keriilnek stresszhelyzetbe. A holland szemlélet-
ben a lemorzsolddas tarsadalmi és gazdasagi probléma, a hangsulyt a prevenciora
kell helyezni.

Ha a Magyarorszagéhoz inkabb hasonlithat6 helyzett orszagot keresiink, a lit-
van tanulmany szolgalhat megfontolandé adatokkal. A valamikor volt szovjet tag-
allam mar most teljesitette a 2020-ra el6irt eurdpai unids célértéket, a korai isko-
laelhagyodk aranya 2012-ben csupan 6,5 szazalék volt. A korai iskolaelhagyas és le-
morzsolodas csokkentésében vitathatatlanul fontos szerep jut a stabil és
megbizhat6 adatokra tamaszkodo jelzérendszernek. A litvan oktatasi torvény ér-
telmében helyi szinten az 6nkormanyzati hatésagok és az oktatasi intézmények
kotelesek minden 16 év alatti gyermeket nyilvantartani a tanuldi regiszterben.

A szakképzés modularizacioja folyamatosan zajlik, egy, a Képesitési és Szak-
képzés-fejlesztési Kozpont altal iranyitott projekt keretein belil. A modularis
rendszert két 1épésben vezetik be. Az elsé lépésben a modularis szakképzési rend-
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szer és tantervek kereteit fektetik le. Ezt kovet6en a jelenlegi tantargy alapu szak-
képzési tantervet atalakitjak a korabban kidolgozott modellnek megfeleléen. A le-
morzsolodas problémajat az orszagban elsésorban a 16 év alatti, tankdoteles koru
didkok korében igyekeznek megoldani, a policy dokumentumokban korai lemor-
zsolodonak nevezik ezt a célcsoportot.

Kiemelend még a szomszédos Ausztria helyzete, amely sok szempontbdl ha-
sonl6é a magyarhoz, &m van egy lényeges kivétel: a korai iskolaelhagyas Ausztria-
ban — nemzetkozi 6sszehasonlitasban — inkabb alacsonynak mondhato, raadasul a
2008-as vilagvalsag ota folyamatosan csokken, a legutobbi mérés szerint mindosz-
sze 7,4 szdzalék.

A kiilonb6z6 kutatasokbol, vagy a PISA-felmérésekbdl jol latszik, hogy az isko-
lai - tanulmanyi eredményekben mért — sikeresség Ausztriaban is nagymérték-
ben fiigg a csalad szociodkonomiai hatterétél, a sziilék legmagasabb iskolai vég-
zettségétol. Az elméleti lehetéségek ellenére Ausztridban nem kell6 mértéki az at-
jarhatosag a kiilonbo6z6 iskolatipusok kozott, az osztrak iskolarendszer az inkabb
szegregalok kozé tartozik. A munkanélkiili sziilék gyermekei példaul haromszor
nagyobb val6szintiséggel keriilnek ki id6 eldtt az iskolarendszerbdl, az alacsony
iskolai végzettségii sziil6k gyermekei 6tszér nagyobb aranyban valnak korai isko-
laelhagyokka, mint a magasan kvalifikalt sziil6k gyermekei.

A korai iskolaelhagyas kezelése Ausztriaban a szakképzésre fokuszal (foglal-
koztatasorientalt megkozelités), és legfébb célja a fiatalok munkaer6piaci integra-
cidja.

Osszességében, a hét orszag — Ausztria, Dania, Esztorszég, Franciaorszag, Hol-
landia, Litvania és Portugalia — elemzésének tanulsagai alapjan elmondhatjuk,
hogy a lemorzsolddas visszaszoritasaban jelent8s szerepet jatszik a palyaorienta-
cios szolgaltatasok biztositasa; a rugalmas tanulasi utak megteremtése; a korai
jelzérendszer kialakitasa, melynek feltétele az egyéni szintli nyomon kovetés; az
oktatis szempontjabol hatranyos helyzetben 1év6 tertiletek/intézmények/egyének
extra tamogatasa, tovabba a lemorzsolodott fiatalok miel6bbi visszavezetése az
oktatasba.
elérendé célérték egyike a korai iskolaelhagyok aranyanak 10 szazalék ala csok-
kentése. Az egyes orszagok sajat maguk tlizhették ki nemzeti céljaikat. A vizsgalt
orszagok esetében Dania, Magyarorszag és Portugalia 10 szazalékot vallalt; Auszt-
ria, Esztorszag, Franciaorszag, Hollandia és Litvania ennél valamivel alacsonyabb
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érték elérését célozta meg. Magyarorszagot leszamitva elmondhatd, hogy a nem-
zeti statisztikak kozelitenek a kittizott értékekhez. A fenti orszagok kozil egyediil
Magyarorszagon tapasztalunk trendszerti romlast, ahol az elmult években tavolo-
dott az érték az EU-s és egyben a nemzeti, 10 szazalékos céltol.

Egyértelmten latszik, hogy a problémaval kiizdé didkok tamogatasat minél ko-
rabbi életszakaszban el kell kezdeni: igy megné az esélye annak, hogy sikertl 6ket
benntartani az oktatasi rendszerben és végzettséghez juttatni. Ez kozgazdasagi
szempontbol nagyon fontos. Egyrészt azért, mert a kozépfoka végzettség hianya-
bol adodé munkaerépiaci kirekesztettség — példaul a munkanélkiiliség, a romlo
egészségi allapot, a blinozés koltségei formajaban - silyos terheket r6 a tarsada-
lom egészére. Masrészt az iskolatol elidegenedé fiatalok oktatasba, képzésbe torté-
né hatékony visszavezetése csak magasabb koltségli programok keretében lehet-
séges, az id6ben torténé beavatkozas koltségvonzatahoz viszonyitva. A prevencio
tehat kiemelt fontossagt, amelynek elsédleges eszkoze a kisgyermekkori nevelés
széles korben elérhet6vé tétele, valamint a befogadé iskolai légkor kialakitasa.

Lényegesnek mutatkozik tovabba mar alsé kozépfokon a palyaorientacios szol-
galtatasok biztositasa, amely példaul Danidban és Esztorszagban hatékonyan mii-
kodik, mindenki szamara elérhetd, de féként a kiemelten veszélyeztetett csoporto-
kat célozza.

Ismeretes, hogy a lemorzsolodas szempontjabdl kritikus idészak a kiilonb6z6
iskolai szintek kozotti atmenet. Magyarorszaghoz hasonléan a vizsgalt orszagok-
ban is jellemz6 a magas aranyu lemorzsolodas a szakképzés elsé évfolyamarodl. A
megel6zés egyik eszkoze az emlitett palyaorientacios szolgaltatasok erdsitése az
als6 kozépfokon tanulok szamara, masik fontos és hatékonynak mutatkozo keze-
lési mod az also és fels6 kozépfok atmenetét megkonnyité programok, szolgalta-
tasok beépitése.

Az esélykiilonbségek csokkentésének egyik hatékony eszkoze a komprehenziv
altalanos iskola, illetve a minél késébbi szelekci6. Ennek jelentésége legalabb két
pilléren nyugszik: az egyik, hogy minél tovabb ugyanazt tanuljak a fiatalok, ami
segiti a lemaradassal kiizd6k felzarkoztatasat, a masik, hogy a programok kozti
atjarhatosag viszonylag egyszert.

A kotet két részét sszevetve arra a kovetkeztetésre jutunk, hogy a magyaror-
szagi trendszer(i romlas nem véletlen, a hazai folyamatok épp a kivanatossal el-
lentétes iranyuak. A szakképzés atalakitasa soran csokkent az atjarhatosag, a ta-
nulasi ut rugalmassaga. A tankotelezettség korhataranak csokkentése, épp az is-
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kolavaltas idépontjara, szintén a lemorzsolodas esélyét noveli. A korai beavatko-
zasok pedig esetlegesek: a halmozottan hatranyos helyzeti és/vagy roma didko-
kat nagy aranyban oktato iskolakban a legnagyobb a tanarhiany és a legtobb a
palyakezd6é pedagogus, a tovabbképzések pedig nem képesek tartésan innovativ
szemléletet megalapozni.
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