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A miuvészeti nevelés irant érdekl6do kutatok, doktoranduszok, tanarok, dontéshozok
szamara rendkiviil érdekes konyv jelent meg 2013-ban, az OECD iLibrary soroza-
taban. Szerzoi: Ellen Winner, a Boston College Pszichologia Tanszékének vezetd-
je, Thalia R. Goldstein, a New York-i Pace University Pszichologia tanszékének
asszisztense, valamint Stephan Vincent-Lacrin, az OECD CERI Educational Re-
search and Innovation program koordinatora.

A kényv kozponti kérdése: ,,Valoban pozitiv hatasa van-e a miivészeti nevelés-
nek az 'innovativ kompetenciak'-ként (innovative skills) definialt képességek harom
csoportjara: a technikai kompetenciakra, a gondolkodasi és kreativ kompetenciak-
ra, valamint a jellemre (viselkedési és szocialis kompetenciak)?” (17. o0.).

A konyv alapjat képezé kutatas az OECD CERI ,, Innovation Strategy for
Education and Training “projektjének keretében zajlott le. Az innovativ képessé-
gek fejlesztése teriileten ugyanis nagy varakozasok fogalmazodnak meg napjaink-
ban a miivészeti nevelés felé. A kutatas alapvetd célja ezek kritikus feliilvizsgalata
volt, amelynek érdekében a szerzOk a miivészeti nevelés transzferhatasait vizsgalo,
1950-t61 napjainkig végzett kvantitativ kutatasok attekintésére és metaanalizisére
vallalkoztak. Tiz nyelvteriiletr6l 507 kutatast dolgoztak fel, 39 kompetenciateriile-
ten vizsgalodtak a zenei, vizualis, szinhazi, tanc és sokoldalu (multiarts) miivészeti
neveléssel 0sszefliggésben.

A miivészeti neveléssel kapcsolatban a politikai dontéshozok altal megfogal-
mazott messzemend varakozasokra jo példa az alabbi idézet. ,,A miivészeti nevelés
fontosabb, mint valaha. A globalis gazdasagban a kreativitas 1étfontossagi. A mai
dolgozoknak tobbre van sziikségiik, mint képesség és tudas ahhoz, hogy a munka-
erépiac produktiv és innovativ résztvevoi legyenek. [...] Ahhoz, hogy sikeresek le-
gylink ma ¢és a jovoben, Amerika gyermekeinek leleményesnek, talalékonynak és
Otletesnek kell lenniiik. A legjobb Ut ennek a kreativitasnak a tdmogatasahoz a mii-
vészeti nevelésen keresztiil vezet.” (Arne Duncan, PCAH, 2011, 1. p. idézi Winner,
Goldstein és Vincent-Lacrin 2013, 23. 0.)

Az ehhez hasonlo kijelentések arra késztetik a vilagszerte periferidlis helyzet-
ben 1évé miivészeti nevelés védelmezoit, hogy a miivészet szerepét ne belso értéke-
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iben keressék, hanem kiilsé célokban, példaul a transzferhatasok teriiletén, érvelnek
a szerzOk. Winner és tarsai 46 OECD orszag kerettantervét megvizsgalva azt talal-
tak, hogy ezek legtobbje szamos nem miivészeti tanulasi kimenetet sorol fel a mi-
vészeti nevelés célkitiizései kozott. Példaul a kreativitast 37 orszag jelolte meg
a mivészeti nevelés céljaként, a szociadlis kompetencidkat 31, a kommunikacios
képességeket 29 (53-54. o.).

Az Art for art's sake? kutatasi dizajnja alapvetéen az ugynevezett REAP-
projekt soran kidolgozott mddszertanra épiil. Az 1998-ban kezd6dott REAP (Re-
viewing Education and the Arts Project) a mivészeti nevelés és a tanulmanyi
eredmények kozotti Osszefiiggéseket vizsgalta. (Winner és Hetland, 2001; Hetland
és Winner, 2001). Az Art for art’ sake? ¢ kutatas eredményeinek idébeli (1998-t6l
napjainkig) és térbeli (az angolon kiviil bevont nyelvteriiletekre) kib&vitése, vala-
mint kiszélesitése (példaul a szocidlis és viselkedési kompetenciak teriiletére). A REAP
modszertanardl és annak kritikajardl részletesen tajékozodhatunk a kutatas eredmé-
nyeit bemutatd konferencia anyagabdl (Winner és Hetland, 2001), valamint a Journal
of Aesthetic Education 34. szamabol, melyet teljes egészében a REAP bemutatasa-
nak szenteltek.

A modszertan targyalasat a szerzOk a transzfervizsgalatok jellemzésével kez-
dik. Mar ebben a fejezetben, ahogy a konyv soran végig, kdvetkezetesen elkiiloni-
tik az ok-okozati és a korrelacios Osszefliggések vizsgalatat. Az Art for art's sake?
részletesen felsorolja azokat az adatbazisokat, melyekben a szerz6k az adatgytijtést
elvégezték. A keresés soran minden egyes miivészeti nevelési forma nevéhez tarsi-
tottak egy innovativ kompetenciaval, a paronként atlagosan 350400 (!) talalatbol
aztan kizartak a nem kvantitativ, valamint a kontrollcsoport nélkiili kutatasokat,
a miivészeti iskolak programjait, és a zenchallgatas tranzithatasait vizsgalo (Gn.
Mozart-hatas) irodalmat.

A metaanalizis soran kivalogattak a hasonlo kutatasi dizdjnnal ugyanazt a ta-
nulasi kimenetet mér6 tanulmanyokat, majd kiszamoltak minden egyes tanulmany-
hoz tartozdan a korrelacids egyiitthatdt (r), végiil ezekbdl egy kozos egyiitthatot,
amely jelen esetben az adott miivészet és a mért kompetencia kdzotti Gsszefiiggés
er6sségét mutatja. A szignifikancia kiszdmitasahoz a populacio méretét szoroztak
a korrelacios egyiitthatoval.

A 266 oldalas, a megértést segitd grafikonokkal és abrakkal boven illusztralt
konyv talan legnagyobb értéke a kvantitativ kutatasok rendszerezett bemutatésa,
amely ugyanakkor jol attekinthetd (a szakirodalmat példaul az egyes fejezetekhez
kapcsolodoan kozli), és szigorti logikaval felépitett. Az eredmények réviden igy
foglalhatok Ossze.
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A miivészeti nevelés és a nem miivészeti targyu
tanulmanyi képességek

Az Egyesiilt Allamokban a NEALS kutatdshoz — amely egy reprezentativ mintan
végzett longitudinalis vizsgalat volt — panelként kapcsolodott Catterall a miivészeti
nevelés hatasat vizsgald korrelacids kutatasa (1998). A metaanalizis soran ezt to-
vabbi kutatasi eredményekkel Osszegezve megallapithatd, hogy azok a tanulok,
akik nagy aranyban vesznek részt miivészeti kurzusokon, magasabb tanulmanyi tel-
jesitményt érnek el, mint azok, akik kisebb aranyban vagy egyaltalan nem, s ez
igaz a magasabb ¢€s alacsonyabb szociokulturalis kdrnyezetben is. Winner €s tarsai
azonban hangstlyozzak, hogy a korrelaci6 6nmagéban még nem vilagitja meg az
okokat: példaul lehetséges, hogy a mivészetet tanuld gyerekek olyan csaladbol
szarmaznak, amely tdmogatdan all hozza mind a miivészeti, mind az akadémikus
tanulmanyokhoz; esetleg olyan iskolaba jarnak, mely mindkét teriileten nagyobb
elvarast tamaszt tanuldival szemben. Tehat nem bizonyitott, hogy a milivészet okozza
a jobb tanulmanyi eredményeket. Mar csak azért is dvatosnak kell lenni az eredmé-
nyek értelmezésénél, mert egy, az Egyesiilt Kiralysagban végzett kutatas épp az el-
lenkezdjét mutatta: a miivészeti palyan tanuldé didkok gyengébben teljesitettek az
érettségi vizsgan (Harland, Kinder, Lord, Stott, Schagen és Haynes, 2000).

A zene er0siti az 1Q-t, az eldadoi készséget, a fonologiai képességeket €s a be-
szédértést zajos kornyezetben, s erdsen feltételezhetd, hogy segiti az idegennyelv-
tanulast. Javithatja tovabba a verbalis képességeket (beleértve az olvasast az irast
¢és az idegennyelv-tanulast). Szamos tanulmany a zene pozitiv hatasat mutatja
ki a térlatasra, de az egyetlen longitudinalis vizsgalat nem mutat hossza tavia hatast.
Nincs arra vonatkozo evidencia, hogy a zene fejlesztené a matematikai képességet.

A szinhazi nevelés egyik fajtaja, az osztalytermi drama (classroom drama)
erésiti a verbalis képességeket, de nincs meggy6zoen kimutathatd kapcsolat a szin-
hazi nevelés és az altalanos tanulmanyi képességek kozott.

Két kutatas azt bizonyitja, hogy a vizudlis nevelésben részesiiloknek jobb a geo-
metriai gondolkodasa, de az oksagi 0sszefiiggés nem bizonyitott. Tipikusan kdzeli
transzferhatast mutat ki egy tanulmany a miivészeti munkak alapos megfigyelése
(close observation) és a természettudomanyos megfigyelési képesség kozott.

A tanc teriiletén nem fedezhet6 fel hatas a matematikai vagy verbalis képessé-
gekre, egyes tanulmanyok szerint hatassal van a térlatasi képességekre, de e tanul-
manyok kis szdma nem enged meg messzemeno kovetkeztetéseket.

Gondolkodas és kreativitas
Kevés kutatas vizsgalja a kreativitas novekedését tanccal vagy szinhdzi neveléssel

kapcsolatban, a kisszamu statisztikai adat pedig nem engedi meg a kovetkeztetések
altalanositasat. A sokoldalu miivészeti nevelés terén tett kutatasok sem bizonyitot-
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tak oksagi Osszefiiggést a kreativitas és a problémamegoldas tertiletén. A kritikus
gondolkodas és a miivészet kozotti kapcsolatot egyetlen tanulmany sem vizsgalta
a kutatasba bevontak koziil!

Szocialis és viselkedési kompetenciak

Empirikus tanulmanyok azt mutatjak, hogy miivészeti kurzusokba bevont tanulok
motivaltabbak az altalanos tanulasban, ezek azonban korrelacios tanulmanyok,
amelyek nem engedik meg azt a kovetkeztetést, hogy az erdésebb motivacio oka
lenne a miivészeti nevelés. Mas szocialis képességek (6nbizalom, 6nkép, kommu-
nikacios és egyiittmiikodési képességek, empatia, masok érzelmeinek figyelembe vé-
tele, sajat érzelmek kifejezése és szabalyozasa) esetén is csupan torekvés van a mii-
vészeti nevelés pozitiv hatasanak igazolasara. A leginkabb biztatd eredmények ezen
a téren az osztalytermi dramaval kapcsolatban sziilettek (252-256. o.).

Az eredmények Osszegzése utan latszik, hogy az eleinte nagynak vélt popula-
ci6 (507 kutatas) mennyire kevés: ,,Szamos tanulasi kimenet esetén nem tobb, mint
2-3 tanulmany allt rendelkezésre. A miivészeti nevelésre iranyulo kutatas a neve-
léstudomanyi kutatasok csupan apro szelete” (256. o.).

Ha ratekintiink az eddig leirtakra, akkor egy olyan elméletiranyitott kutatast la-
tunk, amely egy széles korben jelen 1évd (példaul politikusok nyilatkozataiban
vagy az OECD orszagok tanterveiben), de kevéssé tudatositott szocialis konstruk-
ciora hivja fel a figyelmet, vagyis arra, hogy az ¢élethosszig tart6 tanulas paradig-
majaban a mitvészeti nevelés feladatat sokan a nem miivészeti tanulasi kimenetekre
tett hatasban latjak. A kutatas tulajdonképpeni célja, és egyben egyik eredménye is,
hogy ezt a felfogast tudatossa teszi, az erre vonatkozo nézeteket 6sszegyiijti, rend-
szerezi, értelmezi, majd ebbe a rendszerbe belehelyezi az empirikus vizsgalatot.
A fenti konstrukciot ugyanis empirikusan a transzfervizsgalatok bizonyithatjak.
Ezért a kutatok minél nagyobb szamu adatot gy{ijtottek dssze a témaban, hogy 6sz-
szegezni tudjak a rendelkezésre allo tudast. A metaanalizis ennek az 6sszegzésnek
az eredményét teszi szdmszertivé. A kutatds tehat Iényegében egy elmélet feliil-
vizsgalatara iranyul.

A REAP kutatds eredményeit bemutatd konferencian Rosenthal és Hetland
(2001) a metaanalizis kritikajarol szol6 fejezetet Sir Winston Churcill hires monda-
saval vezetik be ,,Senki nem allitja, hogy a demokracia tokéletes, vagy csalhatatlan.
Eppenséggel ugy tudjuk, hogy a demokrécia a legrosszabb allamforma, leszdmitva
az 0sszes tobbit, amellyel eddig probalkozott az emberiség.” Ezt kovetden szamos
kritikai szempontot sorolnak fel. A legfontosabbak: a mintavétel torzitasa, a meta-
analizis soran elvesz6 informaciok, a kiillonb6z6 kutatasok metodikai sokszinlisége,
amely gyakran nem engedi meg a szamszer(i 6sszegzést, valamint a jo és gyenge
mindségli kutatdsok eredményének 6sszegzddése.
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A metaanalizisnek szamos pozitiv vonasa is van: oriental példaul a jovobeni
kutatasok tekintetében, feltarja a hidnyossagokat, és ma, amikor egyre tobb kutatasi
eredmény lat napvilagot, vilagossa teheti a pozitiv tendencidkat, trendeket. Min-
denképpen vilagos, erds képet ad egy adott teriiletrol.

A kvantitativ kontra kvalitativ kérdés

A kvantitativ kontra kvalitativ kérdés a kutatéasi design egyik legproblematikusabb
pontja. James S. Catterall rendkiviil éles kritikat fogalmaz meg a kvalitativ kutata-
sok kizarasa miatt. ,,A Winner és Cooper (2000) fejezet, és a REAP-beszamolo
mint egész, jogaitol foszt meg nagyon sok kutatasi modellt és az azokat szakértd
moédon gyakorlokat — antropologusokat, etnografusokat, programértékeldket, mii-
vészeti nevelés teriiletén kutatokat és tanarokat is. Ezek a nem-kiséleti-kutatok
(non-experimentalist) a miivészeti programok hatasainak megértéséhez sok utat so-
rakoztatnak fel. Igazolt modszerek, mint a megfigyelés, a résztvevoi megfigyelés,
kliens- és szolgaltatd felmérések, intenziv interjukutatas, sok szempontu lencsét
alkalmazé triangulaciés kutatas, a tanuldi munkak tanulmanyozasa, csak néhany
azok koziil a modszerek koziil, amelyt6l a REAP megvonta bizalmat.” (Catterall,
2001, 33. 0.).

Catterall nézetével szemben ugy vélem, Winnerék kutatasa tokéletes korrekt-
séggel hoz 0sszhangba célt, kérdést és eszkdzt. Az alapvetéen kvantitativnak mon-
dott kutatasnak jo adag kvalitativ eredménye is van, példaul a kutatasok 6sszegyiij-
tése, csoportositasa, értelmezése, eredményeinek rovid leirasa. A kdnyv nem zarja
ki a kvalitativ modszereket 1atokorébol, oldalakat szentelnek tobbek kozott a magyar
DICE program bemutatasanak. Ellen Winner, a konyv elsé szerzéje a REAP-pro-
jektet kdvetden egy kutatocsoporttal komoly kvalitativ kutatasba fogott bele a mii-
vészeti nevelés hatdsainak jobb megismerése érdekében, melynek eredménye a Studio
Thinking (2007) cim@ konyv. Nem valdszin(i, hogy a kvantitativ modszerek iranti
elfogultsagbdl dontdtt volna a kvalitativ tanulmanyok kizarasa mellett. Sokkal in-
kabb azért, hogy szigortan objektiv moédon vizsgalja feliil a miivészet transzferha-
tasaival kapcsolatos elképzeléseket, és ezaltal szembesitsen az alaptalan vagy tilzo
elvarasokkal.

A kutatds gyenge pontja sokkal inkabb az, hogy eleve olyan képességeket
vizsgal, amelyek Osszetettek, tehat a szamszeri mérés nehezen kivitelezheto a val-
tozok nagyon nagy szama miatt. A transzfer rdadasul igen nehezen bizonyithato
(v.6. 36. 0.).

Vegyiik példaul a kreativitast, amelynek tdmogatasat az USA oktatasi allamtit-
kara els6sorban a miivészettdl varja. Vegylink egy olyan kreativitas modellt, amely
a legujabb kutatasokat tiikrozi. Collard é Looney (2014) Lucas, Claxton és Spencer
(2013) nyoman 15 részképességet sorol fel 6t csoportra bontva a kreativitas 0ssze-
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tevéinek meghatarozasakor. 15 részképesség mérése, azok bonyolult belsé egymas-
ra hatasat is figyelembe véve rendkiviil nehéz feladat.

A masik oldalon adott egy bizonyos miivészeti tevékenység, amelyrdl bizonyi-
tani szeretnénk, hogy fejleszti a kreativitast. Igen am, de itt is szamos valtozonk van,
példaul az orak idGtartama, a rendszeresség, az idoszak, az eloképzettség, a tanari
modszerek, a gyerekek életkora, szocialis helyzete, és tovabbi latens tényezok is
lehetnek. A transzfer bizonyitasa tovabbi nehézségek forrasa. Tegyiik hozza, egy ma-
sik kreativitdas-modellel dolgozé masik kutatas Osszevethetetlenné teszi az eredmé-
nyeket. Igy a metaanalizisig el sem jutunk. A kevés esetszammal dolgozo, egyetlen
kutatasra vonatkozo6 eredmények szignifikancia szintje pedig alacsony lesz.

Nem csodalkozhatunk hat azon, hogy a konyv meglehet6sen kevés pozitiv kor-
relaciorol, és ennél is kevesebb bizonyithatd ok-okozati Gsszefiiggésrdl tud besza-
molni. Szdmos, egy teriiletre vonatkozd, hasonld dizajnnal késziilt kutatas kell ah-
hoz, hogy érdemi eredményrél beszélhessiink. Ilyen példaul Ann Podlozny (2001)
tanulmanya, amely kozel 200 kutatas vizsgalata utan vilagos Osszefiiggést allapitott
meg az osztalytermi drama ¢és hat verbalis részképesség fejlodése kozott.

A konyv szerzOinek szandéka valdjaban nem a miivészet transzferhatasainak
cafolasa. Sokkal inkabb a miivészeti nevelés céljarol valo gondolkodas megvaltoz-
tatasa, amelyet a szerzok a kutatdsi eredmények Osszefoglalasakor vilagosan ki is
mondanak: a miivészeti nevelés igazolasat nem mas teriiletekre tett hatdsaban kell
keresniink, hanem a miivészi diszpoziciok (habits of mind) megismerésében és el-
fogadasaban, amilyen példaul az alapos megfigyelés, az elképzelés, a kitartas, a ki-
fejezes, az egyiittmiikodés és a reflexio. ,,A miivészet pedig minden gyermek sza-
mara egy masik megismerési utat kinal, mint a tudomany. Mivel itt egy olyan
terepen vannak, ahol nincsenek jo vagy rossz valaszok, ez felszabaditja a tanuldkat
a felfedezésben és kisérletezésben” — valljak. (20. 0.)

A konyv cime is a fenti értelmezést er0siti meg. Az art for art's sake, avagy
l'art pour l'art a XI1X. szazad els6 felében megfogalmazodo eszme. Lényegi mon-
danivaldja, hogy a milivészet Gnmagaért valo, nem sziikséges tarsadalmi, politikai,
vallasi vagy gazdasagi szerepvallaldssal igazolnia 1étét. Nem egyszertien esztétikai
fogalom, hanem a miivészet fliggetlenségéért, a miivészi szabadsagért folytatott
kiizdelem kifejezése. (Wiener, 1968; Tolcsvay, 2007).

Osszegezve azt mondhatjuk, hogy az Az art for art sake? kérdése alapvetéen
a praktikum, kiils6 hasznossag ¢és a létezésben hordozott belsé érték kozott fesziil,
s ezuttal nem a miivészetre, hanem a muivészeti nevelésre vonatkozik. A szerzok
célja tehat nem a mivészeti nevelés ellehetetlenitése, amikor a transzferhatasok
kimutatasanak nehézségére hivjak fel a figyelmet, hanem éppen védelme, a miivé-
szeti nevelés visszahelyezése sajat 1ényegébdl fakado jogaiba.
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