DOI: 10.37205/TEL-hun.2014-2015.07

PEDAGOGUSKEPZES, 12—-13 (41-42), 2014-2015. 107-120.

IKT ESZKOZOK A TANITOKEPZESBEN

SZOKE ENDRE

a Borzsony Altalanos Iskola
tanitoja
szoke.endre70@gmail.com

A tanito tevékenységét, az altala alkalmazott modszereket, azok hatékonysagat, sikeres-
segét mindenkor t6bb tényezd befolydsolta. Ezek kézé tartoznak a taneszkézok, oktatas-
technikai eszkozok, napjainkban pedig az IKT eszkozrendszere. Az informacios tarsadalom
., digitalis gyermekéhez” s az ehhez tarsulo viselkedési attitiidok — a felnévekvé nemzedé-
kek esetében robbandsszeriti — megvaltozasahoz alkalmazkodnia kell az iskolarendszer-
nek, hogy feladatat a tovabbiakban is sikerrel el tudja latni. Erre az egyetlen hatékonynak
tind mod, a digitalizalt vilag, az IKT eszk6zok oktatdsi folyamatokba valo integradldsa.
A tanulmany célja a kulturankat behalozo, cselekedeteinket napi szinten is befolydsolo
tényezo, az IKT néhany jellemzdjének bemutatasa, az iskola kezdo szakaszdaban valo al-
kalmazasi lehetéségeinek ismertetése.

Infé-kommunikacios technologia

A mult szazad 50-es éveiben — a vilaghabort technologia és szellemi kapacitas el-
szippantd hatasat kdvetden — a miiszaki tudomanyok nagymértékii fejlodése idején
hangzott el el6szor az ,,informacid kora” kifejezés, ahogyan ekkorra tehet6 a ,,tu-
dasalapu tarsadalom” elnevezés megsziiletése is. Kozben eltelt egy ember6ltd, s most
mar a szamitégép szinte minden fejlesztés forrasa. Ahogy a kezdeti teljesitményt
elképesztd modon tallépve fejlodott a szamitastechnika, Gjabb és Gjabb eszkdzok-
kel boviilt a kommunikacid, kialakult egy 0j, mara mar hétkdznapiva valt kifejezés
az ,,informdcios és kommunikdcios technologia” — IKT (Békési, 2010).

A fogalom megjelenése a 90-es évekre tehetd (Lengyelné Molndar, 2013). Ek-
kor hasznaltak el0szor az ,,informacios miiveltség” kifejezést is az angolszasz or-
szagokban (Koltay, 2010). Szélesebb korben a 2000-es évek clején terjedt el. En-
nek egyik oka, hogy az EU kiilonbdz6é forumai szorgalmaztak az IKT hangsulyo-
zasat az oktatas teriiletén, amelyek segitségével biztositottnak lattdk az informacios
és kommunikacios miiveletek hatékony alkalmazésat az 0j évezred digitalizalt vi-
lagaban is. Nagyobb jelentoséget adott az IKT-nak a 2006-ban megjelent EU-s al-
lasfoglalas, amelyben a fejlesztend6 8 alapteriilet egyike éppen a ,,digitalis kompe-
tencia” (Kordsne, 2007; Csik, 2011).
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Ez egyfajta valasz a napjaink egyre virtualizal6do vilagaban megfigyelhetd Gj-
fajta megosztottsag kialakuldsara (Csepeli, 2003), amit Marc Prensky igen talaléan
fogalmazott meg. Szerinte az Gjabb nemzedékek, akik belesziiletettek a digitalis
technologiak hasznalataba, gondolkodasukban és informaciokezelésiiket tekintve
is alapjaiban térnek el a megel6z6 nemzedékektdl (Jakab, 2011). Magam részérol
a megosztas ilyen iranyl megkozelitését nem teljesen osztom. Tapasztalataim szerint
jobban tiikr6zi a helyzetet, ha az eltérés természetét nemzedékek kozotti kiilonbség
helyett egyéni okokra vezetjiik vissza. Annal is inkabb, mivel az informacios kor-
das” jellemzi. Ez pedig nem elegendd ahhoz, hogy modern vilagunkban eligazodni
képes, sikeres, boldog felnéttkort biztositson. Ez az alapja, az egész ¢életen at tartd
tanulas koncepciodjanak (Harangi, 2011).

Technoloégia az oktatasban

A torténelem soran, az oktatas fejlédésével parhuzamosan alakultak ki, Gjultak meg
az ismeretatadasi folyamatban alkalmazott oktatdstechnikai eszkozok, anyagok, ame-
lyek a tudas befogadasanak eldsegitésében, az oktatads hatékonysaganak novelésé-
ben jatszottak szerepet. Fogalomkorébe az oktatasi modszerek mellett a taneszko-
z0k (tankdnyvek, szemléltetd- €s irdeszkozok, irotablak) is beletartoztak.

A 19. szdzad végén felgyorsuld tudomanyos-technikai fejlodés, az iparositas erd-
teljesen hatott az oktatasra — elsdsorban kozép- és felsdoktatasra —, annak modsze-
reire, az alkalmazott eszkdzokre is. A megnovekedett tudasanyag, specializalodo
iskolakat igényelt, megjelentek az elsé ipariskolak, megkezdddott a kdzépfoku szak-
oktatas expanzioja.

Azonban a gyermek — az aktualis torténeti kortdl, tarsadalmi formatol, iskolai
kovetelménytdl, technikai fejlodéstol fliggetleniil — gyermekként gondolkodik, sét Ggy
is cselekszik. Ezért a hatékony tanitas-tanulasi folyamatok elvarasaihoz ill6, a tanulot
motivald, életkori sajatossagaibdl adodo kivancsisaganak, érdeklédésének megfele-
16 1 szemléltetési formakra volt sziikség, a novekvd informaciomennyiség sikeres
integralasanak érdekében (Kordsné, 2007). Forradalmi valtozas volt az addig stati-
kus, taktilis, vizualis eszk6zok (fali tablok, f6ldgombdk, tankdnyvek) utan olyan
auditiv, komplex taneszk6zok (episzkop, fonograf, diavetitd, filmvetito, hangosito
berendezések) hasznalata, amelyeket az elektromossag széleskorti alkalmazésa tett
lehetové (Kikindai, 1990).

Mire a 20. szdzad kezdeti évei elmalnak, az oktatastechnikai eszkdzok, mint
informacios és oktatasi segédeszkozok nélkiilozhetetlenné valtak az oktatas minden
szintjén. Az altalanossa vald oktatas mind szélesebb néprétegeket mozgatott meg.
Egyre novekedett azoknak a kore, akik — kdszonhet6en az uj modszereknek, a valto-
76 pedagogus szemléletnek és a technologia fejlodésének — szamara kinyilt a vilag.
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A kovetkez6 oktatastechnikai fordulopont a 20. szazad Gtvenes éveire tehetd.
Bar még a maihoz képest kezdetleges formaban, erésen korlatozott képességek-
kel, de elindult — elsésorban katonai és kutatasi céllal — diadalutjara a szamitogép.
Ez egyelére nem vonatkozott az oktatasra, kivéve — elsdésorban az USA-ban —
egyes egyetemeket.

Az oktatasban érdemes a szamitogépek megjelenése eldtti és megjelenésiik ota
eltelt iddszak kozott kiilonbséget tenni. Az 1980-as évek kozepéig tartd iddszak,
a hazai oktatast tekintve tilnyomo részt a szamitogép el6tti korszakhoz tartozik.
Kutatointézetekben, a felsoktatasban itt-ott mar ismerték, hasznaltak a mai személyi
szamitogépek elodjeit. Nagysagrendileg azonban, éppen ebben az idében valt altala-
nossa, szinte minden oktatdsi intézményben a kiilonbdz6 — radio és televizio alapu —
elektronikus oktatastechnikai eszk6z. Szinesebbé, mozgalmasabba valt a szemlélte-
tés. Fénykora volt ez a diavetitonek, az iskolaradionak, iskolatévének, a kiillonb6z6
magnetofonoknak, lemezjatszonak, irasvetitének, késébb pedig megjelentek a video
lejatszok, majd a felvevok is.

A magyar oktatasban a szamitastechnika az 1980-as évek masodik felében ter-
jedt el (Kérosné, 2009), kezdetben a felsdoktatasban. Ezt tekinthetjiik kdzoktata-
sunkban az IKT alkalmazas nyitanyanak. Mar ekkor ugy gondolta a szakemberek
tobbsége, hogy ez a technika alapjaiban valtoztatja meg életiinket. Sajnos az isko-
laztatas torténete soran az oktatdsiranyitas, a pedagogusok — vallasi, ideologiai,
vagy egyéb okokbdl — gyakran ambivalens érzésekkel viseltettek az 1j modszerekkel,
eszkozokkel, gondolatokkal szemben. Ez az attitiid aztan nem egy esetben atbillent
tulzott alkalmazasba (Kikindai, 1990). Nem tortént ez masképp ebben az esetben
sem. Sokan ugy gondoltak, hogy az oktatas—nevelés marad a régiben, legfeljebb
az informatika bizonyos elemei épiilnek be az iskolai folyamatokba (Békési, 2010).

Talan elszomoritd ez — a korokon ativel6 — tendencia, hiszen a tanitd, a tanar
az, aki a tudast, a gondolkodni akarast, az 01j ismeretekre vald torekvést el kellene,
hogy hintse a kdvetkez6 nemzedékeknek, a veliik vald foglalkozas soran. Mas ol-
dalrol vizsgalva a témat azonban nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a tényt sem,
miszerint az egymast kdvetd generaciok szinte minden tagja kapcsolatba keriilt és
keriil valamilyen szinten az oktatassal. Ez pedig nem zarja ki annak a lehetdségét,
hogy bar kezdetben altalanos lehet a visszafogottsag a pedagogusok részérdl, a ké-
sObbiek soran ez a viszony fokozatosan pozitiv irdnyba valtozik. Sajat tapasztala-
tom szerint valoban ez torténik. Egyéni tempdban, kiilonb6z6 modon, de a tanitok,
tanarok, oktatok tilnyomo tobbsége adaptalja az Gjat. Legyen az technikai, vagy
éppen elméleti ujdonsag. Epp csak felelés — netan tudds — szakemberként megfon-
toltan teszi azt, nem pedig vakon, koriiltekintés nélkiil.

Noha az elmult évtizedekben, az informatikat tekintve tobb, nagymértéki, koz-
ponti fejlesztés indult (1984 elektronizacidos kormanyprogram, 1998 Sulinet), a tarta-
lomfejlesztés, az innovacio, illetve az érintett oktatok felkészitésének hianya miatt
a fejlesztés lasst, a hatékonysaga hullamzo6. Szemléletes példa erre az 1984-es
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program, amelynek soran minden kozépiskola 1 darab mikroszamitogépet kapott.
Osszességében 1988-ig az oktatisba mintegy 34 ezer, ebbdl az alapfoku oktatasba
kozel 19 ezer szamitogép keriilt (Szakaddt, 1992). Am ebbdl mindossze 1% Pc, és
7% Commodore64, a tobbi még ennél is alacsonyabb szintli ,jaték” gép, melyek-
hez a pedagdgusok részére — az informatika tanarin kiviil — egyéb képzés nem tar-
sult. Ennél sokatmondobb adat az altalanos iskolakban az egy szamitogépre jutd
tanulok szama, amely 72 f6.

Ezen a helyzeten az sem valtoztatott 1ényegesen, hogy a pedagogusok kezdeti
ellenallasa, elutasitasa — koszonhetéen az otthonokban elterjedében levé szamitod-
gépeknek is — mar a 90-es évektdl kezd megvaltozni (Békési, 2010). Ez a folyamat
pedig fokozatosan legytriizik az oktatas kezdd szintjére, az altalanos iskolak also-
és felsO tagozataba is. Mire 1998-ban elindul a Sulinet, mar nagyobb a fogadokész-
ség az eszkozallomany fejlesztésére, a szamitogépek haldzatba kapcsolasara, illetve
ezek iskolai alkalmazasara.

Az ezredforduld ota, az addiginal is szélesebb korben terjedt el a szamitastech-
nika, mindennapi eszkdzokké valtak a szamitogépek. Megszoktuk, hogy életiink
barmely terliletén talalkozhatunk veliik, igy az oktatasi intézményekben is. Ekoz-
ben folyamatosan bdviilt az informatikai eszk6zok tara is. Ahogy a fejlédés soran
fokozatosan elmosodni latszik az informatikai-, tavkozlési-, kommunikacids eszk6zok
és elektronikus médiumok kozotti hatar; megjelennek az IKT eszkozok, és keziink-
be keriilnek ennek ujabbnal ujabb valtozatai. Az internet, az okos telefon, a pro-
jektor, az interaktiv tabla, a hipertext, a multimédia, a Web 2.0 vilagaban elképzel-
hetetlen, hogy az informatika tantargy oktatasan til, egyéb modon ne alakitsunk ki
kapcsolatot az elektronikus médiumok, az IKT eszk6zok €s az iskola kdzott.

McLuhan mar az 1960-as években azt vallotta, hogy az iskola jelenlegi forma-
jaban nem képes megfelelni feladatanak, hatastalan. Provokativ hangneme, a tele-
vizié elterjedésével kialakuld negativ folyamatoknak szolt, amelyek miatt megin-
dult a kultura gyokeres atalakulasa, eltiinik a ,,Gutenberg galaxis” (Komenczi, 2009),
helyébe 1j, elektronikus kultara 1ép. A tévéadasokon szocializalddo, szabadidejét
a képerny6 elott toltd generacio tagjai nehezen igazodnak a hagyomanyos nevelési
elképzelésekhez (Kosa, 2007). Torténik mindez az Gj média tobb érzékszervet sti-
mulald, mozgalmas, késobb mar szines adasainak hatasara. A néz6 szamara az ott-
honba, a mindennapokba hozza el a mozit, sajatos médon, akar folyamatos ¢l-
ményként. Talan tulzas profetikusnak jellemezni McLuhan sorait, de ma éppugy
igazak gondolatai, mint egykor.

,»A nevelésnek segiteni kellene a forradalmi 0 kdrnyezet megértésében és a hoz-
za vald alkalmazkodasban, ehelyett a kulturalis agresszid eszkéze, amely megpro-
balja a retribalizalt fiatalokra eréltetni egy haldodé irasos korszak foloslegessé valt
vizualis értékrendszerét. Oktatasi rendszeriink totalis visszapillanté tiikor (...), a mult
értékeihez és technologiaihoz igazodik. A generacios szakadék valojaban elvalaszto
ir, amely nem két korcsoportot, hanem két teljesen divergens kultarat valaszt el egy-

110



SZOKE ENDRE IKT ESZKOZOK A TANITOKEPZESBEN

mastol. A fiatalok nem fogadjak el azt a steril oktatasi rendszert, ahol a nevelés
konyvvel kezdddik és végzoédik. Az oktatasi rendszer teljes atprogramozasara van
sziikség — a kihivasok megértésére és kezelésére.” (McLuhan, 1969, 12—13. 0.)

Az iskola, a pedagogus feladata nem valtozott, minddssze aktualizalodik az
adott korra, kornyezetre. A pedagogus ma is a gyermek életkori sajatossagait figye-
lembe véve, érdeklddését felkeltve, motivalva 6t, igyekszik hatékonyan véghezvin-
ni a tudasatadast, tovabba olyan kompetenciakat, készségeket, képességeket kiala-
kitani, amelyek segitségével képes az informacios miiveleteket (keresés, szelek-
talas, feldolgozas, tarolas, tovabbitas) végrehajtani; az élethosszig tarto tanulds elvét
szem elott tartva sikerrel boldogulni a tudasalapu tarsadalomban.(Harangi, 2011).

Ennek megvaldsitasahoz napjainkban elengedhetetlen az IKT alapismeretek
megszerzése. A mai gyermekek nemzedéke mar a mindent behal6zo, mindenhol ott
talalhato digitalizacié virtualis vilagaba sziiletik bele. Nagysagrendileg mas az ¢ gon-
dolkodasuk, figyelmiik, a konyvekhez, elektronikai eszk6zokhoz, a vilaghoz valo
viszonyuk, mint az el6ttiik felnovoknek (Hunya, 2011).

Az iskola sikerességének kulcsa a kiilsé tudas, a tanulok digitalis, informatikai
ismereteinek felhasznalasa, integralasa az oktatasba, figyelembe véve az emlitett
sajatossagaikat. Elsodleges a modszerek, az eszk6zok kivalasztasa és alkalmaza-
sa, amelyek biztosithatjak a megfelel6 kompetenciak kialakuldsat. Ehhez elégtelen
a felso tagozatban megvalosul6 heti 1 informatika ora, legyen mellette barmilyen
oktatastechnikai eszkoz. Foképp ugy nehéz hasznalni az IKT eszkozoket, ha csak
a természetes tanulasi folyamataikkal szdges ellentétben allo iskolai modszereket
(Bessenyei, 2009) alkalmazva ismerkednek veliik. Ezen a ponton kapcsolodik a té-
mahoz az alsé tagozatos IKT nevelés, amely nem direkt informatika orakon torté-
nik, hanem mas tantargyak keretében, interaktiv tablaval tdmogatott formaban. Mar
els6 osztalyban kdzvetlen tapasztalatokat szerezhetnek a gyermekek az IKT eszko-
zokkel kapcsolatban. A korabban emlitett — életkori sajatossagaikbol is adodo — ki-
vancsisag, érdeklodés az 0 dolgok irant nagyban megkonnyiti ezen eszkdzok be-
épitését a mindennapi tevékenységek soraba.

A szamitogép, az internet és az ezekhez kapcsolodo egyéb info-kommunika-
cios eszkozok elterjedtek az otthonokban is. A 2-3 éves gyermekektdl kezdve nincs
olyan korosztaly, amely szamara fokozatosan — eltér6 modon ¢és tempoban — ne épiil-
ne be hasznalatuk készség szinten, tevékenységeik sordba. A 21. szdzadi, media-
tizalt térben (Csik, 2011) €16 tarsadalom — elsdsorban az ebbe belesziiletd, fiatalabb
nemzedék — jol alkalmazkodik az egyre jobban digitalizalodoé kornyezethez. Sike-
resen adaptalja az egyre fejlettebb technikai eszkdzoket, ezaltal sikerrel navigal (Cse-
peli, 2003) a médiumok altal hordozott 6riasi informacidmennyiségben.

Szembesiilniink kell a realitassal, a vilag gyorsabban valtozik, mint ahogyan
azt az iskolak kovetni tudnak. A médiumok, a szamitogépek és az IKT eszkdzok,
a virtualis média mindennapos — gyakran negativ — hatasa, az esélyegyenlétlenség
uj elvarasokat jelentettek, jelentenek az oktatas szamara. Ahogy a tarsadalom sza-
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mara is er6sddoé probléma a digitalis nemzedékek kozotti kiilonbség és a gyorsan
fejlédoé technologia — esetenként nyomaszté — hatasa, Gigy az oktatds szamara is
nagy kihivas ennek megfelelni, negativ kdvetkezményeit kompenzalni. Az iskolak
abban az esetben képesek hatékonyan megfelelni az informacids miiveletek techni-
kainak elsajatitasat, és az élethosszig tartd tanulasra valo felkészitést is magaba
foglalé tarsadalmi igénynek, amennyiben a sziikséges kompetenciak, képességek
kialakitasa megtorténik. Ha a kovetkezo fejlesztési hullam komplex mdodon kozeliti
meg a témat, azzal biztositand a technikai fejlesztés mellett a modszertani és tudas-
beli hatteret. Mindezeken til a megfelel6 motivacios stratégia erdsitené azt a ha-
tast, amely a — szabadidejiikben mar kiilonb6z6 szinten, IKT hasznaloként tevé-
kenyked6 — pedagogusokat érinti.

A nyilvanvalo, talan egyetlen megoldas az oktatds modernizaciojahoz az IKT
erételjes integralasa a tanitasi-tanulasi folyamatokba. Megkeriilhetetlen az iskolak
multimédias és IKT eszkézeinek gyarapitasa, az oktatasi tartalmak digitalizalasa,
a pedagogusok gyakorlatorientalt tovabbképzése; motivalasuk a mddszertani val-
tasra, innovacidra és info-kommunikacios eszk6zok hasznalatara vald nyitottsagra
(Hunya, 2011). ,,JKT-eszk6zokkel jobban ellatott iskolak teljesitménye magasabb,
mint kevésbé felszerelt tarsaiké.”'

Kivalo megoldas lehet a probléma kezelésére az altalanos iskola bevezetd sza-
kaszaban — mar els6 osztalyban, iskolaba keriiléskor — is jo eredménnyel hasznal-
hat6 interaktiv tabla. Palyazatok itjan nagy szamban jutott ebbdl az eszkdzbdl az
orszag altalanos iskolaiba, igy azok als6 tagozatara is. Sajat tapasztalatom alapjan
kijelenthetem, hogy azok a vallalkozé kedvii, nyitott szellemil tanitok, akik el is
kezdték a laptop-aktiv tabla-projektor alkotta egység tandrai és azon kiviili alkal-
mazasat, jelentés valtozasrol szamoltak be. Megvaltozott tanitasi modszeriik. Minél
szélesebb korben alkalmaztak — egyre jobban megismerve — ezeket az eszkozoket,
annal inkabb fokozddott a gyermekek érdeklédése, aktivitasa a hasznalat idején.
Nyilvanvald, hogy fiiggetleniil az iskola foldrajzi helyétdl, a gyermeklétszamtol,
a tanulok konnyedén elsajatitjak a kiilonboz6 eszkdzok hasznalatat. Amint aktiv ré-
szeseivé valhatnak a tanora menetének, érdeklodésiik megnd, joval hatékonyabb
a képességfejlesztés, amelynek hatasa foképp a valamilyen tanulési akadalyozott-
saggal, nehézséggel kiizdo diak esetében érezhetd. A latas-, illetve hallassériilt,
»diszes” (diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia) és egyéb tanulasi zavarral kiizdo
gyermekek esetében a sikerélmény mellett (Bessenyei, 2009), a gyorsan, mérhetd
modon is megnyilvanul6 fejlédés alapja. A szamitogépes eszkdzok azonnali visz-

! 1dézet az European Schoolnet 2006-o0s jelentésébdl, Lengyelné Molnar Tiinde altal a 2013. novem-
ber 12-én, Budapesten, a Médiatudatossag az oktatasban néven tartott OFI konferenciam, a ,, Az in-
formacios és kommunikacios technologiak, mint tanulastamogato rendszer” cimmel elmondott el6-
adasan. (ppt. 8. 0.) URL: http://www.ofi.hu/hirek-aktualitasok/lengyelne-dr-molnar Letoltés
ideje: 2015. aprilis 3.
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szacsatolast lehetdvé tévo tulajdonsaga, az észlelés komplex jellege segiti a feldol-
gozasi folyamatot, a megértést (Foldes és Kérosné, 2006).

Az IKT eszkozok alkalmazasa ma mar egybeforrt a kompetencia alapti okta-
tassal, a kooperativ technikakkal. Ez utobbi oktatasban val6 alkalmazasa nem fiigg
Ossze a technoldgiai fejlodéssel, s6t az IKT térnyerését évtizedekkel megeldzte.
A kapcsolat abban rejlik, hogy a 19. szdzad végétdl USA-beli iskolakban alkalma-
zott kooperativ modszer, és a 20. szazad masodik felétdl rohamléptekkel fejlodo
infokommunikacios technologiak (IKT), egyarant a hagyomanyos oktatas kiegészi-
to elemeiként, U] alternativaként keriiltek be az iskolak mindennapjaiba.

Helyes bevezetésiik nagyszeriien kiegésziti a tandrat. Az Gjdonsag, érdekesség
noveli a tanulok motivaciojat, fegyelmét. Hasznalatuk kozben a pedagogusok is
kooperativabbak, egylittmiikodobbek lettek. Megtapasztaljak az IKT nélkiilozhetet-
lenné valasat. Ennek hatasara a legkiilonfélébb iskolai termekben is lehetové teszik
a gyermekek szamara a digitalis eszk6zok hasznalatat. A batortalanabb pedagdgu-
sok szamara is pozitiv tény, hogy a digitalis technologia gyors fejlédésével egyre
kisebb mértékii a hasznalatahoz sziikséges technikai tudas. Nem utolsdé szempont,
hogy a korabbi nehéz tankonyveket kivaloan helyettesiti az apro adattarolo eszko-
z0k valamelyike (Hunya, 2011).

Tanito a 21. szazadban

A 21. szazadi IKT szorosan integralodott a telekommunikacioval, a multimédias,
¢s digitalis eszkdzokkel; de nem maradhat ki ebbdl a sorbol a folyamatosan alakuld
média vildga sem. Ez a tény megkeriilhetetlen. Kiilonosen fontos lenne ezt tudato-
sitani a tanuldsi-magatartasi nehézségekkel kiizd6 gyermekkel foglalkozd pedago-
gusoknal. Az IKT eszk6zok fejlesztd hatasa nem megoldas minden problémara,
amivel az oktatas szerepldi szembesiilnek. Am igen jelentSs, mar kiprobalt és
eredményesnek bizonyult tapasztalat alapozza meg hasznalatukat.

A tanitok tobbsége nyitott a technikai eszk6zok alkalmazasara, am ekozben
ovatos, fenntartassal ¢l. Utobbinak nem a sziik 1atokor az oka, hanem éppen az,
amiért ezt a hivatast valasztottdk. A gyermekek szeretete, a kdzosség, az emberi
kapcsolatok kialakitasa, a tanulok értelmének fejlesztése, tudasuk szélesitése, elmé-
lyitése. Az ovodai jatékos, tevékenykedtetd ismeretszerzeés €s a fels6bb iskolai év-
folyamok ismeretcentrikus oktatasa kdzott igyekeznek atmenetet, ezen tal a tovabbi
tanulmanyokhoz, az életben varhato feladatokhoz megfeleld alapokat biztositani.
Ebbe a strukturaba kell koriiltekintéen bevonni az IKT eszkdzoket.

Egészen a digitalis médiumok széleskorl elterjedéséig, késébb pedig az info-
kommunikaciés ugras bekovetkeztéig a szemléltetd eszkdzokre, oktatastechnikai
alkalmazasokra, a tudaskozvetitési folyamat tamogatojaként, kiegészitjeként te-
kintettek. Gyokeresen megvaltozott a helyzet az emlitett két technologiai ,,pillanat”
bekovetkezése ota. Olyan mérték(i hatassal szembesiilt a tarsadalom, amely meg-
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kérdojelezte az addigi pedagdgiai folyamatok jovébeni alkalmazasat, hatékonysa-
gat. Ezek biztositasa nagyrészt a pedagdéguson mulik. Mindez 0j megkdzelitést, at-
titlidot kivan toliik.

Ez nem mas, mint a maganéletben hellyel-k6zzel, egyéntdl fiiggé modon és
kiilonb6z6 szinten alkalmazott IKT hasznalatot integraljak az iskolai oktatasba. Az
otthoni tapasztalatok, az eszkdzhasznalat iskolai kdrnyezetbe vald adaptalasdban
jelentOs szerepe lehet a tanitok életkori, nemi megoszlasanak. Talalhatunk olyan
visszahizodo, hagyomanyos elveket vallo, régi, bevalt eszkozoket alkalmazo, tobb
évtizede tanitd pedagogust, akik az Gjdonsagokat eldszor gyakrabban elutasitjak, és
késébb is nehezen fogadjak el, a modszertani, technikai haladassal szemben is ha-
logato taktikat folytatnak. Rajtuk kiviil az elndiesedd palya, az intézmény falain ki-
viil, a technikai eszk6zok tobbségének férfiak altali kezelése, szervizelése, a bevett
gyakorlatot nehezebben valto idésebb generacid, mind-mind sarokkdve lehet a si-
keres — és sziikséges — valtozasnak.

Ellenben nem feledkezhetiink meg arrdl a tényrél sem, hogy a pedagdgusok
naponta szembesiilnek a hatékony munka érdekében — tobbnyire a gyermekekkel
valo interakcio soran megnyilvanuld — megoldasra varo helyezettel, kihivassal. Ez
nem feltétleniil kompenzalja a kezdeti ellenérzést, a felmeriild nehézségeket, de
alapot képez a modszeres, esetenként hosszan tartd folyamathoz, amely a valtozas-
hoz vezet. S6t kelld gyakorlatot, pozitiv szemléletet, stratégiakat alakithat ki a val-
tas eredményes végrehajtasdhoz. A pedagodgusok, a modern tarsadalom tagjaként
otthonaikban, szabadidejlikben természetesen talalkoztak a szamitogéppel, a hozza
kapcsolhatd IKT eszk6zok némelyikével. Ez ad némi alapot az iskolai alkalmaza-
sok bevezetéséhez. Ugyanakkor ez Gsszehasonlithatatlanul mas helyzet, mint az is-
kolaban elvart pedagogusi szerep.

Barmennyire is merevnek tlinik az iskolarendszer és annak nevelési stratégiaja
a jelentésen megvaltozott a pedagdgus szerephez képest, nem feledhetjiik el fon-
tossagat. Keretet, hatteret, szakmai miihelyt biztosit az iskolaban oktatasi szakem-
berek szamara, a rajuk bizott diakokkal vald tevékenységiik soran. Azzal, hogy
nem a tanul6 f61é magasodo, a tudast araszté személy korunk pedagdgusa, hanem
az informaciods vildgban valo eligazodast tamogatd, kompetenciakat fejlesztd, prob-
lémamegold6 gondolkodasra felkészité mentor (Kdrosné, 2009) — még nem kdny-
nyebb, s6t egyes esetekben nehezebb a helyzete, mint korabban.

Az oktatasiranyitas idejekoran felismerte az IKT jelentOségét (Féldes és Korosné,
2006). Ennek jeleként az elmult két évtizedben széles kdrben megkezdddott a fej-
lesztés. A pedagdgusok szamara palyazatok Gtjan elérhetd informatikai eszkozoket
biztositottak, eszkdzhasznalattal, modszertani jdonsagokkal kapcsolatos tanfo-
lyamok tomegét szervezték. Ezeken elsOsorban a téma irant nyitott, érdekl6doé kol-
1égak vettek részt. Sokan éppen azért, mert rendelkeztek a maganéletiikbdl vett
elozetes ismeretekkel, de mélyebb tudas birtokaba kivantak jutni. Elérend6 cél to-
vabbra is az informatikai, IKT ismeretek, eszk6zok megismertetése, tanitasba valo
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integralasa oly modon, hogy ne korlatozoédjon az érdekléddkre, hanem a ma még
passziv tobbség is bevonasra keriiljon.

Oktatasunk eljutott a nem direkt médon torténd informatika tanitas allapotaba.
A kifejlesztett eszk6zok nagymértékben tamogatjak az oktatokat az egyéb tandrak
soran alkalmazhat6 digitalis tartalmak hasznalataban. Az utdbbi 2-3 évben a tan-
konyvkiadok is nagyot ,,1éptek” ebbe az iranyba. Akad olyan tankdnyvcsalad, ahol
a komplett tananyag, az 6sszes kiadvany, azoknak minden oldala elérhetd elektro-
nikus formaban (Hunya, 2011). Ez a virtualis béség azonban vitathatatlan elényei
mellett negativ folyamatokat is generalt. A nyitottabb, érdeklddobb pedagogusok
orommel élnek a lehetOséggel, és igyekeznek megismerni, haszndlni ezeket a mun-
kajuk soran. Sajnos nem egyedi eset, amikor tilzottan kétodnek ezekhez az eszkd-
z0khoz. Eléfordul, hogy a testnevelést kivéve minden oran, folyamatosan talalnak
lehet6séget alkalmazasukra gondolvan, hogy az eszk6z hasznalata korszeriibbé
teszi az oktatast, megkonnyiti a tanitast. Pedig a modern eszkdzok is valaminek
a megtanitasat segitik, amellyel a didkok tanorai munkdja szinesebbé, élménydu-
sabba valhat.

Kivalé kontroll lehetéség — egyfajta tiikkor lehet —, amikor az IKT alkalmazas-
ba belelelkesiilt pedagdgus néhany honap hasznalatot kdvetden aramsziinet, vagy
meghibasodas okan mell6zni kényszeriil ezeket az eszkozoket. Ekkor deriil ki, hogy
igy is jol mikodo, hatékony, a gyermekek szamara érdekes, izgalmas tanora kovet-
kezik-e, vagy netan ra kell dobbennie arra, hogy nehezen kezelheté helyzetbe ke-
riilt, frusztraltnak és eszkdztelennek érzi magat. Nem szabad megfeledkezniink ar-
rol, hogy a tanuloknak sziiksége van a koz0s alkotas oromének atélésére, amelyet
kiegészit a tanari magyarazat. Ehhez hatékonyan kapcsolodhat egy kisfilm, kép,
netan interaktiv feladat, olvasas 6ran ugyanugy, mint technika déran.

A tovabbképzések iranyaba elvarasként fogalmazodott meg a gyakorlatorien-
talt, tanorai tapasztalatokat adaptalo, valds tanitasi szituacidkat bemutatd — lehetd-
leg a pedagdgus sajat kozegében torténd kiprobalast lehetévé tevo — jelleg. Ez tani-
toi magabiztossagot indukalna a tanitasi folyamatok soran, ami 1ényeges szempont
a sajat tudast bizonytalannak érzé gondolatok mellett, ezen kiviil tdmogat abban is,
hogy egyensuly alakuljon ki az IKT alkalmazas terén is. Abban is segitséget nyujt-
hat, hogy egy projektor vagy interaktiv tabla valoban emelje a tanitasi ora értékét
ahelyett, hogy megragad egy — tankonyvnél nagyobb méretli — szemléltetd eszkoz
szerepében.

A tanitok felkésziilésiik soran gyakran tdmaszkodnak virtudlis ismereteikre,
tobbségiik 6nalldan és igényesen el tud késziteni beszamolokat, feladatlapokat. Am
idéhianyra hivatkozva ezeket gyakran mell6zik. Ez csak részben érthetd, mert bar
egy szinvonalas 20 perces prezentacio létrehozasa idoben valdban annak tobbszo-
rose lehet, de nem szabad elfelejteni, hogy a felkésziilés megtériil, ugyanis a kész
anyagot késébb ujra hasznosithatja (7oth, 2010). Talan ennél is 1ényegesebb elem
a kialakuldo magabiztossag, amely digitalis technoldgia hasznalata soran az esetle-
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ges visszafogottsag helyébe 1ép. A pedagdgusok info-kommunikacids technologia-
val szembeni fenntartasa tobbnyire két forrasbol ered. Egyrészrél a megszokott,
a biztos all szemben az 0jjal, ismeretlennel; masrészt a diakok el6tti megszégyenii-
1ést6l valo félelem is igen jelentds visszatartdo eré. Nem meglepd, hiszen, amellett,
hogy a pedagogusképzés altalaban nem késziti fel a leend6 pedagogusokat az IKT
alkalmazasara, nem feledhetjiik, hogy éppen zajlik a tanar-diak viszony jelentds at-
alakulasa. Ez a tekintély atértelmezését, a tudasforras fensdbbségének partneri vi-
szonnya valdé modosulasat is jelenti. Ez a fesziiltség konnyen kezelhetd, ha a peda-
gbgus nem a technika hasznalatara, hanem az atadott tartalomra helyezi a hangsulyt
(Jakab, 2011). Legmegfelelobb id6szak ennek bevezetésére, az iskola kezdo szaka-
sza, ahol jelentds az informalis tanulas és az interperszonalis kapcsolatok szerepe
(T6th, 2010). Ezen tl pedig még nem jellemz6 a kisdidkokra az IKT eszk6zok
mélyrehato ismerete. Nyugodtabb tempoban, a tanuld és pedagdgus egylitt, az is-
mereteket megosztva juthat tovabb. A gyermekek értékelik, ha partnerként tekin-
tiink rajuk. Amikor az interaktiv tablat, szamitogépet és egyéb digitalis eszk6zoket
a gyermekekkel egyiitt hasznalva, a tanitd esetenként megmarad a mentor szerepé-
nél, a diakok. mar als6 tagozatban megbizhatdan, biiszkén elvégeznek el6készitd,
szervezési feladatokat. Orommel bekapcsoljak a szamitogépet, sziinetekben zenét
keresnek, hallgatnak, esetleg mesefilmet is nézhetnek. Uj lehetdség, ha tabletek,
kamerak, mobiltelefonok, sét a facebook is felkeriil az oktatasi palettara, ujszeri
alkalmazasi médokkal beépiilve a mindennapi tanitasi gyakorlatba (Kosa, 2007).
Ehhez tarsul a szamitogépes eszkdzok azonnali visszacsatolast lehetové tévo tulaj-
donsaga, emellett az észlelés komplex jellege segiti a feldolgozasi folyamatot, a meg-
értést (Foldes és Kdrosne, 2006). Ezzel a pedagdgus munkaja is konnyebbé, haté-
konyabba, a tanorak hangulata kellemesebbé valik, egyuttal kivalé motivalod er6é
diaknak, pedagdgusnak egyarant.

Meglep6 modon a fiatalabb generacid tagjai kozott is talalunk a szamitogéppel
szemben elutasitd hozzaallast. Ez alapjan nem véletlen, hogy akad pedagodgus, akinek
otthonaban nincs szamitdogép, internet; és nem hasznalja azokat sem az iskolaban,
sem mas helyen. Felvet6dik a kérdés, hogy miért? Hol van itt megujulds? A peda-
gogusnak ujra és ujra sziikséges megujulnia ahhoz, hogy az egymast kovetd kor-
osztalyokat feltoltddve, friss lendiilettel kalauzolja végig az iskolas éveken. Fehér
Péter 1999-bdl valdo meghatarozasa — amelynek minden betiijével egyetértek —
nagyszerlen elénk vetiti, hogy szdmara milyen a modern tanar: ,,egy olyan 0j szelle-
mi vezetd, aki képes hozzasegiteni a tanulokat az aktiv, 6nallo, de mégis kozds isme-
retszerzéshez, és folyamatos 6nképzéssel 1épés tart az ujdonsagokkal, netan a sajat
tanuloival...” (Fehér, 1999, 185. 0.). Mint lathato, a pedagogus szerepe — a tanarok
félelmeivel ellentétben — nem csokken, hanem erdsodik (Koltay, 2010), csak éppen
mas formaban nyilvanul meg (Forgo, 2009).

A harmadik évezredben a pedagogusok munkaja soran elengedhetetlen a kor-
szerli IKT eszk6z0k, az internet hasznalata. Ennek feltétele az intézmények megfe-
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lel6 szinvonalil és mennyiségii, szoftver- és hardvereszkoz ellatottsaga (Kdérosné,
2004). Nélkiile esélye sincs az ezeket az eszkdzoket hatékonyan, szakszerlien al-
kalmazni tudd és akard tanitonak a hatranyok kompenzalasara, a felzarkoztatasra.
A 21. szazadban nem az a kérdés, hogy hasznaljuk-e az IKT eszkdzoket az okta-
tasban, sokkal inkabb, az hogy képesek vagyunk-e itt is tudatosan, és valtozatosan
alkalmazni, ahogy a hétkdznapi életiinkben mar természetessé valt.

Osszegzés

Tudésalapu tarsadalmunkban elengedhetetlenné valt a digitalis irasbeliség (Kordsné,
2004; Koltay, 2010), és ezzel parhuzamosan a kritikus gondolkodas. Ma, minden-
napi életiinknek szinte nincs olyan teriilete, ahol a médiumok virtualis vilaganak
targyiasult formai — az IKT eszkdzok — ne jelentek volna meg, mikdzben gyors tér-
nyerésiikkel hattérbe szoritottak a hagyomanyos eszkozoket. Az utdbbi évtizedben,
az oktatasi folyamatokban is megfigyelhet0, hogy az informatika, az info-kommu-
nikacios technologiak alkalmazasa egyre nagyobb hangsulyt és szerepet kap. Az
oktatas is elindult a tevékenységorientalt és a konstruktivista tanulasi modell felé
(Komenczi, 2009), amely egyik jellemzdje az 6nallo tudasszervezésre alkalmas esz-
koz0k hasznalata. Az iskola mindennapi gyakorlataba fokozatosan beépiilnek a mul-
timédias szoftverek, a futtatasukra alkalmas eszk6zok: szamitogép, projektor, inter-
aktiv tabla, szkenner, vagy éppen egy masik, otthon mar hasznalt digitalis eszkoz.

Am nem elegendd — lasd a korabbi nagy fejlesztési hullimokat — démpingsze-
rlien razuditani az oktatasra a technikai eszkdzoket. A sikeres adaptalas, hatékony
alkalmazas 1ényeges eleme a rendszerszemlélet (76th, 2010). Sziikséges a pedago-
gusok attitidjeinek moédositasa, az eszkdzok ismerete, ezen tul pedig a megfeleld
motivalas is. Csak pozitiv hozzaallasu és kelléen képzett pedagogusokkal sikeriil-
het az iskolakban eredményesen és hatékonyan hasznalni a rendelkezésre all6 tech-
nikai eszkdzoket.

Sajnos nem mindenki nyitott az informacio- €és kommunikacios eszk6zok
hasznalatara (Kordsné, 2009), és akadnak olyan pedagogusok is, akik az ,,ismeret-
lentd]” valo félelmiik miatt nem hasznaljak a szamitastechnikai eszkdzoket. Ahhoz,
hogy teljesiiljon az als6 tagozat feladata — miszerint gyermekek természetes kivan-
csisagara, nyitottsagara alapozva kialakuljon a tanulashoz vald pozitiv attitiid, illet-
ve az ¢lethosszig tartd tanuldshoz fontos kulcskompetenciak, és felkésziiljenek ar-
ra, hogy sikeres felnéttként ¢éljenek az informacios korban — a pedagogusok nem
keriilhetik meg az IKT eszkdzok ésszerii aranyban és megfeleld modon torténd al-
kalmazasat.

A sziikséges technikai hattér mellett elengedhetetlen a jo gyakorlatok tovabb-
adasa (Kdrosné, 2004). Erre nagyszerii alkalom lehet egy bemutatd 6ra, ami a to-
vabbképzéseken kiviil a tanitd/tanarképzésben is megalapozhatna a hozzaért6, ma-
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gabiztos pedagdgust. Hiszem, hogy a legtobb pedagdgus tudja, és elfogadja, hogy
az IKT eszkozokkel tamogatott oktatasé a jOvo.

A sziilok jelentds része is elfogadja azokat a — tudomanyosan is megalapozott —
gyakorlati tapasztalaton nyugvo megnyilatkozasokat, amik az IKT eszkdzok okta-
tasba vald nagyobb mértékii bevonasat szorgalmazzak. Alkalmat jelent ez arra,
hogy jobban megeértsék gyermekeik — a digitalis bennsziildttek (Prensky, 2001) —
viselkedésbeli, tanulasi és figyelmi massagat az altaluk korabban természetesnek
velttol. Bar a didkok, IKT kornyezetben felndve, konnyen és gyorsan megtanuljak
az ahhoz tartozo ismereteket, a megfeleld tapasztalat nélkiil nem ismerik fel az IKT
eszk0z0k, az internet hasznalatanak veszélyeit.

Az IKT nem egyszerlien Uj technologia. Olyan tényez0, amely kényszerito
erével hat a korabbi pedagogiai paradigmara, a tudasrol, a jovordl alkotott képiink-
re, mindennapi életiinkre. Azonban hiba volna a szinvonalas oktatas érdekében ko-
telezévé tenni a digitalis és IKT eszkozoket (Tarné Eder, 2013). J6 példa erre a ha-
16zati tanulason alapuld konnektivista tanulaselmélet (Jakab, 2011), amely in-
formacios vilagunk legfrissebb neveléselméleti ,,gyermeke”. Barmennyire is az 1j
nemzedékre szabott forma, elsésorban nem az iskola kezd6 szakaszaban alkalmaz-
hat6. Ekdzben also tagozaton is elindult, ha akadozva, a sziikségesnél lassabban is,
azon pedagogusok korében a szemléletvaltas, akik tapasztaltak az IKT hasznalat
elonyeit.

Allitom, hogy a szakemberek (pedagégusok, tudosok, kutatok), és a sziilok
egyarant tamogatjak, sot egyre inkabb elvarjak az IKT eszkozok also tagozatban
vald hasznalatat. Nem meglepd, hiszen a folyamat, amelyben az emberek, a tarsa-
dalom — az id6 eldrehaladtaval, egyre nagyobb mértékben — hozzaidomul az adott
technika minél kényelmesebb, minél nagyobb mértékii hasznalatahoz jelenleg is
tart. Véleményem szerint nem zarkozhat el egyetlen oktatasi intézmény sem ezek-
tol a folyamatoktol, foképp azért, hogy biztositson mas szemszogbdl valo ralatast is
a gyermekek szamara, mert alkalmazni kell a technikat, nem a technika altal iranyi-
tottan élni.
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