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AZ INKLUZIV NEVELES MA TANAR SZAK
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Az iras ismerteti a Kodolanyi Janos Fdiskolan folyo inkluziv nevelés tandara MA szak be-
vezetésenek eddigi tapasztalatait. A képzés felépitéset, hatékonysagat déntéen a hallgatok
hangjanak tiikrében, a hallgatok szemsz6gébdl mutatja be.

A szakinditas el6zményei

Kozel 50 éve folyik Magyarorszdgon elméleti és gyakorlati szinten az integracio
bevezetéséhez kapcsolodo elméleti és kisérleti probalkozas. Ez alatt az idészak
alatt meghatvanyozodtak nemzetkézi szinten is az inkluzidhoz kapcsolddo kutata-
sok és konkrét gyakorlati Gjitasok.

Szamos orszagra kiterjedé nemzetkdzi kutatasi keretben szisztematikus forma-
ban 1997-ben indult magyarorszagi (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstu-
domanyi Intézet) részvétellel — az Eurdpai Unidé SOKRATES programjanak tamo-
gatasaval — az INTEGER projekt. A projekt 11 eurdpai felsGoktatasi intézmény
oktatoinak bekapcsolodasaval konzorciumban miikodott. 2001-re a kutatomunka
eredményeként elkésziilt egy tanartovabbképzési tervezet, tanarok és hallgatok
szamara Osszeallitott tananyagfejlesztéssel egyiitt 6t bazismodul, valamint 22 va-
laszthaté modul keretei kozott. E kutatdomunkabol fejlodott ki a 2001-t6l indulod
ujabb Eurdpai Unids tamogatassal a SOCRATES ERASMUS, az inkluzio beveze-
tését célz6 EUMIE (European Masters in Inclusive Education) projekt. A pro-
jektmunkalatokban hét orszag felsdoktatasi szakemberei vettek részt. A kozos
munka soran elkésziilt egy modularis rendszerti haloterv curriculum, mely Europa-
szerte akkreditalhatd s megfelel a Bolognai Egyezmény kdvetelményeinek.

Az integracio gyakorlatanak elterjedésében nagy szerepet jatszottak kiilonb6z6
nemzetko6zi szervezetek, igy az ENSZ, az UNESCO, az OECD ¢és az EU. A hazai tor-
vényalkotas is a megvaltozott igényeknek megfelelden alkotta meg az integraciot ta-
mogato rendelkezéseit. A tanarképzéshez kapcsolodo kutatdsok terén szintén olvas-

! Magérol a projektrél bévebb informacié olvashatd Réthy Endréné — Schaffhauser Franz — Schiffer
Csilla, 2006.
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hatunk @j fejleményekrél, amelyek érintik az integraciot és inklaziot (Falus—Kotschy,
2006; Falus, 2010; Hunyady, 2010).

A fent vazoltakbol kovetkezOen is egyre siirgetobb igényként meriilt fel az 01j tana-
ri professzionalizmus jegyében a tanarképzés tertiletén az integraciora, inkltziora torté-
né felkészités. Az integracio, az inkltizid kérdése a gyakorlo tanarok iranyaban a magas
szintll szakmaisag és a kiterjesztett szerepelvaras keretei kozott fogalmazodott meg.

Az inkluziv nevelés MA tanarszak inditasarol
a Kodolanyi Janos Foiskolan

A nemzetkozi teamekben (INTEGER, EUMIE) szerzett tapasztalatokra tamaszkod-
va, lehetévé valt, hogy megfontoltan és atgondoltan késziiljon el a Kodolanyi Janos
Féiskola Inkluziv nevelés MA tanar szak akkreditaciora benyujtott tervezete.” Az
akkreditalt képzés helye: Budapest, a Kodolanyi Janos Foéiskola Képzési Kozpont-
ja. Az els6 meghirdetett tanéve: 2009/2010. A képzési id6 3 félév. Kreditszam: 90.
180 kontakt 6ra + 60 6ras csoportos és egyéni szakmai gyakorlat.

A keépzési cél: olyan pedagogusok képzése, akik elméleti, modszertani és gya-
korlati tudasuk birtokaban készek és képesek a kiilonleges gondoskodasra jogosult
gyermekek, tanulok befogadé nevelésére, differencialt, csoportos foglalkoztatasara
tobbségi keretek kotott, a tobbségi tanulokkal kooperalva. Egyiittmikddésre nyitot-
tak a segit6 szakmak képviseldivel és a sziilokkel.

A képzésbe bekertilés feltétele: egyetemi vagy féiskolai szintli tanari szakkép-
zettség. Kiket var a képzés?

—  Akik szeretnék megfeleld felkésziiltséggel nevelni intézményiikben a saja-

tos nevelési sziikségletli gyermekeket,

— akik humanus, gyermekbarat, elfogado értékrenddel birnak,

— akik fontosnak tartjak, hogy minden gyermek megkapja a neki megfeleld

mindségi nevelést-oktatast,

— akik szorgalmazzak az esélyhasonlosagot és a befogadas biztositasat,

— akik a nevelési-oktatasi munka feladatait professzionalis moédon szeretnék

ellatni és fontosnak tartjak a tanar-diak kapcsolat javitasat,

— akik 0j modszerekkel szeretnének megismerkedni a kiillonb6zo képessé-

gekkel rendelkezd tanulokkal valo hatékonyabb foglalkozas céljabol,

— akiknek az intézménye az SNI tanulok neveléséhez-oktatasahoz megfele-

16en felkésziilt pedagdgusokkal akar rendelkezni.

A képzés szerkezete az alabbiak szerint épiil fel: pedagdgusi és pszichologiai
elméleti és gyakorlati ismeretek (20 kredit); szakteriileti ismeretek (40 kredit); kiegé-

2 A 2007-ben benyujtott anyagot a Magyar FelsGoktatasi Akkreditaciés Bizottsag 2008. 06. 25. MAB
FVB 10/2008. szamu hatarozata alapjan az OM Oktatéasi Hivatal Hatarozata 2009. 04. 30-an elfogadta.
(Nyilvantartasba vétel: OH-FHF/592-4/2009. sz. hatarozat joger6re emelkedése)
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szit0 szakteriileti ismeretek (10 kredit); Osszefiiggd csoportos és egyéni gyakorlat
(20 kredit). A tantervrol attekintést ad az 1. tdbldzat.

1. tablazat: Attekintd tanterv

Ora_| 1 félév o 2 o 3 o
I.IIIIIIIIIIIIIIIIII.I'______—-I—
. ., = Alkalmazott . I A sajatos nevelési |
Az inkluzi6 - e - I s . |
9 elmé&leti alapiai 4 |1 pszichologia 4 = L igény fejlédeslélektani | 4
P) * (Szocialpszicholdgia) = ; hattere k. gyak. !
SNI gyerekek E Tanulok és tanulo- E 1 Multikulturélis és i
9 pedagogiai 3 E csoportok megismerése | 3 E interkulturalis 3 I
megismerése k. gyak. : k. gyak. = | nevelés k. gyak. [
Az inkluziv nevelés E Hazai és eurdpai E
9 jogi szabalyozoi 4 |: tendencidk 3
k. gyak. E az oktatasiigyben E
Az inklizi6 eltorténete : A differencialis :
9 31- J . 41
k. gyak. = pedagdgia elmélete .
: Uj oktatasi modszerek :
9 Inkluziv pedagogia 3 |: a gyakorlatban 3:
E k. gyak. E
Roma gyerekek az E Pedagogiai pszichologiai E
9 iskolaban 3 |: esetmegbeszélés 3a]. .
k. gyak. = k. gyak. . Osszefliggd 20
LI, | cavéni gyakorlat
Az inkluziv nevelés | . |
9 térs-i kontextusai 3 IFeJlodesdlagnosztlka 1 3 I
Konfliktus és elditélet A saidtos nevelési ioén
9 kezelése a gyakorlatban | 3 . ,,J 1 . 'g Y14
fejlodéslélektani hattere
k. gyak.
9 Az inkluziv nevelés 3 )
hazai és nemzetk. gyak. Csoportos szakmai
: - - gyakorlat (Felkésziilés | 4
9 Az inkluziv nevelés 3 az inklﬁzi(’)ra) 60 dra
modszertana k. gyak.
Kredit 32 31 27
) - 4 + r
9ssz . 90 éra 72 éra + 60 ora gyak. ..18 ora }O het
oraszam Osszefiiggd gyak.

Osszefliggd egyéni szakmai gyakorlat: 20 kredit; A gyakorlati ismeretek kreditértéke: 59 kredit (66%);
o : Kreditszamok oszlopa
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Az inkluziv nevelés tanara MA szakon oktatd pedagdgusok mindannyian mindsitettek.
A zarokovetelmények elérését a hallgatd zardportfolio készitésével igazolja. A port-
folid olyan hallgatdi dokumentumgyiijtemény, amely megvilagitja a hallgato tanari
kompetenciait, illetve azok fejlodését, elére haladasat és eredményeit, szem elott
tartva az integracio és az inklizio6 sajatos szempontjait.

A képzésben rész vett hallgatésag jellemz6i

Az MA képzésben részvevok kiilonbozoé szintli diplomaval (fdiskolai, egyetemi)
rendelkeznek. A képzés soran ezért is kell alkalmazkodni, illetve épiteni a hallga-
tok elézetes elméleti tudasara, gyakorlati tapasztalataira, sajatos motivacioira, va-
lamint a képzéssel kapcsolatban megfogalmazott céljaikra, elvarasaikra. Csak igy
lehet elOsegiteni azt a kognitiv valtast, mely lehetévé teszi a zart oktatasi formak,
a hagyomanyos oktatasi modszerek helyett az 0j szervezeti formak, megoldasok el-
sajatitasat. Az elmélet és a gyakorlat kozotti szoros kapcsolat belattatasa, felismer-
tetése képzési célként jelentkezik. Csak az a tanar tudja az oktatasaban magaéva
tenni az 0j szemléletet, akit mar a képzésben is hasonl6 hatas ért.

A Kodolanyi Janos Foéiskolan az MA inkluziv nevelés tanara szakon a képzés
elinditasa nagy kihivast jelentett 2009-ben. Egy j koncepcié megvalosulasanak
feltételeit kellett kialakitani. Az egységes nézetrendszerre alapozott elméleti és

gyakorlati képzés az eredményesség fontos feltétele volt. Az uj képzéssel kapcsola-
tos kihivasok koziil a legfontosabbak a kévetkezok voltak:
A bekeriilt hallgatosag életkori jellemz6i: a korfa 40—50 év.?

— Valamennyien aktiv pedagdgusok rengeteg gyakorlati tapasztalattal és bi-

zonytalansaggal.

—  Hitek, tévhitek sokasaga.

—  Elvarasok a képzohely felé: a gyakorlati munkahoz, a nevelés, oktatas ha-

tékonyabba tételéhez konkrét segitség.

A képzésre harulo fontos feladatok:

— afogalmak tisztazasa, azonos terminologia hasznalata

—  valtoztatas igényének kialakitasa

—  Onismeret, onreflexid

—  kutatas, fejlesztés igénye

— tudastranszfer

— atanari kompetencia kialakuldsanak tdmogatasa.

3 Az ebbl ad6do problémakra lasd: Pléh, 2006.
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A képzéshez kapcsolodo innovativ torekvések.
Alkalmazkodas a hallgatosag igényeihez

A megtjulas alapjait azok a tarsadalomban végbemend jelentds valtozasok adjak,
amelyet a tudasalapti, innovativ tarsadalom igényeihez kapcsolhatok:

Feladat: a valtozo vilag, a valtozo tudasigények kielégitése. Egyértelmiivé va-
lik a kozoktatasi rendszer pedagogusigényeinek kiszolgalasa. A felsdoktatast befo-
lyasol6 tarsadalmi és pedagogiai folyamatok egyenstlyba tartasa is fontos érdek.
Mindehhez hozzatartozhat az a tarsadalmi parbeszéd is, mely a tanari palya preszti-
zsének novelését segitené.

A tudas, tanulas ujraértelmezése, ti. mar nem az ismeretek hallgatok 4ltali puszta
befogadasarol van szo6, hanem aktiv, konstruktiv, adaptiv, onszabalyozott tantlasrol,
tudasrol (Réthy, 2009). Fontos nézOpontvaltasra van tehat sziikség, a tananyagrol
a hallgatokra, annak aktiv, kooperativ tanuldsara és a tanulds eredményességére
keriil a hangsuly. Az oktatas tartalmahoz, a tananyaghoz kapcsolddéan a munka vi-
laganak elvarasait is egyre komolyabban kell mérlegelni (Rapos, 2011).

A valtozo tanarszereppel is feltétlen szamolni kell. Elkotelezett, innovativ,
minden egyes didk szamara optimalis tanulasi kdrnyezetet teremté — nem csak az
osztalyteremben, a tanitasi 6rakon, hanem azokon tal is —, kiilonb6z0 teriileteken
kompetens, felkésziilt, hatékony pedagogusokra van sziikség az 0j kihivasoknak
megfelelden. A személyre szabott tanulasi modok, utak, formak elétérbe keriilése
is fontos fejlemény a tobbségi €s a sajatos nevelési igényli (SNI) gyermekek eseté-
ben is (Réthy, 2006, 2007).

A folyamatos szakmai fejlodés (onképzés, tovabbképzés, atképzés), a reflektivitas,
a modszertani megajulas 0j képzési gyakorlat keretei kozott oldhatod csak meg. A kii-
16nboz6 szakemberek egyiittmiikodése sajatos kooperaciot, team-munkat, pedagdgiai
konziliumot, kompetencia transzfert, egylittmiikodo versengést igényel (Reéthy, 2007).

A kompetencia alapu tanarképzés a megujulas eszkdze lehet, ti. az elmélet-
pedagogiaja és a ,,hétkdoznapok™ gyakorlata kozott. Az elmélet €s gyakorlat harmo-
niajat jelenti mindez a képzésben.

A kutatasorientalt tanarképzés eldtérbe kertilése altalanos nemzetkozi trend,
ami igényli a hallgatok felkészitését a ,,sajat” osztalyban megtervezett, megszerve-
zett s lefolytatott mikro-kisérletekre, mikro-vizsgalatokra, illetve a korszer( kuta-
tas-modszertani tudassal valo felvértezésiiket a képzés soran.

A gyakorlatra orientalt strukturalt képzés titja
Az elmélet és a gyakorlat kérdései nem egymassal ellentétes oldalakon szerepld

konstruktumok, hanem egymassal szoros kapcsolatban, interakcioban levok. Igy az
elméleti ismeretek kozvetitése sem torténhet a pedagdgiai gyakorlat kikapcsolasaval,
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de a gyakorlati tevékenység sem lehet eredményes a tudomanyos elméleti ismeretek
felhasznalasa nélkiil. Kitiintetett szerepet kapott a képzésben az elméleti ismeretek,
tudastartalmak szakszer(, interdiszciplinaris, a legfrissebb nemzetko6zi szakiroda-
lomra, s annak komparativ megkdzelitésére épiil6 kozvetitése (Rethy, 2009, 2011).
Az elméleti és a gyakorlati kérdések interakcidja pedig egy nagyon termékeny
egymasra hatast kell, hogy eredményezzen, nem csupéan a gyakorlat keres hatéko-
nyabb megoldasokat, hanem az elmélet is. Mindebbdl kovetkezik a tudatos folya-
matiranyitdas.
— azismeretek hatékony kozvetitése a hallgatok aktiv részvételével;
— a tandri ,,eszkozkészlet”gazdagitasa: sajat gytjtésen alapuld feladatok,
anyagok eszkozok tarhazanak létrehozésa, felhasznalésa;
— Uj differencialt szervezési formak, modszerek, eszk6zok elsajatitiasa a gya-
korlatban is;
—  felkészités az osztalyteremben végezhetd kutatomunkara.

A képzéshez kapcsolodo empirikus vizsgalatok,
a hallgatéok hangjanak megismerése

A Kodolanyi Janos Féiskolan a 2009-t61 indul6 inkluziv nevelés tanara MA képzés
hatékonnya tétele érdekében vizsgalatokat folytattunk a hallgatosag korében koz-
vetleniil a bekertiléskor: Motivacios kérd6iv (Réthy, 2003), majd egy félév eltelté-
vel Flow kérddiv (Olah, 2005), illetve a képzés legvégén Tanuldsi mintazat kérd6iv
(Vermunt, 1994; Gasko és Kalman, 2010) kikoltésére kertilt sor. A kovetkezokben
e vizsgalat néhany eredményét mutatjuk be roviden.

A hallgatok nagy elvarassal, bels6 motivaltsaggal, konkrétan megfogalmazott
célokkal Iéptek be az MA képzésbe. A bekeriilt, zomében 40-50 éves korosztaly
meglehetésen sok pedagogiai tapasztalattal, rutinnal rendelkezett, igy a kognitiv
valtas sok esetben az ismeretek, tudas, nézetrendszer terén fokozott eréfeszitésbe
keriilt. Ennek tamogatasaban fontos szerepe volt a differencialt szervezési médok
folyamatosan alkalmazasanak.

A flow élmény nagyfokli megélése biztatod lehet a képzés sikerességét illetden.
A képzés soran megelt erdfeszités, kihivas, probatétel megmozgatta a hallgatok tel-
jes személyiségét, kognitiv, affektiv és effektiv szférajat.

Fokozott szorongas a hallgatok egy-két szazalékanal jelentkezett, ami nézetlink
szerint a feln6ttkori tanulas velejarojaként kezelendd, a megélt nagyobb tét, illetve
a bokros teenddk, a képzésen tuli elfoglaltsag ,,eredményeként”. Szerencsére az una-
lom, illetve az apatia megléte nem volt kimutathato a vizsgalt hallgatoknal.

A kontaktérakon alkalmazott szines tevékenykedtetési repertoar elnyerte a hall-
gatdsag tetszését, sikerrel és orommel kapcsolodtak be a valtozatos tanulasi for-
makba. Mod nyilt a kooperacio fontossaganak sajat ,,boron” torténd elsajatitasara.
Elgondolkodtatoak az oktatogarda szamara a hallgatok részérdl felmeriilt nehézsé-
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gek, agymint az el6adasokon a reflektalas, a moodle feliilet kezelése és a vita mod-
szere. Tovabbiakban tobb lehetOséget, tamogatast sziikséges e téren is a hallgatok
szamara biztositani.

A képzési eredmeények egyértelmiien a kitiizott célok elérésében ragadhatok meg:

—  Rossz beidegz6dések lekiizdése.

—  Nézetek, hitek terén a kognitiv valtas elosegitése.

— Elmélet és gyakorlat kdzotti hid megteremtése.

— A tanari kreativitas fejlodése.

— A reflektivitas er6sddése.

—  Gyakorlottsag szerzése a team-munkaban.

Osszességében tehat biztatd képzési eredményekrol adhatunk szamot, az elkotelezett,
jol motivalt hallgatosag nagy 1épéseket tett az inkluziv gondolkodas és az e szel-
lemben végzett pedagodgiai tevékenység megvalositasanak atjan.
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