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Az egyiittnevelés (integrdcio, inkluzid) mar a jelen pedagogiai gyakorlata, amit vagy jol,
vagy kevesbé jol, de naponta végeznek a pedagogusok. Ahhoz, hogy a pedagogusképzés
képes legyen lépést tartani az dallandoan valtozo igényekkel, azzal, hogy a pedagogusok
naprol napra tobbet (de ugy érzik, hogy nem eleget) tudnak a sajatos nevelési igényii ta-
nulok oktatasarol, maguknak a képzd intézményeknek, az oktatoknak is valtozniuk kell.
Meg kell keresniiik azokat az elemeket, amelyeket beépithetnek azokba az ismeretanya-
gokba, amelyeket eddig esetleg nem érintett az egyiittnevelés jelensége.

Napjainkban mar nem csak a kihivast keresd, vallalkozo szellemii pedagogusok ke-
rlilnek egyiittnevelési helyzetbe, hanem barki talalkozhat az osztalyaban SNI ta-
nuloval. Ezzel egyiitt megndtt a modszertani, oravezetési €s nevelési feleldsség is,
de ijabb feladatok is megjelentek a napi munkaban. De az is nyilvanvalo, hogy
a pedagogusok nem tudnak, vagy csak nehezen tudnak segitséget kérni, esetleg
nem is tudjak, honnan kaphatnanak iranymutatast az 0j feladatukhoz.

Az utdbbi évek gyors valtozasa miatt a hagyomanyos osztalyok tanarai elbi-
zonytalanodtak sajat pedagdgusszerepiikben, kérdések fogalmazodnak meg benniik.
Raadasul sok esetben az inkluziv oktatas bevezetése ugy torténik, hogy a tanarok,
akik valojaban foszereplék az egyiittnevelésben, az ezt célzo6 politikak megvalosi-
tasaban, nem ismerik az inklazio lényegét és céljait (Goodfellow, 1990), s csak egy
,»feliilrél” jové nyomasnak engedve végzik.

A valtozas latvanyos, még akkor is, ha az egyiittnevelést oktataspolitikai szin-
ten alternativaként ajanlé torvény', amely nagy hatassal volt példaul az Gj Orszdgos
Fogyatékosiigyi Program® végrehajtisanak 2007-2010 évekre vonatkozé kozéptavi
intézkedési tervre is, lassan mar husz éves. A Program harom pontban tér ki a peda-
gogusképzésre:

— Béviteni kell a sajatos nevelési igényii tanulokat befogadd kdzoktatasi in-

tézmények korét, biztositva az egyéni tanulasi igényekhez jobban alkal-

' Az 1993. évi LXXIX. Térvény a kozoktatasrol

2 1062/2007. (VIIL 7.) Korm. hatarozat az 4j Orszagos Fogyatékosiigyi Program végrehajtasanak 2007—
2010. évekre vonatkozé kdzéptavu intézkedési tervérol;
www.szmm.gov.hu/openlink.php?linkID=1263
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mazkod6 moddszerek alkalmazasat. A gydgypedagogiai nevelésben-okta-
tasban részt vevo iskolakat fel kell késziteni a sajatos nevelési igényil
gyermekek oktatasaval kapcsolatos mddszertani feladatok ellatasara.

— Az oktatas valamennyi szintjén a tanulok életkori sajatossagainak megfe-
lel6 tananyagok Osszeallitasaval kell lehetévé tenni a fogyatékossagokrol
sz616 ismeretek elsajatitasat.

— A tanito- és tanarképz0 intézményekben elérhetdvé kell tenni az integralt
oktatasi formak, a fogyatékos gyermekekkel valo kommunikacios és okta-
tasi modszerek elsajatitdsanak lehetOségét.

A kozéptavu intézkedési terv részletesen és kiemelten foglalkozik az oktatés
(at)alakitasaval és a pedagogusok felkészitésével, amibe hossza tdvon a felsdsokta-
tast is beleérti két okbdl is. Részben, mert az attitlidformalasban és a fogyatékos ta-
nuldk iskolai sikerességében a pedagdgusoknak van kulcsszerepe, részben pedig,
mert a fogyatékosok magasabb iskolai végzettsége, piacképes képzettségiik az 6n-
ellatasukat, 6nallo életviteliiket segitené. Javitana azt az altalanos helyzetet, hogy
a fogyatékosok és a fogyatékos gyermekek csaladjai mélyen a tarsadalmi atlag alat-
ti szinvonalon ¢élnek, folyamatos az elszegényedésiik. A Program hatarozottan és
vilagosan fogalmaz azzal kapcsolatban is, hogy mit varnak el a pedagogusképzo in-
tézményektdl és a pedagdgus-tovabbképzéseket szervezoktol: tartalmi, tartalom-
szerkezeti és modszertani megujulast. Nemcsak azt a valtozast nehéz elinditani, hogy
a kiilonb6z6 képzések egységesek és kiegyensulyozottak legyenek, de a megfeleld
ut és az aranyok megtalalasa is sok kérdést vet fel egy olyan orszagban, ahol a pe-
dagogusképzésben is szegregacios hagyomanyokat kovetnek.

Az inkluziv oktatas és pedagogusképzési programtipusok

A fogyatékosok inkluziv oktatasaval kapcsolatos nemzetk6zi Gsszehasonlitasban,
bar nagyon szines a kép a pedagdgusképzés filozofiajat, szerkezetét és tartalmat te-
kintve, két modell karakteresen elkiilonithetd egymastol: az egyik a ,,hagyoma-
nyos” (tanegysé€g alapu), a masik pedig az a tipus, amelyben a fogyatékosokkal, az
oktatasukkal és az ellatasukkal kapcsolatos ismeretek minden tantargyba beépiilnek
egy-egy részlethez kapcsolodva. Az utdobbi modellt az angol nyelvii szakirodalom
»content infusion” néven vezette be (Forlin et al., 2007), magyarul a lényegét talan
a ,tartalombdvité” modell elnevezeés fejezi ki.

A tanegységben (tantdargyi rendszerben) gondolkodo ,, hagyomanyos modell”
néhany (esetenként egy) tantargyba siiriti azokat a sziikségesnek vélt, a kiillonb6z6
tudomanyteriiletekhez tartozo ismereteket, amelyeket fontosnak tart az eltérd fejlo-
désti tanulokkal kapcsolatban. Ebben az esetben szisztematikusan, kiilon gondo-
latmenetként dolgozhato fel a tantervalapu értékelés, képességfejlesztés, kooperativ
tanulas, differencialt tanulasszervezés és -iranyitas, a fogyatékossagok kortana és
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jellemzoi, az SNI gyerekek oktatasanak céljai, a stigmatizacio, a megfelelé termi-
nologiak, az inkluziv nevelés, a vonatkozo oktataspolitika értelmezése, és az egyiitt-
nevelést tdimogatod részeinek az elemzése.

Mindez torténhet nagy 1étszami eléadas formajaban, esetleg a tanterem falain
beliil maradé szeminariumok (gyakorlat) formajaban, amelyek soran csak az oktato
az ismeretkdzl6. A ,hagyoméanyos modell” azonban szervezhetd ugyis, hogy egy-
ben sajat élményt és praktikumot is biztositson a hallgatok szamara. Meg lehet hivni
olyan vendégeldadokat, akik maguk is fogyatékosok, vagy fogyatékos gyerekekkel
foglalkoznak szegregalt formaban vagy inkluzivan, esetleg fogyatékos gyermek
sziiléje. Olyan kornyezetben (intézményben, szervezetnél) kell a hallgatoknak bi-
zonyos idot eltdlteni, ahol fogyatékosok élnek, példaul szabadidés programot szer-
veznek és vesznek részt azokon. A tandra keretében latogatast lehet szervezni
szegregalt, de még inkabb egyiittnevelést folytatod iskolaba. A témaval foglalkozo
filmet lehet kdzosen megnézni, blogokat, egyéb internetes oldalakat megismerni,
kiadvanyokat 6sszegy(ijteni és bemutatni. Az oktatas és az azt koriilvevd tarsada-
lom szoros kapcsolatanak az érzékeltetésére felkérhet6 a telepiilés egy vezetdje, aki
bemutatja a helyi telepiilési programot, segit annak értelmezésében, a befolyasold
tényezok, a prioritdsok megértését. Feladatként kiadhato prezentacio, ujsagkészités,
poszterkészités és -bemutato, vizsgalat elvégzése, projekt munka, valamilyen ,,ak-
cidterv” készitése, amelyben a lehetdségekhez képest fogyatékos személy is részt
vesz, aminek a soran a hallgatoknak célzott, képességet fejleszto kis csoportban (is)
kell dolgozniuk.

Sok szerzd szerint a ,tartalombdvitd” modell (,,contant infusion”) az egyszeri
hatéssal, azaz a hagyomanyos tanegységes formaval szemben, sokkal inkabb segiti az
inkluziv nevelés elfogadasat (Cook, 2002). Ebben a formaban a fogyatékos embe-
rekre vonatkozo ismereteket szisztematikusan, a képzés minden elemébe beépitik
a képzés teljes egésze soran. Azaz nem kinal kurzusokat kifejezetten az inkluziv ok-
tatas vagy a fogyatékossagok témajaban, hanem minden tantargy érinti ezt a szem-
pontot ugy, hogy bemutatja az egyiittnevelés filozofiajat és gyakorlatat, valamint
a tarsadalmi hatranyos helyzetet. A modell filozofigja szocialis konstruktivista meg-
kozelitést, s azt feltételezi, hogy ha minden tanegység foglalkozik a témaval, akkor
ki lehet alakitani a tarsadalmi egység érzését és a komplex gondolkodast, a reflek-
tiv habitust, természetessé valik a sajat értelmezésen alapuld vélemény kialakitésa.
Kiilon hangsulyt kaphat a sajat élményii tanulas, ami tanulési folyamatként és a ta-
nulds eredményeként (példaul mint alkalmazandé modszer) is értelmezhetd a pe-
dagogusképzésben E megkdzelitésben a kiilonbozé természet- és tarsadalomtudo-
manyos tantargyak tanitasanak ,,modszertanaban” kifejezetten nevesitett oktatasi cél
a differencialt oravezetés és a tobbféle alternativ értékelés megismertetése.

A hallgatok a kiilonb6z6 kurzusok soran gyakorlati feladatokat kaphatnak,
amelyek koziil szinte ,kotelezé”, hogy példaul egyéni fejlesztési tervet allitanak
Ossze, differencialt Oratervet, esetleg esettanulmanyt készitenek egyénileg vagy cso-
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portban. A hallgatéi feladatok természetesen a ,tartalombdvit6” modell esetében is
valtozatosak, soksziniiek lehetnek, kiléphetnek a tanterem falai koziil, megismer-
tethetnek a helyi viszonyokkal, s kapcsolatot alakithatnak ki sajat tapasztalatot bizto-
sitva a fogyatékos gyerekek, fiatalok, felnottek, csaladjaik és a velik foglalkozo
kiilonb6z6 szakemberekkel.

A kétféle képzési modell és ezek kombinacioi felkeltették a szakemberek ér-
deklédéseét, s megindultak a hatékonysagvizsgalatok, amelyek tovabbra is megoszt-
jék a programok tervezoit. Az ijabb modell (,,tartalomb6vité” modell) mellett ér-
veldk, példaul Ellen M. Kowalski (1995) véleménye szerint a fogyatékossagokkal
kapcsolatos ismereteknek a hagyomanyos ,,sz016” kurzus soran vald megszerzése
esetén, a pedagdgusok hamarabb és gyorsabban alkottak negativ, lemondd véleményt
az SNI diakokrol. Ugy érezték, hogy a fogyatékos tanitvanyaik maganyosabbak az is-
kolaban az alacsonyabb szintli szocialis képességeik és kompetenciaik miatt. A ,tar-
talombdvité” modell tamogatdinak meggy6zodése az, hogy a pedagdogusjeldltek fo-
lyamatosan olyan kihivasokkal talalkoznak a képzés soran mind a fogyatékosokkal
kapcsolatos ismereteik asszimilalasaban, mind pedig ezen tudasuk alkalmazasaban,
aminek eredményeképpen az elkotelezettségi szintjiik emelkedik.

Az 1j utat keresoket azonban elbizonytalanithatja néhany kézelmultbeli kuta-
tas, miszerint a ,,tartalombdvité” modell nem olyan hatékony, mint azt eleinte felté-
telezték a szakértok. Akasmit és Alcorn (1988; In: Sharma et al., 2008) elemezte €s
értékelte az USA-ban a szovetségi timogatasbol kidolgozott és bevezetett ,,Main-
stream Curriculum Infusion Model”-t. A vizsgalat tapasztalatai szerint, a tanarok,
akiket ,,tartalomb0vitd” programmal képeztek, ugy érezték, hogy a kapott ismeretek
nem elég konkrétak, ezért nehezen alkalmazhatoak a gyakorlatban konkrét helyze-
tekben, tehat megszerzett tudasuk az egyiittneveléssel kapcsolatban nem kielé-
gitd. Egy masik tanulmany a ,,tartalombévité” modell kapesan (Cook, 2002) hasonlo
eredményeket kdzolt, miszerint a pedagogusjeldltek véleménye és motivaltsdga az
inkluzidval kapcsolatban a képzés hatasara nem javult jelentdsen.

Azonban mindkét iranyzat képviseldi megegyeznek két dologban. Az egyik,
hogy a tanarjelolteknek legyen lehet6ségiik arra, hogy minél tobb alkalommal,
helyzetben és modon tudjanak beszélni aggodalmaikrol, félelmeikrdl azzal kapcso-
latban, hogy a végzés utan egy egyiittnevelést hirdet6 iskolaban, egy inkluziv osz-
talyban kell majd dolgozniuk. A tapasztalatok alapjan kialakult masik fontos kdzos
pont: azok a pedagdgushallgatok, akik kdzvetlen és kozvetett modon rendszeresen
kapcsolatba keriiltek fogyatékos személyekkel, egyértelmiien ugy érezték, hogy
jobban megértik és felismerik a fogyatékosok életének kiilonbozé akadalyait, tajé-
kozottabbakka valtak a helyi, inkl(ziot tamogatd oktataspolitikdban €s torvényho-
zasban is. Mindezek pedig id6ével, kdzvetve formaljak az inkltzioval kapcsolatos
pozitivabb oktatési és szocialis attitidot.
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Az inkluziv oktatas dilemmai a pedagogusképzésben

A szakmai diskurzusok és vizsgalatok napjainkban egyre inkabb az egyiittnevelés-
sel kapcsolatos tartalmi kérdésekkel kell, hogy foglalkozzanak, aminek kettds oka
van. Az egyik, hogy a kovetkezé pedagdgusgeneracio tagjait olyan kompetenciak-
kal, tudassal, képességekkel, attitidokkel kell kiengedni a képzé intézményekbdl,
amelyek mar alkalmassa teszik Oket az egyiittneveléssel kapcsolatos mindennapi
problémak kezelésére, igy példaul képesek lesznek a differencialt tanulasszervezés
eredményes megszervezésére, megvalositasara. A masik indok, hogy gondolkodni
¢és gondoskodni kell a mar palyan 1évok tovabbképzésrol. A gyakorlattal rendelke-
z0k felkészitése a sikeres egylittnevelésre nem azonos a palyara késziilokével, hi-
szen esetiikben egy mar meglévé tudast, szokasrendszert, rutint és attitidot kell 0j
elemekkel dusitani, atalakitani és fejleszteni.

A palyan 1évOk tudasara, képességeire, attitiidjeire alapozni kell, s részben
helyzetiik, munkakoriik, feladataik szerint raépiteni az elvart, a sziikséges kompe-
tenciakat. Mindekozben arrdl sem lehet elfeledkezni, hogy jelents az eltérés az
inkluziv gyakorlatok elfogadottsagaban egy orszagon beliil teriiletenként és telepii-
léstipusonként is. A vidéki tanaroktol is azt varjak, hogy feleljenek meg az egyiitt-
nevelés kivanalmainak, mikdzben kevesebb segitséget és tdmogatast kapnak, mint
a nagyobb varosok iskolaiban dolgozé kollégaik, hiszen a tavolsag miatt a tandcs-
ado és a segitd szolgaltatasok a tavoli teriiletek iskolai és pedagogusai szamara
alig-alig hozzaférhetdek. De az is tudott a kisebb telepiiléseken dolgozé pedagogu-
sokkal kapcsolatban, hogy az egylittnevelés meghirdetése elott is szivesen fogadtak
az osztalyukba fogyatékos tanulot, valosziniileg a kistelepiilések szorosabb emberi
kapcsolatai miatt (Fields, 1993; Peté és Nagy, 2004a, 2004b).

Egyértelmii, hogy a pedagdgusképzé intézményeknek is reagalniuk kellett a mar
nem csak kihivas szintjén 1évo elvarasokra. A bolognai szerkezet részben meghata-
rozta a kereteket, de a tartalmat semmiképpen sem. Az elvarasoknak valo megfele-
1és a képzoktol is 1j ismereteket, sot teljes megajulast kivant, de az utdbbi, hazank
hagyomanyai miatt csak részben kovetkezett be.

A modszer és gondolkodasmod valtasa, az 0 ismeretek elsajatitasa, az attitiid-
valtas nem csak a gyakorlé pedagogusok korében jelenti a hatékonysag gatjat, de
a pedagogusképzok oktatdinak a kdrében is, pedig a pedagogusképzésben résztve-
vonek, az oktatoknak és a gyakorlo tanitasokat vezetoknek a felel6ssége hatvanyozott.
Ha visszautalunk a fentebb irtakra, miszerint az altalanos fogyatékossagi ismerete-
ken tal biztos modszertani kompetenciak sziikségesek a sikeres egyiittneveléshez,
akkor nem kétséges, hogy a mddszertanokat oktatok és a tanitasi gyakorlatot veze-
tok kulcspozicioban vannak. De ezzel egylitt azt is be kell latnunk, hogy a képzdin-
tézmények ilyen modon érintett szakemberei azok, akik még nem, vagy csak kevesen
gondoltak ujra tevékenységiiket, amin nem is lehet csodalkozni, hiszen a témahoz
eddig nem volt koziik. Belathato, hogy a pedagogusképzok oktatdinak szervezett és
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céliranyos felkészitése nélkiil nem varhato el ezektdl a szakemberektdl, hogy felké-
szlltek és motivaltak legyenek a munkajuk atalakitasara. A gyakorlo iskolak tobb-
ségében nem tanulnak SNI tanulok, igy tantermi keretek kozott sem lathatnak min-
tat a kiilonb6z6 helyzetekre a pedagdgushallgatok, raadasul sem elméleti szinten,
sem a gyakorlatban nem képezi a ,,tananyag” részét sem a differencialt oravezetés
elokészitéseként a differencialt oratervezet készitése, sem az egyéni fejlesztési terv
Osszeallitasa.

A Debreceni Egyetem tanarképzésének ,,inklizios” elemei

A Debreceni Egyetemen a tanarképzés uj képzési rendszerének indulasakor 2006-
ban a levelezd tagozaton arra a kérdésre, hogy ki tanitott mar sajatos nevelési igé-
nyl tanulét, csak elvétve, néhanyan jelentkeztek, s bizony, amikor elhangzott az,
hogy ,,SNI tanulok”, akkor visszakérdeztek, mi ez, hogyan kell leirni. Mara, néhany
évvel az indulas utan egy 25 f6s, tanarképzésben részt vevd csoportbol a tobbség
vagy éppen mindenki, akinek mar van tanitasi gyakorlata, azt jelezte, hogy az isko-
lajukban tanul SNI ,,A” vagy SNI ,,.B” javaslattal érkez6 diak. Ez a valtozas, ami
a nappali tagozatosokat is jellemzi, kétségteleniil megvaltoztatja az egylittnevelés-
sel kapcsolatba hozhato oktatasi célokat, tartalmakat és modszereket, hiszen mar
nem bevezetd ismeretekre van sziikségiik a hallgatoknak. De a tovabblépés egyre
szélesebb teriileteket, egyre tobb oktatot is érinteni fog (érintenie kellene), hiszen
az SNI tanulok a kdzoktatés teljes skalajan és minden szintjén jelen vannak, s ké-
pességeiktdl fliggben helyet kovetelnek a felsoktatasban is.

A Debreceni Egyetem tobb mint 80 éves hagyomanyokkal rendelkezik a tanar-
képzés teriiletén. Napjainkban a kovetelményeknek megfeleléen, a bolognai tipust
képzési rendszerhez illeszkedik a tanarképzési programja, eddig 19 akkreditalt szakon,
amivel a kdzismereti tanarszakok teljes palettajat kinalja (abrazold geometria és mii-
szaki rajztanar, angoltanar, bioldgiatanar, fizikatanar, foldrajztanar, franciatanar,
hon- és népismeret-tanar, informatikatanar, kémiatanar, konyvtarpedagdgia-tanar,
kdrnyezettan-tanar, latintanar, lengyeltanar, magyartanar, matematikatanar, német-
tanar, orosztanar, pedagogiatanar, torténelemtanar, zenetanar, zenemiivész-tanar).
Tandrképzési programjat ,,A tandri mesterszak képzési és kimeneti kovetelmé-
nyeit (KKK) tartalmazo6 leiras (a 15/2006 (IV. 3.) OM rendelet 4. sz. melléklete
a 24/2010. (V. 14.) OKM rendelet alapjan.)” alapjan szervezte meg mind nappali,
mind levelez6 tagozaton.

A nappali tagozatos hallgatok képzése tobb tanegységen keresztiil részleteiben
és onalldan érint(het)i az egylttnevelés problémakdrét. A koételezo pszicholdgiai és
pedagdgiai targyak tobbsége (valdjaban mindegyike) alkalmas arra, hogy az okta-
tok folyamatosan beépithessék a vonatkozo ismereteket (A személyiségfejlesztés
pedagogiai-pszichologiai alapjai; A tanitasi-tanulasi folyamat; A nevelés szocial-
pszichologidja; Iskolai mentalhigiéné, hatranyos helyzet, veszélyeztetettség; Iskolai
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tehetségfejlesztés; A tanulok megismerése és az iskolai teljesitmény; Didaktika;
Pedagogiai programfejlesztés; Pedagogiai értékelés).

A valaszthato targyak tobbségérdl ugyanez mondhato el, ami egységes szemlé-
letet és képzési attitiidot képviselhet (Modern szemléltetés; A tanulas tanitasa; Mo-
dern iranyzatok a pedagogiaban; Nevelésszociologia; Oktatasi rendszerek az EU-
ban; A tanari palya komplex kérdései; Tanari mesterség; Kutatasok a nevelésszo-
ciologiaban; Oktatasstatisztikai elemzések — nemzetkodzi dsszehasonlitasban —, és
a targyak adta lehetdségeket nem nehéz felismerni. Példaul a ,,Modern szemlélte-
tés” megmutathatja, hogy a kiillonb6z6 sajatos nevelési igényt, hogyan lehet kielé-
giteni a technika segitségével, s milyen ,,veszélyei” lehetnek a technikai eszkdzoknek,
amelyek hosszl tavon a tanulasi folyamatra és a tanulashoz sziikséges képességek-
re hatnak. Szerencsés esetben arra is lehetdség nyilhat, hogy példaul a latassériiltek
életét segit ujfajta eszk6zok felhasznalasarol is tudast, illetve tapasztalatot szerez-
hessenek a tanarjeloltek, vagy megismerhessék mi is az az ,,indukciés hurok™.
A ,,Pedagdgiai programfejlesztés” és a ,,Pedagdgiai értékelés” magaban rejti azokat az
elemeket is, amelyek sziikségesek az egylittneveld iskola miikodéséhez, az SNI-vel
kapcsolatos torvények és rendeletek betartasahoz. Az ,,Oktatasi rendszerek az EU-ban”
cimi targy ravilagithat, hogy vannak orszagok, iskolarendszerek, amelyekben ter-
mészetes az egylittnevelés, €s értelmezheti a nemzetkdzi 6sszehasonlitdsokban azt,
hogy az SNI tanulokkal kapcsolatos adatok miért mutatnak akkora eltérést. ,,A ne-
velés szocidlpszichologiaja” keretein beliil lehetdség nyilik, hogy a stigmatizaciot,
az eloitéleteket, az osztalytermi marginalizalodast, vagy éppen az elfogadast értel-
mezze a fogyatékos és a tanulasi zavarral kiizd6 tanulok helyzetén keresztill is.
A tanari palyaval és mesterséggel foglalkoz6 tandrak esetében kikeriilhetetlen,
hogy a tobbségi/hagyomanyos iskolak megszokott pedagdgusszerepeinek a valto-
zasa, értelmezése mellett szoba keriiljon az is, hogy Gjabb feladatként és felelds-
ségként jelentkezik az SNI tanulokkal valo foglalkozas szinte mar minden pedago-
gus és iskola gyakorlataban.

A képzésben résztvevok tartalmi meghjulasa mellett meghatarozé modszertani
atalakulas érdekében az oktatok (két f6) bekapcsolodott a Hatrany és Iskola Szak-
mai Mithely* programcsomagjainak a kiprobalasba (Arnyalt tanuloértékelés; Multi-
kulturalis tartalmak — Interkulturalis nevelés).

Az egylittneveléssel kapcsolatban két 6nallo valaszthatd tanegység (,,Tanulési
nehézségek™ és az ,Egyiittnevelés a kozoktatasban) szerepel a képzésben a va-
laszthato targyak kozott. A pedagogiai valaszthato targyak meghirdetésérdl rend-
szeresen megkérdezik az érintett hallgatokat, amely eljarast lehet (és érdemes) ugy
értelmezni, hogy a képzés végéhez, a tanari diploma megszerzéséhez, illetve a szak-

3 A komplex akadilymentesitésben hasznalatos elektronikus eszkoz, hangfrekvencids hurokerdsité
rendszer
* http://hiszem.hu/hiszem
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mahoz egyre kozelebb keriil6 jeloltek ilyen mddon jelezhetik, hogy hol éreznek
hianyossagot a képzésben, kompetenciaikban.

A visszajelzések alapjan minden tanév els6 félévében meghirdetésre keriilt
a ,,Tanulasi nehézségek”, amely széles alaprol kozelit az egyiittneveléshez és az SNI
tanulokhoz. A bevezetd témakorok az egyiittnevelés problémakore oldalardl értel-
mezi a mar ismert fogalmakat, s folyamatokat (tanulds; zavar a teljesitményben
(teljesitményzavar); alulteljesités, alulellatottsdg; a fogalmak Osszefiiggései; szeg-
regacio, integracio, inkluzio; a teljesitményzavar okai: — kiilsé okok, bels6 okok,
fogyatékossag; kiilsé okok altal kivaltott zavarok, nehézségek: gyenge tanulok, fel-
szini/al tanulasi zavarok, leszakadok, szakiskolasok). Csak ezt kovetden keriilnek
sorra a részképességek altal kivaltott zavarok: a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia,
valamint a figyelemzavar, amellyel kapcsolatban az a tapasztalat, hogy sok a fél-
informaciod, a félreértés, a helytelen értelmezés a pedagogusok és a jeldltek korében
is. Kiilon témakort alkotnak a fogyatékossagok altal kivaltott zavarok, nehézségek:
értelmi fogyatékossag, érzékszervi (latas, hallas) fogyatékossag, testi fogyatékos-
sag, beszédfogyatékossag és a beszédfejlodésének zavara, érzelmi-akarati (telje-
sitmény ¢és alkalmazkodasi) sériilés, autizmus, halmozott sériilés. Alkalom nyilik
a fogyatékossag, az akadalyozottsag és a sériilés fogalmanak a megkiilonbdztetésére,
aminek tisztazatlansaga rossz érzést, esetleg félelmet kelt a mindennapokban, f6-
ként amiatt, hogy esetleg banto kifejezést hasznalunk. Nyilvanvald, hogy a targy
féléves idOkerete miatt nem csak a témakat, de az SNI tanulokkal kapcsolatos tan-
orai teenddket sem lehet mélységeiben targyalni, ugyanakkor a gondolkodast, az
érdeklédést mindenképpen lehet alakitani.

Az ,Egyiittnevelés a kozoktatasban” targyat valasztok tisztazzak az egylittne-
velés és az ezzel kapcsolatba hozhat6 fogalmakat, térvényeket, rendeleteket, illetve
a szakszolgalati intézmények feladatait és miikodését. Részben a dokumentumokon
keresztiil tisztazodnak az egyiittnevelést folytatdo pedagogusok feladatai, feleldssége,
a személyi és targyi feltételek, részben pedig példaul iskolai esettanulmany készité-
sén, érintett pedagdgusokkal, tanulokkal valo interju készitésén keresztiil. A targy,
a magyar vonatkozasok megismerése mellett igyekszik betekintést adni mas orsza-
gok tanulasi zavarral kiizd6 és az értelmi, testi és érzékszervi fogyatékos tanuloinak
az oktatasi-nevelési lehetdségeibe is.

Az szabadon valaszthatd targyak kozott a tanar szakosok szamara valaszthato
a ,,Tanulési- és alkalmazkodasi zavarok”, a ,,Sajatos nevelési igényli gyermekek
nevelése” és a ,,Kisebbségek oktatasa” kurzus, amelyek a sziikséges alapismerete-
ket adjak meg, alakithatjak a hallgatok attitiidjeit, s amelyekre id6vel raépiilhetnek
majd kiilonféle modszertani képességek, készségek.

A Debreceni Egyetem értelmiségi modulként minden hallgatd szamara elérhe-
toként hirdeti meg a ,,Fogyatékossag vagy specialis sziikséglet?”, a ,,Jelnyelv 1.” és
a ,Jelnyelv 2.” tanegységet, amelyekre minden alkalommal tuljelentkezés van.
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A tanarképzésben levelezd tagozaton tanulok szamara ennél kisebb a kinalat.
Jelenleg még csak az altalanos targyakba épiil(het)nek be a témat érinté ismeretek,
illetve kotelezo a ,,Tanulasi nehézségek™ cimii tanegység.

A tényleges, a tanitds mindennapos gyakorlatahoz nélkiilozhetetlen ismeretek
Osszeallitasahoz és felkinalasahoz sziikséges az igényekrdl és a nehézségeikrol
megkérdezni a pedagdgusokat (is). A Neveléstudomanyok Intézete keretei kozott
megalakult Egyiittnevelés Kutatocsoport az elmult évek alatt folyamatosan végzett
vizsgalatokat, hogy felderitse a pedagogusoknak az egyiittneveléssel kapcsolatos
félelmeiket, erdsségeiket, gyengeségeiket, kiilon terheiket. A tobbféle vizsgalat egyi-
ke eszkozeként egy nemzetkdzi team altal kidolgozott mérési modszert liltettiink at
magyar nyelvre. A Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Education
Scale (SACIE) egy, a pedagdgusoknak az inkluziv oktatassal kapcsolatos érzelmeit,
attitiidjeit és aggodalmaikat mérd vizsgaloeszkoz.”

A SACIE-vel végzett vizsgalatok a demografiai és szakmai ismérvek szerinti
kiilonbségekre fokuszalt, s azt kutatta, hogy a kiilonbdz6 kort, iskolafokon tanito,
elozetes ismeretekkel és tapasztalattal rendelkez6 pedagogusok miképpen véleked-
nek az SNI gyermekek tanithatosagardl, milyen attitidok jellemzik 6ket az integ-
ralt neveléssel, inkluzioval kapcsolatban.

A 402 {6 pedagogustdl nyert adatok azt mutatjak, hogy a megkérdezett peda-
gogusok felének mar volt korabban meghatarozo kapcsolata vagy élménye valamilyen
fogyatékos személlyel. Az SNI-vel kapcsolatos ismereteket csak minden negyedik
pedagogus kapott alapképzése® vagy késGbbi tovabbképzése(i) soran. A kurzusok
leginkabb a pedagdgusok sajat tudasszintjének megitélésére hatottak pozitivan, de
csak keveset valtoztattak didkjaik tanithatdésagaval kapcsolatos attitiidjiikon. A va-
laszolok sajat, SNI-vel kapcsolatos ismereteiket, illetve a sajatos nevelési igényli
diakok tanithatosagat csak gyenge atlagosra értékelték. Utobbi azt jelzi, hogy ke-
vésbé biznak benniik, sikerességiikben, s részben ezzel fel is ment(het)ik magukat
az esetleges sikertelenség okait keresve. Arnyalja a vizsgalat eredményeit, hogy
a megkérdezett pedagdgusoknak tobb mint kétharmada vallotta magat tapasztalat-
lannak vagy kevés tapasztalattal rendelkezonek az SNI-vel kapcsolatban.

A fenti vizsgalatok eredményei szerint a legkevésbé tapasztaltaknak és a leg-
kevésbé aktivaknak a felsd tagozaton, valamint az érettségit add kdzépiskolakban
tanitok latszanak. Az als6 tagozaton tanitok és az érettségit nem ado kozépiskolak
(szakiskolak) pedagogusai talalkoznak leggyakrabban az SNI problémajaval. Emiatt,
s mert ugy tlnik, jellemzden 6k valasztottak a témat érintd tovabbképzéseket, tigy
vallottak magukrol, hogy tapasztaltak. Elgondolkodtato, hogy a tapasztalatok és az

> A kérddivet megkaptuk az egyik dsszeallitojatol, Chris Forlintol. Az eredmények publikalasa fo-
lyamatban van.

8 Két £6 6vodapedagogusi, 127 £6 tanitoképz6 foiskolat, 215-en tanarképzot, 58-an egyetemet végez-
tek. Az iskolai végzettség elemzésénél a legmagasabb végzettséget vettiik figyelembe.
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ismeretek magas foka ellenére az alsds tanitok biztak a legkevésbé a sajatos neve-
1ési igényti diakok tanithatosagaban.

Semmiképpen nem tekinthetiink az egyiittnevelés gyakorlatara ugy, mint egy,
csak a sajatos nevelési igényl tanulok érdekeit szolgalo feladatra és gyakorlatra,
hiszen mikdzben a pedagogusok az osztalyban tanuld sajatos nevelési igényii gye-
rekekkel foglalkoznak, varhatdéan szakmai haszonra tesznek szert, szakmai tudasuk,
modszereik, technikdjuk gazdagodik és szinesedik. Mas szempontok mellett a pe-
dagogusképzés és -tovabbképzés soran hangsulyozni kell ezt a pozitiv szempontot,
hiszen ez hozzajarulhat a palyara kerilo és a palyan 1évo tanarok szakmai perspek-
tivajanak gazdagodasahoz. Nem szabad elfeledkezni arrdl sem, hogy a fogyatékos
gyerekek, az érintett didkok véleményét is hasznos megismerni, megérteni, hogy
miképpen vélekednek az inkltziordl, hogy milyen érzés szamukra inkluzivan ne-
velkedni.
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