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Jelen tanulmanyban a szerzo a Freinet pedagogia elkotelezett hive és miiveldjeként a Freinet
pedagogussa valas sajatos utjat kutatia. Arra a kérdésre probal vadlaszt keresni, hogy
ezen kotelezd képzéshez és a végzettséget igazolo oklevélhez nem kotott pedagogia elsaja-
titasaban milyen tényezdk, hatdasok jatszhatnak szerepet a felsdfoku ovodapedagogus-
képzésben eltoltott idoszaktol kezdddden az aktiv pedagoguspalyan kinalkozo tovabbképzési
lehetdsegeken at. A felséoktatas mai szemsz6gébdl nézve foglalkozik a Freinet pedagogia
kézponti fogalmaival, alapelveivel, kiilonds tekintettel az oktatasi gyakorlatban megvalo-
sithato tanulds- és tanitasszervezési szemléletmodra, alkalmazadsi lehetoségekre. Majd
a Freinet mozgalom létrejottének rovid ismertetését kévetoen bemutatia a magyarorszagi
Freinet talalkozok szellemiségét és gyakorlatat, amely a Freinet pedagogia irant ér-
deklodo illetve mar elkotelezett pedagogusok szakmai onképzés formajanak szintere és
bazisa.

Bevezeto

Az 1989-es politikai fordulatot megel6z6 és koveté néhany évben, azaz kozel hiisz
éve bontakoztak ki Magyarorszagon az alternativ pedagogiai iranyzatok, és az ezt
kovetd idoszakban jelentek meg a fels6foku pedagdgusképzd intézményekben az
alternativ pedagogiakat bemutatd studiumok, és azok megvalositasara felkészito
gyakorlati-szakmai kurzusok. A teljesség igényére valo torekvés nélkiil megemlit-
het6 a németorszagi kooperacioval, Mesterhazy Zsuzsa és Vekerdy Tamads kozre-
mitkodésével hazai keretek kozott induld Waldorf-tanarképzés az akkori Bdrczi
Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskolan, illetdleg az Alapitvanyi és Magadn-
iskoldk Egyesiilete keretében Békési Agnes nevéhez kotddé Alternativ Tandrképzd
Studium Budapesten. (Horvath, 1991)

Az 1989-90-es tanévtdl kezdédéen a Soproni Ovéképzd Féiskola gyakorld
ovodajaban talalkozhattak az 6vodapedagogus hallgatok Célestin Freinet (1896—
ros ovoképzdje nem pusztan a hallgatoknak kinalt betekintést ebbe a reformpeda-
gogiai alapokon nyugvo alternativ pedagogiaba, hanem az itt szervezett intenziv
tovabbképzések és Freinet talalkozok tobb szaz pedagodgust vonzottak az orszag
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lehetéségével befogadonak mutatkoztak a ,,forradalminak™ hatd gyermek- és tevé-
kenységkdzpontl pedagdgiak irant.

Célestin Freinet altal kozel szaz éve megalkotott természet- és életkozeli pe-
dagobgiai koncepcid egyik kivételes sajatossaga, hogy nem szigortian deklaralt el-
vekkel és modszerekkel koriilbastyazott rendszer, hanem nyitott, dinamikus alapel-
vekkel, innovativ technikakkal rendelkezé rugalmasan alkalmazhat6 szellemiség.
Vannak pillérei, amelyekbe kapaszkodni lehet, de nincsenek korlatai, amelyek be-
szabalyozzak. Két fentebb mar emlitett alapelve, a természet- és az életkézeliség
folyamatosan biztositja a szellemiség megujulasat, egyben feltételezi a valtozo vi-
laghoz, a kdrnyezethez vald folytonos alkalmazkodast; a pedagodgusokbdl pedig
eléhivja a permanens szakmai megtjuléas, onképzés igényét. A harmadik alapelv
— a szabad onkifejezés — lehetévé teszi a gyermek személyiségének és a pedagogus
egyéniségének, modszertani szabadsaganak harmonikus kiteljesedését. Ezért joggal
mondhatd, hogy a Freinet-pedagdgia csak alkotd pedagdgusok kezében miikodik
igazan (Zsamboki, 1993).

A Waldorf- és a Montessori-pedagogusképzés alapjat és kritériumat jelento
szeminariumokkal, tanfolyamokkal ellentétben a Freinet-pedagdégusokkal szemben
nincsenek szigortian deklaralt, kényszerti elvarasok. Ahhoz, hogy valaki Freinet-
pedagogussa valjon, illetve pedagogiai munkajaban Freinet elemeket alkalmazzon,
nincs €és soha nem is volt sziikség szakmai végzettséget igazold papirosra. Akkor
pontosan Aol és hogyan valik valaki Freinet-pedagogussa? — tehetjiik fel mindezek
utan joggal a kérdést.

A pedagogusképzd intézmények hallgatoi napjainkban leggyakrabban a neve-
1éstorténeti kurzusokon, illetve az alternativ pedagdgiakat bemutatd stiadiumok al-
kalmaval talalkozhatnak elészor Célestin Freinet koncepcidjaval, mint egy lehetsé-
ges — reformpedagdgiai alapokon nyugvo — gyermek- és tevékenységkozponti
elképzelés egyikével. A Soproni Ovoképzé Féiskola jogutodjaként mitkddé Nyugat-
magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karan tanulmanyaikat végzé 6vo-
dapedagogus hallgatok mar a tanulmanyaik alatt, a gyakorlati képzés keretei kozott
bepillantast nyerhetnek egy Freinet-szellemii 6vodai csoport életébe, €s amennyiben
kedvet kapnak hozza, kés6bb maguk is Freinet-pedagdgussa valhatnak.

Jomagam — korabbi Freinet-s gyakorlatvezetd ovodapedagogusként, és jelen-
leg is Freinet pedagogiai alapelveket vallo és alkalmazd oktatoként — aktiv részt
szeretnék vallalni abban, hogy ne csupan az évodaban eltoltott gyakorlati képzés-
ben jelenjenek meg a francia néptanit6 kidolgozott innovativ pedagogiai alapelvek és
technikak, hanem a felsdfoki oktatas elméleti kurzusainak kooperativ és konstruktiv
tanulas- és tanitdsszervezd gyakorlatdba is beépiiljon ez a szemléletmod.

Tanulmanyom elsé részében az imént megfogalmazott célkitlizés érdekében
szeretném bemutatni a Freinet-pedagogia alapelveit a mai magyar felsGoktatas
szemszogébol, bizonyitando, hogy a tobb mint fél évszazados gondolatok ma is ak-
tualisak és kivanatosak az 6vodapedagdgus hallgatok gyermek- és tevékenység-
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kdzpont szemléletének alakitasaban. Hiszem és vallom, hogy a kurzusok soran el-
sajatitando tartalom és az elsajatitashoz sziikséges eljarasok, modszerek maguk is
a ,tananyag” részét képezik, ezért alkalmasak arra, hogy mar a képzés szakaszaban
inspiraciot jelentsenek egyes hallgatok szamara a Freinet-pedagdgussa valashoz.

Tanulmanyom masodik felében a pedagdgus-tovabbképzés sajatosan Freinet-s
modjat kivainom bemutatni a Freinet mozgalom létrejottének rovid ismertetésével és
a magyarorszagi Freinet talalkozok szellemiségének és gyakorlatanak vazolasaval.

A Freinet pedagégia kozponti fogalmai, alapelvei a fels6oktatas
mai szemszogébal

Célestin Freinet pedagogiai koncepcidjanak kozponti fogalmait, alapelveit irdi
termékenységének legaktivabb korszakaban, a masodik vilaghaboru alatti idészak-
ban vetette papirra. Késébb nyomtatasban is megjelent miiveiben — pl. L'Ecole
Moderne Francaise, Les techniques Freinet de I’Ecole Moderne' — megfogalmazo-
dik a hagyomanyos, tantervszer(i formaban, racionalis keretek k6zé szoritott okta-
tasi koncepcid elutasitisa és korvonalazdédnak az érdeklodésen alapuld, hatékony
tanulasi kdrnyezet ¢és technikak megszervezésének kozponti fogalmai, melyeket az
alabbiakban részleteznék.

Freinet koncepcidjanak elemei deklaralt részei napjaink oktatasi programjai-
nak, de a gyakorlati megvalositas sok esetben hidnyos vagy egyaltalan nem érhetd
tetten. Ezért van jelentdsége rendszerbe foglalva és a 1ényeges elemek kiemelésé-
vel ismét rairanyitani a figyelmet e korszer( tanulas-felfogas elméleti és a felséok-
tatasban is kdvethet6 gyakorlati sajatossagaira.

A munkalkodds pedagogiaja (,, Pédagogie du travail )

sres

gyermeki allapot, s vele szemben ellenpolusként fogalmazodik meg a természetel-
lenes tétlenség. Epit a gyermekben rejlé 6szténds eréfeszitésre, alkotasvagyra, mely-
nek soran a gyermek a sajat maga altal kittizott célok érdekében teljesitoképessége
legsz¢lsd hataraig eljuthat.

A munkalkodéas pedagogiaja alatt mai szoval alkotas- €s tevékenység-orien-
taltsagot érthetiink. A hallgatok kezdeményezdi és szervezdi legyenek tanulasi
folyamataiknak, melynek kdzéppontjaban a sajat élményt tanulds, az alkotas és te-
vékenység all. Ezen tényezOk segitségével kialakithatok a késobbi pedagogiai
munkaban olyannyira kivanatos gyermek- és tevékenységkdzpont szemlélet kere-
tei és modszertani eszkozei. A hallgatdi munkat csoportos formaban, egyiittmiko-
désen alapuld, megosztott felelésség mentén érdemes szervezni és a mindennapok

! A Francia Modern Iskola (1946) ill. A Modern Iskola technikai (1964; 1982) Tankényvkiado, Bp.
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gyakorlatdban megvaldsitani. Igy a tradicionalis — és gyakran elkeriilhetetlen —
frontalis oravezetéssel szemben a kooperativ tanuldsszervezésre épité orak eseté-
ben a hallgatodi tevékenység elsérangu szerepet kaphat.

Fentebb hangsulyozott tevékenység-k6zpontiisag megvalositasara szolgal — a fel-
sOoktatas gyakorlataban is egyre nagyobb teret hoditdé — projektmodszer. A peda-
gogiai projekt nem Célestin Freinet taldlmanya, hiszen eredete régebbi idokre nyu-
lik vissza.” Ugyanakkor a XX. szazad elején megjelend reformpedagogiak — koztiik
a Freinet-pedagogia is — szivesen alkalmazta, mint a praktikus logikat kdvetd valo-
sagos élettevékenységekbol fakado komplex ismeretszerzes lehetéségét. Ezen tanu-
lasi folyamat soran kibontakozo ismeretek — feladat-orientaltsagukbol fakaddan —
nem szorithatok szigortian diszciplinaris keretek kozé, hiszen kevéssé megtervez-
het6, hogy a tantargyak mely elemeit mozgodsitja. Az ismeret enneck megfeleléen
tudomanyos marad, de az ismerethez jutas logikaja szakit a tradicionalis iskolai
megismerés alapvetden passziv befogadd voltaval (Hortobagyi, 1991).

A projektmodszer lehet6vé teszi a kozéppontjaba helyezett problémakor jelen-
ségeinek komplex vizsgalatat, az Osszefiiggések feltarasat, egyes kiemelt részterii-
letekben vald elmélyiilést, valtozatos kutatasi modszerek alkalmazasat, valamint
a résztvevok kozotti tevékeny egyiittmiikodést. Nem ritkdn olyan hallgatoi képes-
ségeket, pedagogusi kompetenciakat hiv el6 és fejleszt, melyek egyaltalan nem il-
leszthet6k be tantargyi keretek kozé; jelentoségiik akar késébb, a palyakezdés sza-
kaszaban juthat érvényre.

Kooperativ tanulas (,, Travail coopératif™)

Freinet pedagogiajanak alapelveiben megfogalmazza tanitasi technikairdl vallott
nézeteit: [A gyermek] ,,Kedveli viszont az egyéni vagy csoportmunkat egy egyiitt-
mikddoé kozosség keretein beliil. A csoportban vagy kdzosségben/szovetkezetben
végzett munka nem azt jelenti, hogy mindenki ugyanazt csinalja. Ellenkezéleg: Az
egyénnek maximalisan meg kell Oriznie az egyéniségét a k6z0sség szolgalataban.”
[...] ,,A gyerekek megértik, elfogadjak, gyakoroljak, maguk szervezik (életiiket), ha
sziikségesnek tartjak.” (Freinet, 1979/1994, 55. 0.)

A kooperativ tanulads mai értelmezésében fenti gondolatokkal §sszhangban
a tudaskonstrualas lehet6ségének megteremtése, a szocialis kompetencidk alakitasa,
valamint az 6nszabalyozo6 tanulasi motivumok fejlesztése a felsdoktatasban is egy-
idejui és egyenrangll cél. Nélkiilozhetetlen elem az épité egymasrautaltsag, mely-
nek sordn az egyes hallgatok, hallgatoi csoportok valoban érdekeltek egymas sike-

2 A XVIIL szézad kozepén a parizsi és italiai épitészeti akadémiakon projekteknek nevezték a na-
gyobb épitkezési vallalkozasok azon részleteit, amelyeket a felsébb évfolyamokra jar6 diakok 6nallo
kidolgozasra kaptak meg. Az USA-ban a 19. szazad kdzepén hasonld értelmezéssel terjed el a projekt
fogalma az épitészeti, technikai, mezgazdasagi és miivészeti foiskoldkon, amelyekben a zarovizsga
feltételéil szabtak egy-egy gyakorlati feladat megoldasat (Hortobdgyi, 2002).
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rében. A kozos célt csak az egyéni teljesitmények felelGsségteljes elvégzése és op-
timalis 0sszehangolasa hozhatja 1étre. Az egymasrautaltsag erésddésével a koope-
rativ magatartas is fejlodik, igy a kézosségépités a tanuldsi folyamat szerves részét
alkotja, mely segiti a hallgatokat a késobbi palyaszocializacié és a tarsadalmi integ-
racid soran.

Fentieknek megfeleléen a kooperativ tanuldsszervezésben az oktatdi szerep
mas dimenziodban nyer értelmet: facilitator jellegli, célja az egyiittmiikodé 6szton-
z¢€s, sziikség esetén segitségnyjtas, tanacsadas. Nem ritkan megkivanja az oktatasi
keretek, térszerkezet radikalis atalakitasat is, hiszen a hagyomanyos tantermi elren-
dezés szilik teret biztosit a kooperaciora, a mithely-jellegli munkara. Freinet osz-
talyterme az 1920-as években, tanitoi palyaja kezdetén szintén sokkal inkabb mii-
helyre hasonlitott. Az asztalokat és székeket éppen az aktualis tevékenységnek
megfeleléen rendezték el. Az addig kdzponti szerepet jatszo tanari asztal a tante-
rem kozepére allitva a szemléltetésre, bemutatasra szant targyak kiallitdbhelyeként
szolgalt (Mészdros, Németh és Pukanszky, 2005).

A felsGoktatasban is kivanatos, hogy az oktatasi szinterek at- és elrendezése ne
az dnmagaért valo rendet szolgalja, hanem a tevékenységek sokféleségének megva-
losithatosagat és az egymas kozotti kommunikaciot segitse eld. Az ilyen jellegli
foglalkozasokra vald felkésziilés az oktatotol a szokasosnal is tobb szellemi befek-
tetést igényel, a megvalositas pedig alapos elokésziileteket, szervezomunkat és meg-
osztott figyelmet kivan, mely kezdetben — tapasztalataim szerint — nem minden-
esetben tarsul kello hallgatoi lelkesedéssel, hossza tdvon azonban gyiimolcsdzo
kapcsolatot és munkat eredményez.

Kisérletezo probalkozas és tévedés (,, Tatonnement experimental )

Egy okori keleti mondas szerint: ,,Amit hallok elfelejtem, amit latok, arra emlék-
szem, amit csinaltam, azt tudom is”. Fenti mondassal ellentétben napjaink hagyo-
manyos oktatasi gyakorlataban még mindig a tanulas kognitiv formaja all el6térben.
A verbalisan torténd tananyag-feldolgozas mellett, a tudas ellenérzése és értékelése
tobbnyire az ismétld jellegli visszamondas eredményességét jelenti, nem tulajdo-
nitva kell6 jelentdséget az aktivitasnak, és az ,értékes” tévedés lehetdségének.
A kisérletez6 tapogatozas” Célestin Freinet pedagdgiajaban a gyermek természe-
tes kivancsisagara épitd, abbol taplalkozo ismeretelsajatitdsi mod, amelyben a tu-
das atadasa helyett a felfedezésbol szdrmazo tapasztalatszerzés, a kutatas, a gon-
dolkodasi mod elsajatitasa a legfobb cél.

A fels6oktatasban a gyakorlati stidiumok szinterén hasonloképp a készen kapott
ismeretek elfogadasa helyett az egyéni kisérletezés, tapasztalatszerzés és tudas-
konstrualas aktivizalasa jelentheti a tanulasi folyamat céljat. Nem pusztan valamely
célnak vagy eszmének alarendelt tudatossag révén eldirt tankonyvi igazsagok, hanem
a sajat vizsgalatok, tapasztalatok, az el6zetes tudas és a nézetek, valamint a valosag
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egyiittesen hatarozza meg a hallgatok gondolkodasat. Ennek megfeleléen kiemelt
jelentOségli, hogy a hallgatok — tanegységekre tagoltsag helyett — komplex, interdisz-
ciplinaris és egyben gyakorlati pedagogiai tudast szerezzenek a képzés soran.

A tanulasrol alkotott konstruktivista szemlélet ezzel szemben ¢€pit a hallgatok
elézetes — deklarativ jellegli — tudasara, ,, amelynek elsajatitasa természetes kozegben,
életszerii tapasztalatok révén torténik, és igy alkalmazasa is természetes konnyed-
seggel és hatékonysaggal valosul meg” (Csapo, 2002, 40. o.). Hozzajarulva a dontés-
vallalast segité problémafelismerd és -megoldod gondolkodas fejlodéséhez, a gyakorlat-
ban alkalmazhato tudas kialakulasahoz.

Természetes modszer (,, Méthode naturelle”)

Freinet kitarta az iskola kapuit arra az életre, amely a gyermekeket kdzvetleniil ko-
riilvette. Az élményekkel atszott élettapasztalatokat az iskolaban feldolgoztak, beépi-
tették a tanulmanyaik folyamataba. Napjainkban a gyermekkori tanulas tapasztalatra
épiilo jellegét szintén a gyermeket koriilvevo tarsadalmi-természeti kdrnyezettel
vald harmonikus és tudatos egylittélés biztositja.

A ,természetes” tanulas alapjat felnéttkorban el6zéeken tilmenden a tanuld
személy egyedi, sajatos tanulasi folyamata, tanulasi stilusa, kialakult tanulasi straté-
gidi képezik, melyben kiemelt szerepet jatszik a folyamatos reflexio illetve a tanulasi
folyamat tudatositasa és tudatosulasa, a metakognici6é. Gondolkodasunk metaszintli
Osszetevoi az Onreflexio megjelenésétol folyamatosan fészerepet kapnak az értelmi
fejlédésben, ezért tekinthetd tobbek kozott a felsdfokl oktatas céljanak és eszkdzé-
nek is a gondolkodas stratégiai szintli komponenseinek felszabaditasa. A problé-
mamegoldas és a kutatd feladatok barmely tanegység esetében jo alkalmat szolgal-
tatnak a metakognitiv stratégiak fejlesztésére (Csikos, 2007). Ezen stratégiak — az
Uj tudas kapcsolasa a mar meglévohoz, a gondolkodasi stratégia tudatos megva-
lasztasa, az értelmi folyamat tervezése, nyomon kdvetése és értékelése — az oktatok
pedagogiai ,,eszkdztaranak™ szerves részét képezik. Alkalmazasuk soran feltarha-
tok a problémahelyzetek, felkutathatok az alternativ megoldasok, a hallgatok szama-
ra nyomon kovethetd, szabalyozhatd és megitélhetd sajat gondolkodasuk. A gon-
dolkodésban jelen 1év6 feladatmegoldo stratégiak sokszintiségének kialakitasaval és
fenntartasaval, illetve a reflektiv szemléletmod alapozasaval valosithato meg a fel-
sOoktatasban is a ,,tudatosan természetes” tanulas pedagogiaja.

Erdeklédés-kozpontisdg (, Complexe d'intérét”)

Az értelem nem magtar, amit megtoltiink, lang, amelyet szitani kell.” — irja Freinet
az 1930-as években egy népoktatasi lapban (Veress, 1966, 410. 0.). Az érdeklddés,
a kivancsisag és a tudasvagy azonban nem csupan gyermekkorban alkotjak a tanu-
lasi folyamat mozgatorugojat. Az ifju- és felnbttkori tanulasnak egyarant kulcsfon-
tossagu tényez0i a beliilr6l fakado (intrinsic) motivacio, a tudasvagy, a folyamatos
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Onképzésre valod igény és nem utols6 sorban a ,,hasznossagi elv”. A felsdoktatasban
részt vevo hallgatok akkor motivaltak igazan a tanulasra, ha maguk is kedvet és
okot éreznek ra, illetve, ha egzisztencialisan megalapozott tavlati cél vezérli 6ket. A ta-
nulas eléremozditoja még ezen iskolafokon is az élménykozpontisag és a siker. A hall-
gatok sajat ontevékeny aktivitasara alapozott tanulasi folyamat, a tevékenységek
szervezésénél hangstlyos problémakoézpontisag, a kreativitas €s a diverziv gondol-
kodasra 6sztonzd csoportmunka egyiittesen 1étrehozhatja az optimalis, tanulasra ira-
nyul6 aktivacios szintet (flow-¢lmény, vo. Csikszentmihalyi, 2001). Ez az allapot az
egyik legerdsebb motivacios késztetés, melynek kovetkeztében a tanulas hatékonysa-
ga optimalis, a kiilonbdzo tanulasi motivumok egyidejiileg miikodtethetok.

Az élmény- vagy tevékenységkozpontu tanulasszervezés alkalmazasa a felsGok-
tatas szinterén a természetes emberi tanulasi formak Gjra felfedezését és szervezett
oktatasi keretekhez valo adaptalasat jelenti, illeszkedve a spontan emberi megisme-
rés sajatossagaihoz, és alkalmazkodva az informacios és kommunikacios ,,forrada-
lom” nyoman keletkezett megvaltozott tanulasi kérnyezethez.

Demokracia (,, Démocratie”)

crer

badsag ¢s az ontevékenység hangsulyozasa, az egyéni €s kdzdsségi interakcio sze-
repe mar a korabbi reformpedagogiai elgondolasokban pl. Maria Montessori, John
Dewey koncepcidjabdl is kiolvashato volt. A francia néptanitdé Modern Iskolajaban
azonban a cselekvés szabadsaga és a véleménynyilvanitas biztositdsa demokratikus
alapokon nyugvo, egyenld szabadsagjogokkal és kotelezettségekkel miikodod osz-
talykozosséget kivant. A tanulokézpontl, demokratikus pedagogiai szemlélet ki-
alakitasa, demokratikus alapértékek, a tolerancia, a nyitottsag kdzvetitése, a hallga-
tok autonomiajanak, dontéshozo kompetenciajanak fejlesztése napjaink felsdfoku
pedagogusképzésében is nélkiilozhetetlen eszkoz és cél. Eletiinkben, tarsas kapcsolata-
inkban, munkahelyi kdrnyezetiinkben a szaktudas mellett elengedhetetlen a kommu-
nikacios készségek fejlettsége, az egylttmiikddésre, a toleranciara vald alkalmassag.
A szocialis kompetencidk megfelel6 fejlettségi szintje a tdrsadalmi beilleszkedés és
a demokratikus egyiittélés elengedhetetlen feltétele, melyeknek alakulasaban kiemelt
szereppel bir a segiten kritikus, nyitott 1égkor, a tdmogatd egylittmiikddés és az
egymas kiillonbozdségeire épitett tanulasszervezés. Az egyiittmiikodést, kozos don-
téseket, szabalyok alkotasat, feleldsségvallalast feltételezd hallgatoi kooperacid so-
ran egyarant kimunkalodhatnak az eredményes, kdlcsondsen elfogadhato, hiteles és
célravezeté kommunikacio formai.

Fentick alapjan 0sszegezhetd, hogy a francia néptanitd altal tobb mint fél év-
szazada megalkotott szintézis-pedagogia alapelvei napjaink fels6fokli oktatasaban
is mérvadonak tekinthetdk, aktualizalhatok, mert megteremtik és jol szolgaljak
a kooperativ és konstruktiv szellemiséget kivand tanulds és tanitas elméleti és gyakor-
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lati kereteit. A kdvetkezékben az 6vodapedagogus-képzést kovetd sajatosan Freinet-s
Onképzési lehetdségeket szeretném vazolni.

A pedagogus-tovabbképzés szinterei:
a Freinet mozgalom és a Freinet taldlkozok

A hazai vagy kiilfoldi pedagogusképzések lajstromaban nincsenek €s soha nem is
voltak Freinet-pedagogusokat képzd intézmények, kurzusok. Ennek a pedago-
gianak nyitottsagat, megujulasat ugyanis egy lelkes és elkotelezett pedagdégusokbol
alulrol szervezddo €s a gyakorlathoz kdzel 4ll6 mozgalom tudta és tudja megdrizni
évtizedek hosszl soran at. A Freinet-szellemiség elkotelezett hiveivé azok valtak
és valnak igazan, akik a beliilr6l fakadd érdeklédésbol és igénybdl meritve készte-
tést éreznek arra, hogy részletesen megismerjék gyermekkozpontii szellemiségét,
rendszerét, magukéva tegyék alapelveit és valtozatos technikait, mikdzben életre
sz0l6 élményekkel gazdagodhatnak egy-egy hazai vagy kiilfoldi konferencian,
Freinet talalkozon.

A nemzetk6zi mozgalom gyokerei az 1920-as évek kozepéig nyllnak vissza,
amikor Célestin Freinet iskolakozi levelezésekbdl induld kapcsolatokbol megalaki-
totta a Laikus Vilagi Tanitok Szovetkezete nevii 6sszefogast, a CEL-t (Cooperative
de I’ Enseignement Laic). Kés6bb, a II. vilaghaborut kdvetden a széleskorti érdek-
16désnek kdszonhetéen a CEL-t tartalmaban és eszmeiségében megujulva felvaltot-
ta a Modern Nevelés Szovetkezeti Intézete, az ICEM (Institut Cooperatif de I’Ecole
Moderne). Ezzel a lendiiletes palyakezdéssel egy fiatal néptanité megalapozta a maig
is €16, nemzetkdzi kapcsolatokat feldlelé pedagdgiai mozgalmat. 1957-ben, még
Freinet életében létrejott a FIMEM (Fédération Internationale du Movement de
I’Ecole Moderne), a Modern Iskolak Mozgalmainak Nemzetkézi Szovetsége, mely
kb. 35-40 olyan orszag nemzeti mozgalmat egyesiti még ma is, amelyek magukénak
valljak a Freinet pedagogia elveit és gyakorlatat. Tagszervezetei miikkodnek a vilag
szinte minden tajan, Eurépatol Azsiaig, Amerikatol Afrikaig egyarant.

A FIMEM 1968 6ta minden masodik évben nemzetkdzi kongresszust szervez,
ez a RIDEF (Rencontre Internationale des Educateurs Freinet), vagyis a Freinet
Nevel6k Nemzetkozi Taldlkozéja®. A résztvevdk egyrészt Freinet-pedagogusok,
masrészt olyan tanarok, kutatok, didkok, szimpatizansok a vilag minden tajérol,
akik azért jonnek, hogy egymdstdl tanulva elmélyitsék, alkoté modon Gjrateremt-
sék pedagogiai ismereteiket, beszdmoljanak tapasztalataikrol, vagy megismerked-
jenek a Freinet-technikakkal és a mozgalommal. A multikulturalitas és kollegiali-
tas jegyében tobb szaz pedagdgus vesz részt a talalkozokon, ahol szeminariumok,
alkotd miihelyek, vitak, és sok egyéb tevékenység soran kooperativ csoportmunka-

3 A legutébbi RIDEF 2010. julius 20-29. kozott keriilt megrendezésre a franciaorszagi Saint-
Herblain-ben.
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ban ismerkedhetnek a kiilonb6z6 orszagokban folyd gyakorlattal. A kezd6ként ide
érkezok az elméleti el6adasok, kurzusok helyett egymastol tanulva, kisérletezd
moédon probalkozva, ontevékeny modon ismerkedhetnek meg a francia néptanito
pedagdgiajaval.

A nemzetko6zi tovabbképzések szellemiségének megfeleléen, azzal azonos
modon mikddnek a hazai Freinet talalkozok is, melyek nyitanyanak az 1980-as
évek elején kibontakoz6 magyarorszagi Freinet mozgalom tekinthetd. 1982-ben
a nemzetkozi Freinet mozgalom Eszperantd Bizottsdga tiz napos pedagogus talal-
kozot szervezett Magyarorszdgon, melyet kovetden a 80-as évek végére a magyar-
orszagi Freinet mozgalom kiszélesedését jelzo, tobb alulrdl szervezddd kezdemé-
nyezés is elindult.*

1990. év januarjaban 31 alapitd taggal bejegyzésre keriilt a Magyar Freinet
Alapitvany, amely mikodése alatt a Freinet talalkozok f6 szervezdje és anyagi ta-
mogatdja volt. Majd egy évtizeddel kés6ébb 2001-ben 1étrejott a Magyarorszagi
Freinet Egyesiilet, mint kozhaszna szervezet, a magyarorszagi Freinet mozgalom
munkajanak segitése, tamogatasa, illetve az akkreditalt orszagos tovabbképzések
szervezése céljabol.
pasztalat megosztasanak igénye hivta életre 1990-es évektdl kezdddden a helyi
bemutatokat, orszagos taborokat, szakmai 0sszejoveteleket, tovabbképzéseket, me-
lyeknek a modellje sajatos elemeket tartalmaz mas tovabbképzési rendszerekhez
viszonyitva. Eppen azt a természetes utat és modot kovetik a pedagogus szakmai-
saganak kibontakozasaban, amelyet maga Freinet is vallott: ,,Az ember nem hall-
gatva és ismételve miivelddik tobbé, hanem cselekedve” (Miklosvari, 1967, 10. 0.)
Ezeknek az alkalmaknak sajatsagos megvaldsulasara jobban illik a taldlkozo, a mii-
helymunka elnevezés. Segitd, megértd, inspirald és befogado 1égkor hatja at, amely
az onmegvalositast teljes élménnyé teszi. Fontos a beliilrél fakado inditék, hogy
a pedagdgus akarja, keresse a megujulas lehet6ségeit. Esetleg maga kezdeményez-
ze, szervezze, igy felelGsséget érez az altala valasztott program eredményes megva-
losulasaban. A program tematikaja az élet sokszintiségére, aktualitasaira reflektalva
teremt lehetdséget a pedagogusok szakmai eszmecseréjére, a permanens onképzes-
re (Zsamboki, 1993).

A négy-0t napos rendezvény évenként valtozo helyszinen keriil megrendezésre,
melyet minden alkalommal az el6z6 talalkozon vallal fel egy lelkes dvodapedago-
gus-kozOsség. A szervezés munkalatai kdzott szerepel a kozponti téma kijelolése,
a program részletes megtervezése, az alkalmas helyszin kijelolése és a miihelyve-
zetOk felkérése. Miihelyvezetésre — elozetes egyeztetést kovetden — barki jelentkez-
het, illet6leg barki ajanlhato, aki vallalja, hogy harom-négy napon at, délelétton-

4 1988-ban Dombé6véron keriilt megrendezésre az elsé Freinet talalkozo és szeminarium Galambos
Rita és Horvath H. Attila szervezésében.
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ként a résztvevok egylittmiikodésén, kozos tevékenységén alapuld, alkotd-miihely
jellegli munka soran dolgoz fel egy — a talalkozo kézponti motivumahoz kapcso-
16d6 — témat.

A megérkezés napjan keretjatékkal indul a program, melynek soran kibonta-
kozik a talalkozo kdzponti tematikaja, rovid bepillantast nyerhetnek az érkezok
a talalkoz6 vidam, onfeledt hangulataba és a vendéglatd Freinet-s 6vodapedagogu-
sok mindennapjaiba. A keretjaték soran a résztvevok kooperativ kiscsoportokban
tevékenykednek, jatszanak egylitt, megkonnyitve az ismerds és még ismeretlen
résztvevok szamara a beilleszkedés nehézségeit.

A keretjatékot kovetd esti plénum az elézéeknél hivatalosabb megnyitoként
funkcionalo esemény, amelynek alkalmaval a résztvevok koszontése, az aktualis
szervezési és egyéb kérdések megbeszélése torténik. A mithelyvezetOk itt ismerte-
tik réviden nagymiihelyiik témajat, varhatd programjat, az egyiitt-tevékenykedés
modjat. A hivatalos koszont6 jellegzetes Freinet-s régio-vacsoraval zarul, ahol az
orszag kiilonb6z6é pontjairdl érkezok megvendégelik egymast sajat tajegységiik jel-
lemz6 ételeivel.

A masodik nap reggelén induld nagymiihelyek jelentik a talalkoz6 pedagogiai-
szakmai vazat. Délelottonként adnak lehetdséget a feliratkozott — s végig egyiitt
dolgoz6 — résztvevoknek a felkinalt témaban valo elmélytilésre. A szeminariumszert,
projektként miikodo vagy alkotomiihely jelleggel szervezodo (vo. Horvath H., 1999)
koz0s tevékenység alapja az egyiittes élmény ¢és a szabad Onkifejezés, amely szerves
része €s inspiraloja a Freinet pedagdgusok szakmai dnképzésének.

A délelotti nagymiihelyeket kovetden, délutan szabadon valaszthato és ,,atjar-
hato” kismithelyekben folytatédik a munka, melynek soran gyakorlatias jelleg,
kreativ foglalkozasok (pl. kézmiivesség, tanc stb.) keretében sajatithatnak el az ér-
dekl6dok ujszerti, praktikus technikakat, mik6zben lehetdség nyilik az egymas kozti
pedagdgiai-szakmai tapasztalatcserére.

A tobb napos feltoltédést kovetden a mozgalmas talalkozd vidam szines esttel
zarul, ahol tartalmas, szorakoztatd vagy épp elgondolkodtatdé miisorok, eléadasok,
kiallitasok keretében tekinthetnek be a résztvevok a tobbi nagymiihelyben folyo
munka eredményeibe, hangulataba.

Zaroé gondolatok

Az imént bemutatott Freinet talalkozok szervezeti struktiraja, szellemisége bizto-
sitja és egyben feltételezi is a pedagogusok aktiv, tevékeny részvételét, alkotokedvét,
kreativitasat. Megkivanja téliik, hogy olykor-olykor gyermekként kisérletezgetve,
probalkozva tanuljak dnmagukat, mérettessék meg szakmaisagukat a talalkozo ko-
zossége elétt. Igy valnak az évek soran, az egész életen at tarté tanulas altal olyan
pedagdgusokka, akik ihleté kornyezetet, valtozatos technikakat és élménykozpontu
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tevékenységeket biztositanak a gyermekek szamara, akikben az onkifejezés vagya
természetes modon ébred fel.

A talalkozon atélt élményeket, tapasztalatokat a mindennapokba atiiltetve val-
nak a Freinet-pedagogusok a rajuk bizott gyermekek természetes, nyitott, humanus
és 0sztonzoen kritikus tarsava, eldsegitve a gyermeki személyiség harmonikus fej-
16dését, kiteljesedését, onmaguk megismerését. Gyermek ¢s pedagogus kdlcsono-
sen facilitalja egymast a kozos alkotasra, munkalkoddsra, megtapasztalva kozben
az emberi — természeti — targyi kdrnyezet felfedeznival6 csodait, a sziileté gondola-
tok szarnyalasat és korlatait, atélve a személyes felelosség érzését és sulyat.
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