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A bolognai rendszerii tanarképzés kritikai fenntartasokba iitkézott, a bevezetését kévetd
datmeneti megnyugvas utan 2009—2010-ben elmérgesedtek a vitak koriilotte, és immar
varhato, hogy a szavakat tettek is kévetik. Format 6ltétt a tanarképzés dtalakitasanak
terve, a korabbrol ismert modozatainak felidézése, miniszterialis koncepcio keriilt errdl
kézkézre és rovidesen jogszabalyi eldterjesztések sziiletnek. Konferencia-eléaddsom tar-
gva az volt, hogy milyen ellenvetések meriiltek fel és milyen alaprdl indultak, ezt most
megtoldom azzal, hogy az ellenreform tervei miben dllnak és elore lathatoan mire vezet-
nek. A kritika kritikdja természetesen annak a keresését és azonositasat is jelenti, hogy az
egymast valto és keresztezo reformok miben képvisel(het)nek folytonossdgot.

A bolognai rendszeri tanarképzéssel szembeni ellenallas természete
és forrasai

crer

tilk az osztatlan képzés visszaallitasa e teriileten elényos hatast fog kivaltani: kez-
deteitdl céliranyosabba teheti, kotottségevel szervezettebbé formalhatja magat a ta-
nari hivatasra valo felkészitést, a tanari palyara késziilok kiilon utja megkonnyiti
a kutatopalyara késziilok kiképzését is, kimentve Oket az eltomegesedés visszafogd
kozegébol, sot — egy értékelvii és nem piacorientalt finanszirozas rendszerben — az
egyetemet magatol az eltomegesedéstdl is mentesitheti, visszaallitva annak elitkép-
706 jellegét.

Ezt a gondolatmenetet toldjak meg 2009/2010-ben a természettudomanyok
reprezentansai azzal a konkrét érvvel, hogy a tanari mesterképzésre szakteriiletii-
kon — legalabbis néhany szakképzettség vonatkozasaban — igen kevés a jelentkezd.
Nem igazan meggy6z0, hogy a természettudomanyos teriileten mutatkozo csokkend
érdeklédés, az alapképzés eltomegesedésével jaro nivotlansag és kibukas, valamint
a diszciplinaris mesterképzés viszonylag nagyobb vonzereje miért is kérddjelezi
meg a tobbciklusi képzés egész rendszerét, de a természettudomanyok miiveldinek
onkoriikben szerzett negativ tapasztalata az adott pillanatban fontos gyuanyagnak
bizonyult.
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Azt sem mondhatjuk, hogy a tanarképzés tobbciklust rendszerének koncepcio-
javal, szabalyozasaval és gyakorlati bevezetésével szembeni ellenallas kizarolag
,»,a természettudomanyos oldal” énmentd, 6nigazold és Onérvényesitd fellépésébol
adodik. A felsGoktatas nagylépték(i atalakitasanak része ez, és bizony az lenne csoda,
ha azonnal lelkes tamogatokra talalt volna azokban, akik idegenkednek a nagy at-
alakitds piacra kacsintd funkcionalista jellegétol, gyakorlatias mentalitasatol,
a képzés rendjét és az intézményes viszonyokat atszabo, rombolva épité hatasatol.
Az idegenkedés kiilonosképpen alkalmas megjelolése a bolognai atalakitashoz fii-
z6d6 viszonyulasnak, hiszen mindennek egyiitt van egy kiviilrél jott, az eurdpai
egyiittmiikodés kovetelményeibdl levezetett, a német-orosz kulturalis befolyasi ovezet
megorokolt és megélt tradicioitol eltérd jellege is, rendszeridegen torekvéseket és
tapasztalatokat képvisel.

A tobbciklusa tanarképzés sulyos tehertétele az alapképzés emésztetlen iijsze-
risége a magyar felsGoktatasban, amely az eurdpai miniszterek intencidinak meg-
feleléen tomegeket enged be a felsdoktatasba azzal a szandékkal, hogy miikodoké-
pes tudassal viszonylag hamar jorészt kibocsassa Oket, és erds belso sziiréssel valassza
ki a szellemi hivatasok betoltésére alkalmas és torekvo elit fiatalsagot. A tomeges hall-
gatosag kezelésének, jorészt gyakorlati irdnyba mutato értékei kiaknazasanak, a te-
hetségek kiszlirésének ¢és felgyorsitott elérehaladasanak nem volt és roptében nem
is sziilethetett meg a pedagogiai kulturdja a magyar felsdoktatasban. Sot, ez nagy-
foku tehetetlenséggel hurcolta tovabb (mondhatjuk mindmaig) ismeretk6zI6 €s sza-
monkérd metodikajat, berendezkedett szervezeti elrendezésének €s egzisztencialis
pozicidinak védelmére, ezzel is megkdtve és tultdltve a tananyagot, kimerevitve
a hallgatok értékelésének és az oktatok teljesitményének a mércéit.

A tanarképzés teriiletén — az alapképzés tole fliggetlen és rajta tulnyuld proble-
matikajan tilmenden — sajatos gond, hogy a hivatas tudatara és gyakorlatara felké-
sziteni rendeltetett pedagdgia nem volt kiviil-beliil felkésziilve arra a megnovekedett
szerepre, amely a bolognai reform logikaja szerint ra harul. A neveléstudomany ki-
teljesedése — beleértve a pszichologia attételében a természettudomanyokig elnyild
kapcsolatait, a tanari szakképzettségek szolgalataban allo szakdidaktikak szem-
pont- és eszkdzgazdagsagat — a mester-szintli tanarképzés legfobb biztositékainak
egyike. Ez a feltétel ugyan nem teljesiilt maradéktalanul, de az kétségtelen, hogy
a tobbciklusu képzés bevezetése és a tanari mesterképzésért viselt fokozott felelGs-
ség a neveléstudomany torzsteriiletén élénk pezsgést valtott ki, maris a tananyag
gyokeres felfrissitésével jart €s ezzel parhuzamosan a reform életet €bresztett a szak-
didaktikak fonnyadasnak indult agaiba is.

A tanari mesterszak bonyolult szovevény. Lassan, tobb szakaszban bomlott ki
szabalyozasa, amely paratlanul széles hatosugart, de szinte elvész a részletekben.
A szervezeti épitkezés nehézkesen haladt, tobbhelyiitt el-elmaradt, a torvényben eldirt
intézményi koordinacio esetlegesen alakult, de ott is, ahol — mint az ELTE-n — apro-
1ékosan kimodolt testiileti kontrollt sikeriilt kialakitani, az intézményi részérdekek
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és a szakmai szempontok diverzitasa bénitdan hat a miikodésre és fejlesztésre. Az
oktatok atlatasanak hianya, a dezinformacid, amely a reform utjat végigkisérte,
a kozos ligyekkel és a kompromisszumos megoldasokkal valdé halvany azonosulas
mind gatolja a munkaszervezés hatékonysagat. Nem vitas, ezen fékek nyomai az
egyetemi élet mas teriiletén is fellelhetdek, de a tanarképzés esetében hatékony
munkaszervezés nélkiil egyszerlien széthull a képzés sok modulja, az elméleti és
gyakorlati felkészités, a k6zos cselekmények a felvételtdl a képesitdvizsgaig, a sok-
szinli oktatogarda ¢és hallgatoi tomeg.

Végiil, de nem utolsoésorban, a tanarképzés bolognai reformjanak kiindulo-
pontja az oktatasi miniszterek kozott sziiletett europai megallapodas volt, Magyar-
orszag unios felvétele elott elfogadott ajanlas. A felkinalt séma mogott alltak prak-
tikus megfontolasok, de allt egy generdlis beallitodas is, amely egyfeldl a tudas és
tanulas tarsadalmi szerepét honoralta, masfeldl a mozgast és mozgékonysagot a gaz-
dasagban és a szellemi fejlédésben (egymasra is vetitve e kettot) felértékelte. Az
el6bbibdl kovetkezik szamszeriien a tankotelezettség életkori megemelése és a felsd-
oktatas (alapvetden az elsé ciklus) megnyitasa a korosztaly mind nagyobb hanyada
elott. Az utdbbibol kdvetkezik a munkaerdpiacok eurdpai 6sszenyitasa és a munka-
erdé aramoltatasa, de az is, hogy a hallgatosag képzdintézményen beliil és képzdin-
tézmények kozott, szakon beliil és szakok kozott (6nerejébdl és sajat felelosségére)
szabadon kovezzen ki maganak tanulmanyi utat. Ennek a — mondjuk igy — filo-
zo6fianak jol megfelelt a tanarképzés hazai bolognai rendszerében a szakképzettsé-
gek (és a hozzajuk vezeté modulok) szabad tarsitdsa, valamint a mar felemlegetett
lehet6ség, a valamely szakképzettség mellett ugyanennek kinélata és felvétele ,.ta-
nar idegen nyelven” valtozatban. Ez a nem realizalt opci6 tilment azon, hogy kép-
zéstink rendszerét deklaralt elvek szerint kozelitsiik egy europai kdzos mércéhez,
ez annak felvallalasat is jelentette, hogy képeziink tanart is az eurdpai munkaero-
piacra. Ezt nagy nézetkiilonbség valasztja el attol a felfogastol, hogy az iskola vilaga
nemzeti keretbe zart és nemzeti nyelvhez kotott, oly annyira — mint extrém megfo-
galmazasban hallhattuk is — hogy a tanar idegen nyelvtudasa (minden mas dip-
lomastol eltérden) felesleges és mint kovetelmény elhagyhato.

Ez utobbi nézetben mar benne rejlik egy joval mélyebb fenntartas, amely csak
a pedagogusképzés koncepcionalis biralatat kovetden, a kozoktatasi és felsGoktatasi
torvényalkotas atfogd munkalataiban nyert 6szintén nyilt, explicit format. E szerint
a bolognai tanarképzés az oktatasra is tulkolts joléti allam bukott gondolatat kom-
binalja egyfajta eurdpai illuzionizmussal, mely nem teszi fel az alapkérdést: jo-e
nekiink a munkaer6 eurdpai (ki)vandorlasa, vagy realisztikusan a nemzeti munkaerd-
piac (ma talan leginkabb kétkezi gyakorlatra korlatozodo) tudasigényére képezziink.
E kérdésben valo allasfoglalas — a teljes igazsag igényével, vagy a részigazsagok
tirésével — a tanarképzés ligyét, céljat és feltételeit messzemenden befolyasolja,
messze til a ,,tanar idegen nyelven” szakképzettség — szamomra kiilondsen kedves,
de — élettelen lehetoségén.
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A bolognai reform néhany — a kormanyzati ciklusokon tilmutaté —
iddtallé eleme

A bolognai reform clakad a kdzismereti tanarképzésben, a tobbceiklusu képzési
szerkezet felszamolasarol az oktataspolitikai dontés 1ényegében megsziiletett. Ez
azonban nyilvanvaloan nem(csak) lezaras, hanem nyitas, hiszen a félig-meddig jo
emlékezetiinkben €16 reform-eldtti multhoz nem is tudunk és bizonyosan nem is
akarunk visszatérni. Mas ez a tarsadalom, mint volt a 70-es években az elagazo és
osztatlan tanarképzés aranykoraban, mas ez a kdzoktatas, mas a felsdoktatas szerepe
és miikodése, masok a hallgatok és mas a vildg, ahonnan hatasok, vonzasok és ta-
szitasok érik el Oket, és ahol az altalunk kiképzett tanaroknak kultarat kell kozveti-
teni, szakmai palyat kell befutni, ahol helyt kell allniuk.

Mi az, amit eréfeszitéseink nyoman, harcaink utan, k6zos feladatként célul tiiz-
hetiink magunk elé a tanarképzésben? Az ,,ELTE modell”-ben gyokerezé bolognai
reform fébb térekvései koziil néhany idotallonak bizonyulhat:

— A tanari felkészités legyen osztott vagy osztatlan, folyjék egyetemen vagy
foiskolan, a képzés magasabb szintjével szembeni kovetelményeket telje-
sitsen, adjon minden arnyaltsaga mellett egységesen mesterdiplomat.

—  Meg kell Orizniink azt a szdndékot és minden arra iranyuld jo tapaszta-
latot, amely a tanarképzés gyakorlati jellegét, eszkozeit, eredményeit
erdsiti.

— A szaktargyi tudas és a pedagogiai felkésziiltség metszetében megkiilon-
boztetett figyelmet érdemel a szakdidaktika, amelynek elfonnyadasat kelld
szervezeti kiemeléssel is meg kell akadalyozni, altalanos informatikai esz-
kozrendszerét és nevelésmodszertani beagyazottsagat is biztositani kell.
Meg kell Orizni a pedagdgia tartalmi felfrissitésének és a tanarképzésért
viselt feleldsségtudatinak feliveld lendiiletét, mint ami kiilondsen fontos
biztositéka annak, hogy a leend6 tanarok célszeriien késziiljenek fel hiva-
tasukra, és hatékonyan t6ltsék be kdzoktatasi szerepiiket.

— A tanarképzés mindig is tobb intellektualis alkotoelemet egyesit és tobb
szervezeti egység kapcsolataban realizalodik. A tandrképzo intézet — ne-
vezziik barhogy, és fogjuk Ossze a pedagodgia, a pedagogiak oktatasi szer-
vezetével vagy épp vilagos konturral kiilonitsiik el attol — elengedhetetlen
belsé kapocs és kiilso kapcsolattartd a kozoktatassal és annak kormany-
zataval.

A képzés ertékelendo mindsége, a gyakorlati orientdcio, a pedagogiai tudatos-
sag és a képzés szervezeti osszefogdsa olyan ambiciok voltak, amelyek kelld érvé-
nyesitésére hét év nem volt elegendd. De erds pszicholdgiai hatds az Gin. Zeigarnik-
effektus, a megszakitott tevékenységekre tobbet €s jobban emlékeziink, motivacidja
benniink tovabb él.
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A NEFMI el6terjesztése — amely alapvetéen a bolognai tandrképzési rendszer
Mintegy két éve targyaljak kiilonb6z6 szakmai forumok ennek az alapvonalaiban
2003-ban kimunkalni kezdett reformnak a latni vélt gyengéit.

A tanarképzés NEFMI-koncepcidéjanak problematikus tézisei

A bolognai tanarképzés hazai valtozatanak kidolgozasaban — dokumentalt palyazati
munkaban, az akkreditacios el6terjesztések és elbiralasuk folyamataban — egyiitt-
miikodott a felsdoktatas egész intézményrendszere, teljes szakértdi gardaja, meg-
kiizdve azokkal a nehézségekkel, melyek a német-orosz oktatasi kulturaban fogant
dualis rendszernek az angolszasz tipust szisztémara valod atallasakor jelentkeztek.
Az atallas révén a tanarképzés eurdpai fejlesztési trendje jelent meg nalunk, 6sz-
szemérhetd, mégpedig kifejezetten versenyképes egyedi formaban. Ezen struktura-
lis valtozas soran a) egységesen egyetemi/mester szintre keriilt a tanarképzés; b) az
iskolai terepen végzett gyakorlat bevezetésével a két ciklus (kredit) volumene
meghaladta a hagyomanyos egyetemi kereteket is; ¢) a tobb alkotoelembdl allo ta-
narképzés atfogd rendszerét erdsitette meg az egyetlen tanari szak jogi formulgja,
melynek keretei kozott a pedagdgiai-pszicholdgiai tanulmanyok — a kozoktatas 0j-
szerll feladataira valo tekintettel — jelentdsebb szerephez jutottak, mint korabban.
Ezen koncepcionalis dontésekkel 1épett ki a magyar tanarképzés a 80-as, 90-es
évek zilalt allapotaibol és talalt egyfajta megoldast dilemmaira.

A tanarképzés bolognai rendszerének miikodését és hatékonysagat — mint erre
a NEFMI-koncepci6 maga is utal — tapasztalati alapon targyszeriien megitélni ma
még nem lehet, ennyiben a revizio merész vallalkozas. Az oktatasi kormanyzat be-
1épése ota koztudottan hajlik arra, hogy a tobbciklusu képzésre valo atallas radikalis
valtozasait legalabb e téren feliilvizsgalja: mindenekel6tt a természettudomanyos
képzés teriiletérdl kapott kdvetkezetes és erés impulzusokat, hogy az ott megélt
problémakat (elsésorban a jelentkezOk hianyat) a szakparban folytatott osztatlan
képzés visszaallitdsaval orvosolja. Az oktatasi kormanyzat deklardlt szandéka sze-
rint mindségelvii (komoly erbfeszitéseket kivan tenni a tanarképzés szinvonalanak
¢és rangjanak erdsitésére) és mérlegeld (végletesség nélkiil igyekszik elérni lehetd-
ség szerint a konszenzusos megoldasokat). Ugyanakkor a koncepcio kiilonb6zo
nyomasgyakorl6 csoportok véleményére hagyatkozva és hirtelen, erés kormanyzati
impulzusok hatasa alatt nélkiilozi a modszeres tapasztalatgyiijtés szakmailag biztos
alapjat és a nemzetkdzi perspektivat, és tudatosan torekszik arra, hogy kordbbrol
ismert szerkezeti és mitkodési semakhoz vezesse vissza a magyar tanarképzést.
S ekdzben nincs kellden tekintettel arra, hogy azok a maguk kordban bevaltak-e,
illetve az oktatasiigy teljesen megvaltozott koz- és felsGoktatasi viszonyai kozott
van-e realitasuk és értékiik.
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A jogszabalyi kimunkdlashoz kozelité koncepcio jelen formajaban — céljai és
tervezett intezkedései kozott — ellentmonddsos és nem koherens:

1.

A pedagogusok mindségét tobbek kdzott a mindségi kivalasztdassal kivanja
biztositani. A vonzo kiilfoldi példak azonban oly koriilményekre vonat-
koznak, melyekben a palya presztizse magas, a ttljelentkezés oriasi és ez
szlrési lehetOséget biztosit. E feltételek hazankban hosszabb tavon is leg-
feljebb csak remélhetdek, addig — épp veliik ellentétben — a természettudo-
manyi teriileten a jelentkezok szamszer(i hianya mutatkozik immar hosz-
szabb tavon. A mennyiségi minimum érdekében €pp a természettudomanyi
tanarképzés képviseldi szorgalmaztak és szorgalmaznak teljesitmény-en-
gedményeket az alacsonyabb felvételi pontszamtol a tananyag redukcion at
a mesterszint elotti szlirés kiiktatasaig. Ezek az osztatlan képzésben jobban
érvényesithetd tendencidk mindségi szempontbdl kontraszelektivek. Ra-
adasul arra sincs garancia, hogy a korai szakosodas a jelentkezdk puszta
szamat garantalna (hiszen a ttk-as teriilet tanari szakosodasa a bolognai
rendszer elveivel dacolva eddig is korai volt, a 18 éves kori dontést pedig
eddig sem zarta ki semmi). A bdlcsészettudomanyi teriileten a késébbi és
erdsebb (0n)szelekcid az osztott rendszer eldnyeit tdmasztja ala. 4 kivd-
lasztas tekintetében tehat a tervezett valtoztatasok gyors és biztos elorele-
peést egyaltalan nem igernek.

A tanarképzés presztizsének és szinvonaldnak elémozditasa érdekében az
eléterjesztés megorzi a bolognai rendszer egységes tanarképzésébol a dip-
loma rangjat, mind az altalanos iskolai, mind a kozépiskolai tanarnak mes-
terdiplomat kivan nytjtani. A képzés azonban nem lesz egyenértékii, hiszen
a képzési id0 eltérd, és ezzel egyiitt az altalanos iskolai tanarnak (egy év-
vel t6bb) kiegészitd képzésre van sziiksége a kozépiskolai tanarra valas-
hoz. A kodzépiskolai tanar jogositvanyai (feltehetéen) tagabbak. Megtetézi
¢ kiilonbségeket, hogy a tanarok két valfajat kiilonbozo jellegii és preszti-
zsti intézmeények képezik, a foiskolai kontextusban a tanari mesterképzés
az egyetemitdl eltérd szakmai-képzési kdrnyezetbe keriil (a zommel ide
szant felsofoku szakképzések kozeé, illetve a javaslat szerint a pedagogus
alapképzéssel egyazon szervezeti keretbe). Az aktualis oktataspolitikai el-
gondolasok az intézménytipusok — eurdpai tendencidkkal 6sszhangzo —
kozelitését kifejezetten keresztezik, a hierarchikus kiilonbséget sarkitjak. Ez-
zel a tanartarsadalom megosztottsaga nemhogy gyongiilne, hanem fel fog
er6sodni, aminek nem latni vilagosan a kozoktatasi értelmét és hasznat. Az
altalanos iskola szerepének megszilarditasabol (és a hat- és nyolcosztalyos
elitgimnaziumok szdmanak limitalasabol) épp az kovetkezne logikusan,
hogy az altalanos iskolaban, a szakiskolaban, vagy netan a szakkozép-
iskolaban tanité tanarok felkésziiltsége nem maradhat el tarsaikétol. A kép-
zdintézmények nézépontjabol az altalanos iskolai és a kdzépiskolai tanarok
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képzésének szétvalasztasa azt jelenti, hogy a fOiskolak szakmai ambicio-
jukbol és akkreditalt tanarképzési jogosultsagukbol veszitenek, az egye-
temek pedig az amugy is szikiil6 hallgatéi 1étszambol vesztenek, mikoz-
ben a kiilonb6z6 tanari, illetve diszciplinaris képzések szétvalasztasa az
oktatasi kapacitasukat t0bbszordsen igénybe veszi. A tandrok katego-
riainak megkiilonboztetése és képzesiik szétvalasztasa oktalan megosztott-
sagot teremt a kozoktatasban, és karosan érinti a felséoktatasi intézme-
nyeket.

3. A foiskolai/altalanos iskolai és egyetemi/kdzépiskolai tanarképzés eltérése
— az eloterjesztés felfogasaban — nem lényegi és nem kelléen megokolt.
A diszciplinaris ismeretanyag kreditmennyiségében van koztik kiilonb-
ség, és varhatoan ezt hidalja at a kiegészit6 képzés jorésze is. (Kozbevetd-
leg megjegyzendd, hogy a koncepcionalis eldterjesztés kevesellte a korabbi
foiskolai végzettség egyetemi szintre emelésében az egyéves, 60 kredites
képzést egy szakon, ezzel szemben a jovOre vonatkozdan két szakon ennek
duplajat irja el6 — szinte végtelenitve a tanarképzést.) Mikozben az egysé-
ges tanarképzés ,,visszabontasat”, kettObe valasztisat az elGterjesztés az
altalanos ¢és kozépiskolai pedagogiai feladatok markans kiilonbségével in-
dokolja, a pedagogiai jellegii képzés volumenében nem tesz kiilonbséget
a kétféle tanarképzés kozott. Amint err6l mar szé esett, valdszintisitheto,
hogy a kdzépiskolai tanar felkésziiltsége elegendd lesz az altalanos iskolai
oktatashoz-neveléshez, ez azonban nem viszonos: az altalanos iskolai ta-
nar nem kap jogositvanyt a kozépiskolai feladatok megoldasara. Ez az
aszimmetria nem indokolhat6. Talan egy olyan eléfeltevést rejteget, hogy
a diszciplinaris tudas fél-félévnyi tobblete az azonos volumeni pedagodgiai
felkészités értelmét és hatékonysagat is magaval hizza-vonja. A pedagd-
giai-pszichologiai felkészités tartalma egyébként az altalanos iskolai ta-
narképzés esetében sem szorithatd be meghatarozott életkor sajatossagainak
a problémakdrébe, hanem ennél altalanosabb és teljesebb mind a kompeten-
cidk, mind a fejlédéstrendek megismertetésében. Az dltaldnos iskolai és
a kozépiskolai tanarok képzése kozotti kiilonbség pedagogiai-pszichologiai
vonatkozasban nem jelentkezik, és szakmailag nem is lenne tarthato.

4. A koncepci6 az eléirt pedagogiai-pszichologiai tanulmanyok mértékét,
lenére, hogy épp a pedagogiai feladatok nehézségére és sajatszertiségeire
hivatkozik a tanari mesterség névekvo tarsadalmi feleléssége és sulya
mellett érvelve. A képzés volumene a bolognai rendszer(i tanarképzéshez
képest is tovabb nd, a gyakorlatra hivatkozva, am a gyakorlatot valdjaban
a bolognai rendszer(i képzés szintjén tartja. A némileg csokkentett pedagod-
giai modul felerészt a képzési folyamat gyakorlatra szant utolsé szakaszan
— appendixként — keriil sorra, ami elméleti alapozd és szemléleti orientald

73



ESZMECSERE

szerepét nagyban korlatozza. A bolognai tanari mesterszakkal szemben
egyik legfébb kritika az volt, hogy elétérbe helyezi a diszciplinaris alapo-
zast, késon lat hozza a palyara vald szocializalashoz, és a tag értelemben
pedagdgiai stidiumok a képzés utolso szakaszan torlddnak — mindezt a kila-
tasba helyezett korrekcid nem haladja meg. A koncepcid alighanem a #é-
teles targyi tudast és az ismeretkozvetitést tekinti a tanari-felkészités ge-
rincének, ¢és ezzel azt az utat koveti és folytatja, amelyen a természettu-
domanyos tanarok képzése eddig is jart, és a sikertelenség mai allapotaba
jutott. A képzés strukturalis atalakitdsdban figyelmét a két tanari képesités
szigoru szimmetridjanak biztositasa koti le, tekintet nélkiill az oktatando
diszciplinak kozotti kapcsolatok konkrét tartalmara (pl. a biologia tanulasa
mennyi kémiai tudast feltételez és nyujt, a fizika mennyi matematikat ko-
vetel és rejt magaban, amit is a biologia-kémia vagy fizika-matematika
jellegzetes szakparok felépitésekor a formalis kreditegyenléségen tullatva
szamitasba lehetne és kellene venni). Mint ahogy nincs tekintettel a tanulas
kiilonbozo teriiletei kozotti tudas-transzferre sem. A mereven aranyositott
diszciplinaris képzés és a hozza kapcsolodo szakmoddszertan gyarapodik,
a képzés alkotd elemeinek aranyai eltolodnak. Kérdés, hogy a kdzoktatas
szakismeretben szenvedett-e hianyt, vagy €pp a pedagogiai hatékonysag,
tudatossag, kultira megerésitése a legégetobb. A kozoktatdasi igények a pe-
dagogiai érzékenység és hatékonysag novelesét diktalnak, ezzel szemben ki-
fejezetten és egyoldaluan a diszciplinaris tudas és az ismeretkozvetités erd-
sitesere keriil sor a pedagogiai-pszichologiai felkészités rovasara.

5. A bologna rendszer(i tanarképzés bevezetése nagyléptékii, radikalis val-
toztatas volt, ami sok vonatkozasban ellenallast valtott ki, és ez fenn is
maradt. Revizidja ugyan sokak egyetértésével talalkozik, de hogy torténe-
tileg hova és meddig hatraljunk beldle vissza, az egy joggal vitatott kér-
dés. Az osztatlan képzés részleges vagy teljes felszamolasaval sokan egyet-
értenek, bar ennek is — elsdsorban a pedagdgia nemzetkozi kitekintéssel
rendelkez6 miiveldi kdzott — szamottevo az ellentdbora. A varatlan fordu-
lat viszont, hogy a 60-as és 70-es évek modjara kiilonitsiik el az altalanos
iskolai és a kozépiskolai tanarképzést, az egységessel szemben allitsuk
vissza a tanarképzés dudlis rendszerét, tobboldalu ellenvéleménybe {itko-
zik, ezzel kapcsolatban ma egyaltalan nem lehet konszenzusos tdmogatas-
6l beszélni.

A képzés lebontasa és atépitése az eléterjesztés szellemében roppant munkat
kovetel a jogalkotastdl, a minisztériumi és intézményi jogalkalmazoktol a szaba-
lyozas, tanterv- és tananyagfejlesztés, a dokumentacio és akkreditalas, a szervezés
és koordinacio teriiletén. A bolognai rendszer bevezetése sokak szemében erdltetett
menet volt, és igy is 7 évet vett igénybe, ebbdl kdvetkezden a megfontolt valtozta-
tas sem igényel kevesebb munkat és id6t. A tanarképzés atalakitasa maga, az atme-
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neteivel és a létesitésre és belizemelésre vard rendszerével — minden jel szerint —
igen koltseges lesz. Ennek egyarant oka az egyre novekvé volumen, a gyakorlathoz
k6t6dé munkaformainak intenzitasa, a tartalmilag rokon kurzusok széttagoltsaga.
Az a kérdés, hogy az elérhet6 valtozasok szellemi és tarsadalmi hozama igazolja-e
ezt a kiemelkedé munka- és anyagi rdforditast, vagy sem. A képzési szerkezetnek
az eloterjesztésben leirt atalakitasa ezt az erébevetést onmagaban aligha éri meg,
csak akkor, ha a pedagogiai modult kovetden most sor keriil a szakmoddszertani te-
riilet szisztematikus fejlesztésére, a diszciplinaris tartalom kdzoktatasi (NAT) szem-
pontbdl célszerii kimunkaldsara, a gyakorlati képzés feltételeinek és kovetelményei-
nek folytatdlagos formaldsara. 4 felsdoktatdsi tartalomfejlesztés és a kozoktatasi
bevalas-vizsgalat az, melynek alapjan a bolognai rendszer szerepét megitélni és
gyengeinek reviziojat kezdeményezni és iranyitani kell, e nélkiil a képzési szerkezet
modositasa oncélu és rafizetéses.

A bolognai rendszert lebonté valtoztatasok néhany valés
és potencialis pozitivuma

A kormanyzati koncepcioé korrekciora szoruld problematikus vonasai mellett emli-
tést és tamogatast érdemel tobb pozitiv eleme, melyek eldrelépést igérnek:

1. Az elvek szintjén elismerésre mélto az a torekvés, hogy a pedagoguskép-
z¢s altalaban és a tanarképzés konkrétan céliranyosan szolgélja a kozokta-
tas tigyét. Az orszagos szintli 0sszerendezés mellett €s annak szerves ki-
egészitéseként helyeselhetd a tandrképzés intézményi szervezeti kiemelése,
a rektor-kozvetlen és a karok kozott koordinaldo Tanarképzési Kozpont
eloirasa. A jelenlegi heterogén helyzet hosszas leirasat kdveti az eléterjesz-
tésben ezen szervezeti megoldas eldirasa, amely a tanarképzés rendszerbe-
allitasanak, jogkovetd milkodtetésének, tartalmi Gsszehangolasanak és fej-
lesztésének, a sz&thuzo kari érdekek korddban tartasanak, a kozoktatassal
vald €16 kapcsolattartasanak a garanciaja lehet. (Zavar6 az egyetemi kozeg-
ben sziikséges Tanarképzési Kozpontok létesitése mellett a Pedagogusképzo
Foiskolak felvetett, mas iranyt szervezeti és képzési integracioja.)

2. Célszerli a pedagdgiai-pszichologiai, szakmoddszertani és gyakorlati sti-
diumok kereteinek kijeldlése, aminek az el6zményei a ma mar altalanosan
elfogadott 111/97-es kormanyrendeletig nytlnak vissza. A szakmodszer-
tan szerepe és szakmai szinvonala fokozott figyelmet érdemel, ehhez
azonban a sokhelyiitt leépiilt szervezeti-személyi kereteit fel kell frissiteni,
egyenetlen tudomanyos szinvonalat és utanpotlasat fel kell javitani, a koz-
oktatasi gyakorlathoz f{iz6 életszer(i kapcsolatait erdsiteni kell (pl. a gya-
korlé iskolak ezen kapacitidsainak intézményes bevonasaval). Amikor
a szakmodszertan volumenét és hatékonysagat az elGterjesztés kiemeli,
szembe kell nézni azzal a ténnyel, hogy e teret a szakmoddszertan csak cél-
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iranyos fejlesztés révén és utdan tudja betdlteni, és ez atgondolt intézkedé-
seket kovetel.

A tandrtovabbkeépzést a képzés szerves és szervezett folytatasanak kell te-
kinteniink és a fels6oktatasi képzéintézmények aktiv és felelés kozremii-
kodése e téren valdoban nélkiilozhetetlen. Ez teremti meg az elofeltételét az
alapképzés akar diszciplinaris, akar tag értelemben pedagogiai kiteljesité-
sének, ami nem egyszeriien hianypotlas, hanem a szakmai fejlodés logikus
és természetes utja. Ha példaul nem lathato elére, hogy a végzett tanar palya-
jénak valamely fazisaban milyen iskolatipusban dolgozik, akkor a tovabbkép-
z¢s tudja majd hozzasegiteni a tapasztalatai gytjtésében, kiértékelésében és
fejlesztésében kamatozo specifikus tudashoz és felkésziiltséghez. Ugyanak-
kor a felsGoktatasi intézmények/Tanarképz6 Kozpontok ezen szerepe a maga
tapasztalataival fontos visszacsatolast és motivacidt nyujt majd a tanari
alapképzés fejlesztésének.

A kozoktatas jozanul kalkulalhato igényeire tekintettel indokolt, hogy az
cléterjesztés a kepzohelyek szamdt — a kiegyenlitett feltételek, hatékonysag
¢s teljesitmények érdekében — limitalja, és a megszerezhetd tanari végzett-
segek valtozatossagaban rendet vagjon. Az altalanos iskolai tanarképzés
bazisaul az egykori foiskolak felsorolasa szerepel a koncepcié megismert
szovegében, tekintet nélkiil arra, hogy egyetembe integralddva kozismereti
tanarképz6 profiljukat mennyiben 6rizték meg (1d. példaul Szeged), vagy
onalldoan mennyiben teljesitették azt ki (1d. Eger, amely idokozben jelentds
diszciplindris fejlesztésen esett at, és kozvetleniil az ELTE mellett a leg-
teljesebb képzési portfolidval rendelkezik a mai tanari mesterképzésben).
A gimnaziumok tanar-utanpdtlasi igényeihez mérve a kézépiskolai tanarokat
képz6 egyetemek szama nagy és kapacitasa meg kifejezetten oriasi (még
az is meglehet, hogy példaul az ELTE természettudomanyi teriiletére alig
esik majd t6bb allamilag finanszirozott hallgatéi hely, mint ahany — botra-
nyosnak tlinéen kevés — jelentkezé mutatkozott az utdbbi években). A zom-
mel eddig ,.kizarolag masodik szakként” szerepld tanari végzettségek at-
mindsitése harmadikka, illetve tovabbképzesi szakka, a két targyat oktato
kozismereti tanar prototipusanak kiemelését szolgalja. (Az rejtély, hogy
miért nem oktathaté harmadik szakként az Ember és tarsadalom integralt
stidium, ha az Ember ¢és természet szerepelhet ebben a mindségben. A csak
benne megjelenitett pszichologia ilyen modon kiesik az olyan kozismere-
tiként elfogadott szakképzettségek sorabol, mint pl. a filozofia és a peda-
gbgia. Holott a Kdrnyezettanhoz hasonldan egy érdemi tartalmi feliilvizs-
galat soran akar az is mérlegelhetd, hogy akar els6-masodik szakként is
része és segitdje lehetne a tudomanyos vilaglatasnak, legalabb oly joggal,
mint a roman vagy a technika.)
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5. Kiemelt figyelmet érdemel az eléterjesztés azon torekvése, hogy rugalma-
san tlrje a tanarképzés kiilonbozo formdinak egymasmellettiségét és ezzel
is Osszefiiggésben a hallgatok szabdlyozott atjardsat a képzés kiilonbozo
utjai kozott, a tanarképzésen beliil és e koron tul. A bemenetnél teljesit-
mény-alapon szlrt felsdoktatason beliil tere kell legyen a hallgatok énma-
gukért felelosséget vallalo és viseld szakmai mozgdasanak. Ez lehet egyéb-
ként az egyik legfébb biztositéka annak is, hogy a tanarszak tobb oldalrol
kap késobb érlel6do utanpotlast, és ugyanakkor a kit megnyitasaval nem
lesz sokak szamara kényszerpalya, amelyen kényszeredetten elindulnak,
de ahonnan a kdzoktatasba nem érkeznek el (vagy jobb, ha nem érkeznek
el). A sokak altal igényelt és az er6sen besziikiilé6 gimnaziumi tanar-utan-
poétlas szempontjabdl kiilondsen relevans tudostanar képzésének példaul ké-
zenfekvo és sziikséges utja a diszciplinaris mesterképzésre raépiilé (egy-
szakos) tanari kiképzés (masodik mesterdiploma).

A szakmai és miivészeti tanarképzésben a bolognai rendszer(i osztott tanarkép-
z¢s fennmarad, illetve az osztott és osztatlan formak miikédnek az intézmény don-
alapvetd kozismereti szakokon szimmetrikus parba allitott osztatlan képzések is
folynak, ez onmagaban még nem jelenti azt, hogy ugyanezeken a kiemelt jelentd-
ségli szakokon hosszabb tdvon mar nem muikddhet az alapképzésben résztvevok
csoportjanak alternativ utat felkinalo osztott tandarképzés (példaul a bolcsészettu-
domanyi teriileteken, ahol 1étszamproblémak siirgetd orvoslasara generalisan nincs
sziikség). Akar rendszerszinten eldirhatd lehet osztott képzés a nem-szokvanyos
szaktarsitasok esetén (mint mondjuk angol-fizika vagy filozofia-matematika). Ezért
is az osztatlan bologna-elétti forma bevezetését sziikségtelen, s6t helytelen lenne
kizardlagossa tenni. Ha a megvalasztas lehet6sége és az intézményi mozgastér — a Ta-
narképzési Kézpont kemény szabalyozasa mellett — fennmarad, akkor valik valosagga
az elOterjesztésnek azon zarogondolata, hogy a kiilonb6zé formak egymasmelletti-
sége teremthet — ma kétségteleniil nélkiilozott — tapasztalati alapot ezek bevalasa-
nak targyszer(i megitélésére.

A kritikai szemle 6sszefoglalasa

Ma még nincs szilard tapasztalati alapja a bolognai rendszer(i tanarképzés elbirala-
lu és rafizetéses, ha nem szolgalja bizonyithatdé modon a kozoktatas igényeinek
jobb kielégitését. A tag értelemben vett pedagogiai felkészités (beleértve a sorva-
dasnak indult szakmodszertant) a kozoktatas szolgalataban legalabb olyan fontos,
mint a leendd tanarok diszciplinaris tudasanak erésitése. Az altalanos iskolai és ko-
zépiskolai tanarok megkiilonboztetése, és elkiilonitett felkészitése egy dualis rend-
szerben, megosztottsagot teremt a kdzoktatasban, és karosan érinti a felsGoktatasi
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intézményeket. Az osztott €s osztatlan tanarképzés egyiittes miikodtetése a kivana-
tos a kdzismereti tanarképzésben is, ez nem idegen a nemzetkozi gyakorlattol sem,
és olyan helyzetet teremt, amelyben targyszertien 0ssze lehet mérni a kiillonb6z6
képzési formak hatékonysagat. Tamogatast érdemel a tanarképzés rendszerszerii
mikddtetése orszagosan és a képzdintézményekben, igy a felsdoktatasi Tanarképzo
Kozpontok felallitasa és ezek aktiv szerepvallalasa a tanartovabbképzésben.
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