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Az elsé Nemzeti alaptanterv (Nat) elkészitése (1995) és bevezetése (1998 ota), majd az azt
kévetd ket feliilvizsgalat (2003, 2007) utan szamos eldadds, tanulmany, elemzés foglalko-
zott a Nat és a pedagogusképzés (0vo-, tanito- és tandrkeépzes) osszefiiggéseivel. Megsziilet-
tek és a pedagogusképzés gyakorlataban megjelentek azok a modellek és programok, ame-
lyek figyelembe vették a Nemzeti alaptanterv alapelveit, célkitiizéseit, tagabb értelemben
a kézoktatas tartalmi reformjanak valtozasait. Az utobbi bo tiz év tapasztalatai lehetové te-
szik, hogy tanulmanyom elsé részében — a teljesség igénye nélkiil — elemezzem a Nemzeti
alaptanterv fejlodéstorténetét és az ezzel parhuzamosan zajlo pedagogusképzési folyamato-
kat. A tanulmany masodik része a Nat-2007 és a pedagogusképzés dsszefiiggéseire, a kozel-
jovo legfontosabb feladataira, teriileteire fokuszal.

A Nat-evoliacié'

A Nat-evolucié torténetérdl szamos kitiing elemzés sziiletett.” A szerzék egyetértet-
tek abban, hogy a Nemzeti alaptanterv a hazai tantervi-tartalmi szabalyozas jelen-
t6s, meghatarozo dokumentuma. Ballér Endre elsGsorban a nevelés értékrendszerét
és tartalmat nagymértékben befolyasold gazdasagi és tarsadalmi valtozasok, a hazai
oktatasi rendszer atalakulasa, az iskolai miiveltség és tudas tartalmara, kozvetitésé-
re vonatkoz6 igények ¢és az elért eredmények kozotti ellentmondasok szempontjai
szerint elemezte az 1995-6s Nemzeti alaptantervet. Bathory Zoltan a kilencvenes
évek ,,reform-hullamvasutjara” kalauzolta el az olvasot és kovette nyomon a tan-
tervi-tartalmi szabalyozas valtozasait. Szebenyi Péter a Nat-1995 szamos korabbi
valtozatainak, munkaanyagainak segitségével a tantervkészités hazai buktatoit mu-
tatta be. Az elemzések egyik ,,kdzos tobbszordse” azonban a Nemzeti alaptanterv
és a pedagogusképzés Osszefiiggése volt. Minden szakember egyetértett abban,

' A kifejezést Bathory Zoltan hasznalta elészor a Nat Implementaciés Bizottsag 2008. februdri iilésén.
2 A teljesség igénye nélkiil: Ballér Endre (2003): 4 tanterv. In: Falus Ivan (Szerk.): Didaktika. Elméleti
alapok a tanitas tanulasahoz. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 191-218., Bathory Zoltan (2001):
Maratoni reform. A magyar kizoktatds reformjanak térténete, 1972-2000. ONKONET Kiad6, Buda-
pest, Szebenyi Péter (1994): Tantervkészités egykor és most. Educatio, 1994 3. sz. 345-354.
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hogy az alaptanterv bevezetetése, megvalositasa hat a pedagogusképzés és -tovabb-
képzés tartalmara (tantervelméleti és -fejlesztési kurzusok). Ahogy Ballér Endre
1994 aprilisaban a kazincbarcikai orszagos tanacskozason megtartott eléadasaban
fogalmazott: ,,Az orszagos, regionalis és helyi szinten egyarant, mind a pedagogus-
képzés, mind a szervezett 6nképzés és tovabbképzés keretei kozott egyre nagyobb
fontossagot tulajdonitanak a pedagoégusok tantervkészito-fejleszté hozzaértésének,
felkésziiltségének a megalapozasara, novelésére.” (Ballér, 2004, 161. 0.) A tovabb-
képzések tartalmi struktardjanak atalakitasa fontos szempont volt a Nat-1995 imp-
célcsoportok szerint megadja a tovabbképzések javasolt programjat. A ,tantervké-
szité-fejlesztd hozzaértés novelése” ebben az id6ben jelent meg a pedagdgusképzés-
ben is. Legel6szor talan a tanitoképzésben. Ezen a teriileten — a Nemzeti alaptanterv
munkalataival parhuzamosan — 1994-ben (158/1994/X1:7/ sz.) kormanyrendelet je-
lent meg az Gj, négyéves képzési kovetelményekrol. A kovetelményrendszer erdtel-
jesen interdiszciplinaris volt, azaz miiveltségi teriiletekben strukturalta az ismereteket
és a képességeket. Emlitést érdemel, hogy a képzési kovetelményeket hatasvizsga-
latok alapjan készitették el, ami kétség kivil ,,uttor6” vallalkozas volt a hazai fel-
sOoktatasban. Ez egyszerre jelentette a tanitoképzés tartalmi és képzési megujulasat
(Bollokné és Hunyady, 2003; Hunyady, 2000).

Az 1995-ben elkésziilt Nemzeti alaptantervet a korméanyrendelet formajaban
1998. szeptember 1-jével az 1. és a 7. évfolyamon vezették be [130/1995. (X. 26.)
Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol]. Az 1995-ben, hosszas egyezte-
tések és vitak utan elkészitett Nemzeti alaptanterv szamos 0j elemet tartalmazott,
amely nemcsak a kdzoktatas szamara jelentett komoly kihivast, hanem a pedagd-
gusképzésre is hatassal volt. Mindenekel6tt érdemes kiemelni azt a tényt, hogy a ko-
rabbi kozponti szabalyozast egy kétpolust rendszer valtotta fel, amely felértékelte
a pedagdgusok tantervfejlesztési kompetenciait. A decentralizalt iranyitas azt is je-
lentette, hogy az iskolai pedagogiai programok elkészitése korabban sosem tapasztalt
dontési lehetOséget jelentett az intézmények szamara. Donthettek az iskola profilja-
rol, stratégidjarol, a legfontosabb értékekrol, a tantargyakrol, a tantargyak integra-
lasarol és az oraszamokrol, a helyi programokrol. A Nat-1995 — el6szor a hazai tan-
tervtorténetben — a tananyagot, a kdvetelményeket, a fejlesztendo képességeket
kozos kovetelményekben (kereszttantervek) és miiveltségi teriiletekben jelenitette
meg. A hét kozos kovetelmény, a tiz miliveltségi teriilet és a 23 részmiiveltségi te-
riilet szdmos tantargyfelosztasi kombinaciot eredményezett. Rdadasul a Nat-1995
a miveltségteriileti elrendez6dés mellett az idOkereteket szazalékos aranyokban és
nem kotelez6 oraszamokban ajanlotta az iskolak szamara. Ez olyan moédszertani,
tananyag-elrendezési és iskolaszervezési, -fejlesztési folyamatokat inditott el a kdz-
oktatas egészében, amely a pedagogusképzés tartalmara is hatassal volt. A Nat-
1995 alapelveiben, értékrendszerében és miiveltségképében (lasd a korabban emlitett
kozos kovetelményeket és miiveltségteriileti elrendez6dést) az interdiszciplinaris
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tudast, az integrativ szemléletet erdsitette. Ez mind a kdzoktatas, mind a pedagd-
gusképzés szamara komoly kihivast jelentett. Ugyanakkor nem elhanyagolhat6 az
a tény sem, hogy a Nemzeti alaptanterv bevezetése és a pedagogusképzés meglijulasa
egymassal parhuzamosan tortént. Egymast erdsit6 és egymasra hato folyamatok zaj-
lottak le. Ekkor jelent meg a pedagdgusképzés reformjaban jelentds szerepet jatszo
rendelet, az Gn. ,,111-es” (111/1997-es kormanyrendelet). A koncipialasi-modelle-
z¢si folyamatok elindultak. A pedagogusképzés stratégiai kérdéseirdl bizottsagok,
szakmai miihelyek élénk vitakat folytattak.’ Erdemes leszGgezni, hogy a Nat-1995
implementacidja utdn mind a miiveltségpedagogiai, interdiszciplinaris, mind a ké-
pességeket hatékonyabban fejleszté modszertant és tanulasszervezést elotérbe helye-
76 képzések tekintetében pusztan sporadikus torekvések mutathatok ki.* A kivanatos
pedagogiai valtozasok csak a deklaralt tantervek (alaptanterv, helyi tantervek) szint-
jén jelentek meg. A pedagogusképzésben hasonld volt a helyzet. A jogi-szabalyozo
kornyezet megvaltozasa és a stratégiai elvek rendszerezése utan a kozoktatasi és
a pedagogusképzési gyakorlat tamogatasa kovetkezett.

Az oktatasi miniszter 2002 decemberében a Kozoktatasi torvény 93.§ (1) alap-
jan elrendelte a Nat-1995 foliilvizsgalatat. Ennek értelmében értékelte a Nemzeti
alaptanterv bevezetésével és alkalmazasaval kapcsolatos tapasztalatokat, s kezde-
ményezte a tanterv modositasat. Szakmai szempontbol fontos célkitiizés volt a Nat-
1995 pozitiv vonasainak megerdsitése, s az ellentmondésok feloldasa. A megujult
dokumentum megdrizte alaptantervi, stratégiai jellegét, ugyanakkor lényegesen
megerdsddott a tanterv fejlesztd funkcidja. A 243/2003. (XII. 17.) Kormanyrende-
let rendelkezett a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol,
meghatarozta a tartalmi szabalyozas rendszerét is. A Nat-2003 bevezetése felmeno
rendszerben, 2004. szeptember 1-jével az altalanos iskolak els6 évfolyaman vette
kezdetét. A tantervi-pedagogiai fejlesztés folyamatban torténé végiggondolasa, va-
lamint a tanuloi tevékenykedtetés, a learning by doing elv erésitése alapveto célkitii-
zése volt a fellilvizsgalatnak. A Nat-1995 altalanos fejlesztési feladatainak markan-
sabba tétele és a részletes kovetelményrendszer atstrukturalasa azt is eredményezte,
hogy az alaptanterv elsésorban a fejlesztend6 kompetencidkra fokuszalt. Kiemelte
a ,,kommunikacios, a narrativ, a dontési, a szabalykoveto, a 1ényegkiemeld, az élet-
vezetési, az egylittmiikddési, a problémamegoldod, a kritikai, valamint a komplex
informaciok kezelésével kapcsolatos képességeket, kulcskompetenciakat.” Ez a kom-
petencia-lista meghataroz6 volt egyrészt a Nemzeti alaptanterv kiemelt és mivelt-
ségteriileti fejlesztési feladatainak feliilvizsgalata terén, masrészt hatassal volt a pe-
dagogus-kompetenciak kidolgozasara is.

3 Lasd Bdthory Zoltan, Lordnd Ferenc, Hunyady Gyorgy és Zsolnai Jozsef tanulméanyait. Pedagdgus-
képzés 2003, 1-2. Késébb a tanulmanyok f6bb gondolatait részletesen elemzem.

* Lasd az Etvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudoméanyi Intézetének képzési programjat
a 2001/2002. tanévben. Publikalta: Golnhofer Erzsébet: Torekvés a tanarképzés megujitasara. Peda-
gogusképzés, 2003, 1-2.sz. 101-107.
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A Nat-2003 az integrativ és a tantargykozi szemlélet (kiemelt fejlesztési fel-
adatok, 10 miiveltségteriilet) megtartasara és a képességek hatékonyabb fejlesztésé-
re helyezte a hangsulyt. A Nat-2003 felvallalta a Nat-1995 szellemi 6rokségét és
a tiz miveltségi teriiletet (mint a NAT alapszerkezetét), am attoél néhany szakmai
kérdésben mégis eltért. A fontosabb kiilonbségek a kovetkezok:

a) A Nat-2003-bol kimaradtak a miiveltségteriileti ,,részletes kdvetelmények”.

b) A tervezetben a korabbinal nagyobb hangsulyt kaptak a ,kiemelt fejlesz-

tési feladatok™ és a ,,kulcskompetenciak”.

c) A tervezet atfogta a kozoktatas teljes vertikumat az elsotol a tizenkettedik

évfolyamig.

d) Megvaltozott az egyes miiveltségi teriiletek belso logikdjanak kifejtése.

e) A Nat-2003 végén egy definicids lista segitette a kozos megértést és kom-

munikéciot.

Ugyanakkor az iskolai pedagogiai programok ,.életre keltése” fontos feladat
volt. A nagymértékii tantervi adaptacios gyakorlaton is valtoztatni kellett. A tanter-
vi mintak mellett (a tantervi-tartalmi szabalyozas k6zépso szintjén) megjelentek az
oktatasi programok, programcsomagok, pedagogiai rendszerek. A Nat-2003 — a tar-
talmi szabalyozassal Osszefiiggd — definicidja szerint ,,a tanitas-tanulds megterve-
z€sét-megtervezését segitd, valaszthatdé dokumentumok, szakmai eszkozok rend-
szerér0l” van sz6. A rendszer kerettantervi, pedagogiai koncepcid, modulleiras,
eszkozi elem, értékelési eszkdz, tovabbképzési program, timogatas komponenseket
egyarant tartalmaz. Nem pusztan tantervi, hanem pedagogiai (tanulasszervezési,
modszertani és tananyag-strukturdlasi) timogatast is biztosit az iskolak szdmara.
Az 1j alaptanterv mindemellett az osztalytermi folyamatok és a személyre szabott
fejlesztés hatékonyabb tamogatasat is célul tiizte ki.

Mi a helyzet a pedagdgusképzés teriiletén? A Nat-2003 folyamataival parhu-
zamosan a hazai pedagdgusképzés atalakulasa is folytatddott. A bolognai folya-
matnak koszonhetden, az akkreditacios eléirasok révén strukturalis valtozasok in-
dultak el, a képzések szerkezete megvaltozott. Elkezd6dtek azok a munkalatok is,
amelyek egy egységes pedagogus kompetencia-lista megalkotasat céloztdk meg.
Hasonl6an a Nat-1995 folyamataihoz, ebben az esetben is — 2005-ben — az 6vo- és
tanito szakot akkreditaltak eloszor. A képzési €s kimeneti kovetelményekben, illet-
ve a konzorcium keretében kidolgozott inditdsi dokumentumokban a Nat-2003
szellemiségének ¢és a kezdOszakasz meghosszabbodasanak megfelelden mar kom-
petenciakat talalunk. Tovabb er6sodott a képzés integrativ jellege, miiveltségteriile-
ti alapozottsaga. Elotérbe keriilt az alapképességek fejlesztésének pedagogiaja.

Az elsé eredmények a Nat-1995 2003. évi feliilvizsgalata idején mar megmu-
tatkoztak. Szamos ponton felbukkantak és rendszerszertien megfogalmazodtak a ,,val-
tozod kozoktatas igényei” és a pedagogusképzésre gyakorolt hatasok. Az Gsszefiig-
gések konnyebb atlatasa érdekében Hunyady Gydrgy a valtozasokat 6t csoportba
osztotta. A (1) demografiai valtozasok és a kotelezo iskolazas kiterjesztése, (2) tar-
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sadalmi-gazdasagi valtozasok, (3) az életfeltételek atalakulasa kiilonds tekintettel
az informatika és az emberi-csaladi kapcsolatok teriileteire, (4) az oktatas tartalmi
szabalyozasa, (5) az iskolarendszer atalakulasa. Az oktatas tartalmi szabalyozasa-
val kapcsolatban megemliti, hogy a Nat-2003 ,.tavol tartja magat az iskolai tan-
anyag tartalmi részleteitdl, csak a kifejlesztendd kompetenciak alakitasara ligyelve
atfogo, miveltségteriiletekre’ helyezi a hangsulyt, s (a tantervirok €s iskolai prog-
ramkészitok szamara) a diszciplindkhoz kot6dé hagyomanyos tantargyak integracio-
jat sugallja.” (Hunyady, 2003, 80. o.) Ez az interdiszciplinaris szemlélet markansan
megjelenik Bathory Zoltan és Zsolnai Jozsef pedagogusképzési modelljeiben. Bd-
thory javaslatot tesz interdiszciplinaris kisszakokra. Példaul a magyar nagyszak mellett
dramapedagogia, médiapedagogia ¢és kommunikacioé szakokra. Zsolnai Jozsef felte-
szi a kulcskérdést: ,,meddig képeziink fizika, kémia, bioldgia, foldrajz, testnevelés
szakos tanarokat, és mikor keriil sor anyanyelv- és irodalompedagdgusok, ember-
tan- és tarsadalompedagdgusok, embertan- és természetpedagdgusok, embertan- és
kornyezetpedagdgusok, matematikapedagogusok, informatikapedagogusok, életvi-
tel- és technikapedagdgusok, testnevelés- és sportpedagdogusok stb. képzésére”
(Zsolnai, 2003, 92. 0.). Laddnyi Andor szerint a ,,NAT tiz miiveltségi teriilete koziil
a magyar nyelv és irodalom, az ¢l6 idegen nyelv, a matematika, az informatika, a test-
nevelés és sport esetében megfeleld tanari szakok vannak. Sziikséges azonban ezek
curriculuméanak a modositasa a NAT kovetelményeinek figyelembevételével, vala-
mint kiegészitése valamely 0j miiveltségi teriilet kdrébe tartozo részteriilet ismeret-
anyagaval” (Ladanyi, 2003. 49. 0.). A tobbi 6t miveltségi teriilet esetében mar dif-
ferencialtabb megoldasokat javasol.

Osszegezve a Nemzeti alaptanterv fejlédéstorténetének (1995-2003) és az ezzel
parhuzamosan zajlé pedagogusképzési folyamatoknak az elemzését, érdemes a Nat-
1995 és a Nat-2003, valamint a pedagogusképzés hasonlosagaira és eltéréseire fo-
kuszalni (lasd 1. tdabldzat). A két alaptanterv hasonldsagai elsdsorban az integrativ
személetben (kozos kovetelmények, majd kiemelt fejlesztési feladatok, mivelt-
ségi teriiletek) ragadhatok meg. Ugyanakkor jelentds eltérés mutatkozik abban,
hogy a Nat-1995 eldtérbe helyezte a részletes kdvetelményeket (tananyag, fejlesz-
tési kovetelmények, minimalis teljesitmény), a Nat-2003 mar a kulcskompetencidkra
épitett. A fejlesztés folyamatanak hosszaban is mutatkozik eltérés a két alaptanterv
kozott. Az elébbi 10, mig az utébbi 12 évre szabalyoz. Kétségkiviil 6sszefiiggésben
van ez a tankotelezettség 16 évrol 18 évre torténd meghosszabbitdsaban. Am tan-
tervelméleti szempontbdl ennél tdbbrdl van szo6. A Nat-2003 mar kdzelit a curricu-
lum miifajahoz (folyamatterv, tevékenységterv, program). A fejlesztési folyamat-
ban torténd gondolkodasra helyezi a hangsulyt. A pedagogusképzésben az 1990-es
évek végén eldtérbe keriilt a tantervelméleti és -fejlesztési tudas novelésének igé-
nye. Ez egylittjart a pedagogusjeloltek tantervfejlesztési kompetenciainak az erdsi-
tésével. Ugyanakkor 2003-ig a pedagogusképzésben elindult egyrészt egy inter-
diszciplinaris, strukturalis atalakulas, masrészt tobb-kevesebb sikerrel megvalosult
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egy masfajta modszertani kultarat erdsitd képzés. Elotérbe keriiletek a megvalto-
zott pedagdgusszerepek és pedagodgiai nézetek kutatasai.

1. tablazat: A Nemzeti alaptanterv fejlédéstorténete (1995-2003) és a pedagdgus-
képzési folyamatok

Nat-1995 | Nat-2003

Hasonlosagok Integrativ szemlélet (kdzos kovetelmények majd kiemelt
fejlesztési feladatok, miiveltségi tertiletek)

Eltérések Részletes kovetelmények Kulcskompetenciak listaja
(tananyag, fejlesztési
kdvetelmények, minimalis
teljesitmény)

10 évre szabalyoz 12 évre szabalyoz

Kismértékben curriculum Nagymértékben curriculum
(folyamatterv, tevékenységterv, (folyamatterv,

program) tevékenységterv, program)
Pedagogusképzési Tantervelméleti és -fejlesztési Interdiszciplinaris szakok
fokuszok tudas Modszertani kultura

Tantervfejlesztési kompetencidk

erbsitése

Pedagogusszerepek, pedagdgiai nézetek

A Nat-2007 és a pedagogusképzés osszefiiggései

A Nat-2003 feliilvizsgalatat a Kozoktatasi torvény valtozasai mellett egyfeldl a PISA-
vizsgalatok tudaskoncepciodja és kompetencia-alapt kovetelményrendszere, masfe-
181 az Eurdpai Unié kulcskompetencia keretrendszere hatdrozta meg.” Az Eurdpai
Unid politikajaban szabalyozasi és fejlesztési prioritas lett egy olyan szisztéma
megalkotasa, amely a gazdasdg vilagaban és a modern tdrsadalomban torténé bol-
dogulashoz, a tudas megszerzéséhez és megujitasahoz, az élethosszig tarto tanulds
paradigmajahoz, a miiveltség igényének kialakulasahoz, valamint a személyes 6n-
megvalositashoz sziikséges kompetencidkat tartalmazza. A Nat-2007-ben kilenc
kulcskompetencia jelenik meg:

1. Anyanyelvi kommunikacio

2. Idegen nyelvi kommunikacio

> A Nemzeti alaptantervben megjelend kulcskompetenciék alapjat a RECOMMENDATION OF THE
EUROPEAN PARLIAMENT AND OF THE COUNCIL of 18 December 2006 on key competences
for lifelong learning (2006/962/EC) c. dokumentum képezi.
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. Matematikai kompetencia

. Természettudomanyos kompetencia

. Digitalis kompetencia

. A hatékony ¢és 6nall6 tanulas kompetenciaja

. Szocialis és allampolgari kompetencia

. Kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia
. Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezoképesség

A kulcskompetencidk strukturalodtak (definicio, ismeretek, képességek, attitii-
dok), az iskolai miiveltség és tudas tartalmanak irdnyado6 kanonja a kulcskompeten-
ciak rendszere lett. Fontossa valt a kulcskompetenciak fejlesztése, az egész €leten at
tartd tanulasra, ezen belill az egyéni tanulds képességének folyamatos megujitasara
valo felkészités. A kiemelt fejlesztési feladatok béviiltek (aktiv allampolgarsagra,
demokraciara nevelés; gazdasagi nevelés). A tiz miiveltségi teriilet bevezetdje val-
tozott, fejlesztési feladatai csak kis mértékben modosultak. Er6sodott a Nemzeti
alaptanterv integrativ szemlélete. Ez a Nat-evolucio egyik 6 jellemzdje. Ugyanak-
kor a tanitas modszertanardl alapvetGen a tanulas tervezésére, fejlesztésére és érté-
kelésére helyez6dott a hangstly. Mit jelent ez a pedagdgusképzést tekintve? Az
alapképzési és mesterképzési szakok, ezen beliil a tanari szakképzettségek Képzési
és Kimeneti Kovetelményei (KKK) 1étrejottek.® Falus Ivan szerint ,,a pedagogus-
képzés ¢és -tovabbképzés teriiletén elengedhetetlen feladatnak latszik a kognitiv
alapokon nyugvé kompetencia/sztenderd rendszerek meghatarozasa, s ezek szak-
targyi adaptacioja; a sztenderdek alapjan a tantargyak osszerendezddése, az eléré-
stikhoz sziikséges feladatok rendszerének meghatarozasa, az értékelésiikre alkalmas
portfoliok elkészitése; a bevezetd szakasz feltételeinek megteremtése, a fejlesztési
profoliok kidolgozasa.” (Falus, 2006, 146. 0.). A tanari kompetenciak tartalma le-
irasra kerilt (tudas, képesség, attitidok/nézetek), a sztenderdizalasi folyamatok be-
értek, a tanari szakok kovetelményrendszerébe beépiiltek.”

Annak érdekében, hogy a kozeljovo legfontosabb feladatait, teriileteit felva-
zolhassam, érdemes a Nat-2007 és a pedagogusképzés Osszefiiggéseit roviden 6sz-
szegezni (lasd 2. tablazat). A Nat-2007 és a pedagogusképzés kimeneti kdvetelmeé-
nyei esetében jol megragadhatd a kompetencia-alapu fejlesztésre torekvés. Ez nem
pusztan a kompetenciak felsorolasa, hanem azok strukturalasa. A struktirak lehe-
tové teszik azt, hogy mind a Nat-2007 kulcskompetenciai, mind a tanari kompeten-
ciak (tantervfejlesztési kompetenciak) a fejlesztés gyakorlataban is hatékonyabban
jelenjenek meg. A fejlesztési folyamatban torténd gondolkodas (tervezés, fejlesz-
tés, értékelés) jol kimutathatdé mind a Nat-2007, mind a pedagdgusképzés esetében.
A Nat-2007 a hatékony és 6nalld kulcskompetencia fejlesztésében latja az alaptan-
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6 Oktatasi KozIony 2007. oktober 24.
7 Ezen a teriileten jelentSs Falus Ivan munkéssaga. (Lasd: Falus, 2006, 2007)
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tervi implementacié (bevezetés, elterjesztés, harmonizaciod, begyokereztetés) egyik
fontos feladatat.

A Nemzeti alaptanterv implementacidjanak azt a tobb évig tartd szisztematikus
folyamatot nevezziik, amelyben a Nat-2007 legfontosabb célkitlizései, az alaptanterv
egész szemlélete az iskolai gyakorlatban megvaldosul. Az implementacié funkcidja
egyfeldl a tartalmi szabalyozasi rendszer egyes elemeinek (kerettantervek, oktatasi
programok, allami vizsgakovetelmények, mérési-értékelési feladatok, tankonyvek,
taneszkdzok, iskolai pedagogiai programok) integralasa, harmonizacioja a kdzos
miiveltségi alapok, tudaskoncepcio €s tanulasfelfogas mentén, masfel6l a Nemzeti
alaptanterv megvalosulasanak, bevezetésének segitése, timogatasa.® A pedagogus-
képzés sztenderdjei kozott is nagy hangsulyt kap az 6nszabalyozoé tanulés, a kép-
zésben résztvevok tanulasi kompetenciainak diagnosztizalasa, a fejlédés nyomon
kovetése. A Nat-2007 integrativ személete markansan megjelent a miiveltségteriile-
ti szakteriiletek esetében (v. 6. Ember és tarsadalom).

2. tablazat: A Nat-2007 és a pedagogusképzés Gsszefliggései

Nat-2007 Pedagoguskepzés
Kompetencia-alapusag kulcskompetenciak tanari kompetenciak,
sztenderdek, KKK-k
Kompetenciastrukturak ismeretek, képességek, tudas, képesség,
attitlidok attitid/nézetek
Fejlesztési folyamat tervezes, fejlesztés, értékelés
Tanulas hatékony és 6nallo tanulas Onszabalyoz6 tanulas,
diagnosztizalas, a fejlodés
nyomon kovetése
Integrativ szemlélet kiemelt fejlesztési feladatok, milveltségteriileti
milveltségi teriiletek szaktertiletek

A Nat-evolucio és a pedagdgusképzés fenti folyamatainak bemutatasa, az Gssze-
fliggések elemzése utan lehetévé valik a kozeljovo feladatainak és teriileteinek
a felsorolasa.
1. A képzOk, a mentorok és a pedagogusjeldltek kozotti hatékonyabb, tuda-
tosabb egyiittmiikodés segiti azt, hogy a kdzoktatés tartalmi reformja és a
pedagogusképzés gyakorlata kozott erdteljes legyen a koherencia.

8 4 Nemzeti alaptanterv implementdcidja. Osszeallitotta: Vass Vilmos. Az anyag Gsszedllitisaban
koézremiikodott: Bdthory Zoltan, Brassoi Sandor, Haldasz Gabor, Mihdly Otto, Perjés Istvan, Vago
Irén. Budapest, 2008. marcius (az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium kérésére készitett munkaanyag)
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2. A tantervfejlesztési kompetenciak kozott kiemelt figyelmet kell kapnia az
interdiszciplinaris pedagogiara vonatkozo ismereteknek és a hozza kap-
csolodod képességeknek. Nevezetesen a pedagdgusképzésben markansan
jelenjenck meg azok a tantargykozi tantervi tervezo, fejlesztd, értékeld
technikak és eszk6zok, amelyek lehetové teszik azt, hogy a Nemzeti alap-
tanterv integrativ személete a kozoktatas gyakorlatdban is erételjesebben
érvényesiljon.

3. A hatékony és 6nallo tanulds kulcskompetencia fejlesztése mind a kdzok-
tatdsban, mind a pedagogusképzésben kiemelt feladat. A kulcskompeten-
ciak és a tanari kompetenciak fejlesztése ennek érdekében torténik. A pe-
dagogusképzésben kiemelt figyelmet kell kapnia — a tanulaselméletek és
modellek megismertetése mellett — a hatékony és 6nalld tanulas kulcs-
kompetencia tervezését, fejlesztését és értékelését tamogatd technikak és
eszk6zok hasznalatanak. Ugyanakkor elengedhetetlen a képzésben részt-
vevOk tanulasi kompetenciainak a diagnosztizalasa, az 6nszabalyozo tanu-
las segitése, a fejlodésiik nyomon kdvetése (tanulasi naplok, portfoliok,
fejleszto értékeld lapok).

Osszegezve megéllapithato, hogy a hazai tantervi valtozasokban folyamatos-
sag, egyfajta ,,evolucios tendencia” mutathato ki. A tantervi-tartalmi reform és a peda-
gogusképzes atalakulasa egymassal parhuzamos, egymast erdsité folyamat. A tan-
tervi és képzési innovaciok hazankban alulrol-felfelé indultak el. Az iskolak
onallosodasa, kisérletezd kedve megerdsitést kapott, melyet a Nat-1995 bevezetése
is tdmogatott. Vertikalis szempontbol a tartalmi szabalyozas kétpolust (kozponti,
helyi), haromszintii (alaptanterv, kerettanterv/oktatasi programcsomag, helyi tan-
terv) rendszerré alakult. Horizontalis szempontbol a tananyag- és kdvetelménykoz-
pontl tanterv egyre inkdbb tevékenységkiozpontu, kompetencia-alapu folyamatterv
lett. A kulcskompetenciak és a tanari kompetenciak strukturalodtak, a kiemelt fej-
lesztési feladatok boviiltek. A Nemzeti alaptanterv integrativ szemlélete erdsodott,
az interdiszciplinaris tendenciak a pedagdgusképzésben is megjelentek. A tanitas
modszertanardl alapvetden a tanulas tervezésére, fejlesztésére és értékelésére he-
lyez6dott a hangsuly. Ez a pedagogusképzés gyakorlatara is hatott és a kozeljovo
feladatait is befolyasolja.
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