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Tanulmanyunkban egy gyakorlo pedagogusok korében végzett kérddives vizsgaltrol szamo-
lunk be, melyet a pedagogus palya jellemzdivel, a feladatok végzéséhez sziikséges személyiség
jellemzokkel és a pedagogusképzéssel kapcsolatban végeztiink. A vizsgalat 241 pedagogus
eredményeit mutatja be, 6vonotdl a kézépiskolai tanarig. A vizsgalat bemutatja a pedagogu-
sok véleménye szerint legfontosabb feladatkordket, az ezekhez sziikséges személyiségtulajdon-
sagokat, és hogy ezeket a tulajdonsagokat mennyire tartjak fejleszthetonek. A pedagoguskep-
zés szempontjabol harom f6 kérdést vizsgaltunk: mennyire fejlesztette ezeket a kivanatos
tulajdonsagokat a képzés, milyen mértékben készitett fel az egyes feladatkorokre, és milyen
hatékonysdaga van a kiilonbozo képzési formdknak. A fo problémdakat a pedagogusok a ma-
gatartasi és tanulasi problémas didkokkal valo bandsmodban, elsésorban az oran kiviili
nevelésben és a tandri kiegyensulyozottsag és empatia elsajatitasaban latjak. A képzésben
az interaktiv és gyakorlat centrikus modszereket érzik leghatékonyabbnak.

A bolognai folyamat soran atalakulé felsGoktatas keretében a pedagogusképzés is
atalakul, s ez a valtozas egyben nagy lehetdségeket is rejt magaban. Modot ad a cé-
lok és modszerek Gjragondolasara, az eddigi gyakorlat er6sségeinek felmérésére
és a hianyossagok korrekciojara. A reformtorekvésekben a kompetencia alapt kép-
z¢és a leghangsulyosabb célkitlizés. A jelen tanulmanyunk annak a kutatisnak az ered-
ményeit mutatja be, amelyet a pedagdgusképzés feladatkoreinek és képzési formai-
nak tervezése soran végeztiink el. A tanarok palyaképével és a képzéses valo
elégedettségiikkel kapcsolatos vizsgalatot célzottan ennek az el6készité munkanak
a segitésére terveztiik.

Mar nagymértékben benne jarunk a reformok eldkészitésében, s6t 2006 6szén
orszagosan elindultak azok az elsé BA/Bsc évfolyamok, amelynek hallgat6i mar az
0ij tipust pedagdgusképzésben vesznek részt. gy a keretek mar adottak, és a képzés
els6 fazisaban az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Karan mar harmadik éve dol-
gozunk azokkal a didkokkal, akik a 10 kredites ,tanari elokészit6” modul tantar-
gyait felvették. Az 0, a jovOben az MA szinten folyo tanarképzés tartalmi kidolgo-
zasa is megtortént, és ehhez felhasznaltuk a jelen tanulmanyban bemutatasra keriilé
kutatasaink eredményeit is.
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Vizsgalatok a pedagdégus palyaval kapcsolatban

A pedagogusképzés tervezéséhez a pedagdgus palyaval kapcsolatos vizsgalatok jo
kiindulasi tampontokkal szolgalhatnak szamunkra, mivel kijelolik az elérendd célo-
kat, valamint informacidkat nyujtanak arrdl, hogy milyen kihivasok elé allitja a leen-
do pedagogusokat ez a foglalkozas.

Az idealis pedagogus tulajdonsagai

Az egyik visszatéréen vizsgalt kérdéskor a pedagogusokkal szembeni elvarasok, az
,»idealis tanar” kérdéskorében ragadhatd meg. Mind a pedagdgusok, mind a didkok és
sziilok korében sziiletettek olyan vizsgalatok, amelyek a hatékony pedagogusi tulaj-
donsagokat kutatjak (Gordon, 1990; Hamachek, D., 1990; Szabo Eva, 1999; Boreczky
Agnes, 1997; Szabé Eva, 2006). Harom csoportban lehet megragadni a fontos tulaj-
donsagokat, a személyiségvonasokban, melyek koziil a megértés, tiirelem emelkedik
ki leggyakrabban, az intellektualis dimenzidban — a tanitott tantarggyal kapcsolatos
szaktudasban, és a tanitasi modszerek és készségek teriiletén — jol magyaraz stb.
(N. Kollar, Szabo, 2004). Ezek koziil kiilondsen tanulsagosak szamunkra a magyar
iskolai kornyezetben végzett vizsgalatok. Két szempontbol is informativak ezek az
eredmények, egyrészt, mert a pedagégusokkal szembeni elvarasokrdl adnak képet,
masrészt a kiillonb6z6 gyerekek igényeit mutatjak, dsszehasonlito képet adva az el-
téré didkok hozzaallasarol — az egyéni banasmod sziikségességérdl. Példaul Imre
Anna cigany szakmunkas tanulok korében végzett vizsgalata azt mutatta, hogy a hat-
ranyos helyzetli, roma szarmazasu tanulok jobban igénylik a személyességet, koz-
vetlenséget, az egyéni odafigyelést és azt is, hogy a pedagogus tartson fegyelmet
(Imre, 1999). Az altalanos iskolas és a kozépiskolas didkok véleményét Gsszeha-
sonlitva a szaktudas novekvo szerepét és a személyesség csokkenését tapasztaljuk
(Martonné Tamds, N. Kollar, 2001; N. Kollar, Szabo 2004).

A kezdd pedagogus problemdi

A palyakezdéssel kapcsolatos vizsgalatok fokuszaban altalaban a kezdd és gyakor-
lott pedagogus kozti kiillonbségek allnak. A vizsgalatok abbdl a feltételezésbdl in-
dulnak ki, hogy a frissen végzett pedagogusokat a gyakorlat hianyaban, a tanitas
mas jellegli nehézségek elé allitja, mint a gyakorlottakat. Ebben elsdsorban a ref-
lektivitas alacsony szintje, €s a pillanatnyi helyzethez valo alkalmazkodas, a diffe-
rencialt banasmod hianya jatszik szerepet (Szivdk 1998). A képzés szempontjabol
ezek az eredmények ki is jelolik a feladatokat, a konkrét nehézségek feltarasa lehe-
tové teszi a célzott feladatok tervezését, amelyekkel a palyakezdés nehézségei csok-
kenthetdek, ha nem is varhatjuk, hogy teljesen megsziinjenek.

Erdekes ebbél a szempontbol B. L. Cooke és K. N. Pang Hon Kong-i vizsgala-
ta, melyben képzett, részben képzett és szakképzetlen kezdé pedagdgusokat hason-
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litott Ossze (Cooke és Pang 1991). Ez a vizsgalat azért kiilonleges szdmunkra, mert
a vizsgalat szinhelyén, Hong Kongban alkalmaznak szakképesités nélkiili tanarokat
is, igy kdzvetlenebbiil mérhet6 a szakképzés hatasa. A 129 kezd6 pedagdgus ta-
pasztalatait, nehézségeit, igényeit, munkahoz vald alkalmazkodasat, és azt vizsgal-
tak, milyen mértékben gondolkodnak iskolavaltason vagy palyaclhagyason. A kép-
zett és nem képzett pedagogusok egyarant a Hong Kong-i egyetemen szereztek
diplomat, a képzett csoport ezutan egyéves képzés keretében kapott pedagogus vég-
zettséget. A részben képzettek egy hetes intenziv tréningben részesiiltek. A vizs-
galat szerint lényeges kiilonbségek talalhatok a képzettek javara. Ez a csoport ke-
veésbé talalta kimeritOnek az els6 évet, koziiliik csak 33% nyilatkozott Ggy, hogy ez
szamara faraszté vagy ,,nagyon farasztd” volt, a részben képzetteknél ez az arany
56%, a képzetleneknél 50%. A kezdeti elvarasaik realisabbak voltak az iskola-
val szemben, kevesebb problémardl szamoltak be, eredményesebben oldottak meg
a konfliktusaikat, nagyobb mértékben tudtak informaciokat szerezni és alkalma-
sabbnak, valamint motivaltabbnak érezték magukat az elsé év végén arra, hogy a pa-
lyan maradjanak.

Vizsgalatok a pedagogusi munka kériilményeivel és a pedagogusok jellemzdivel
kapcsolatban

A képzés szempontjabol fontos informaciokat tartalmaznak azok a vizsgalatok,
amelyek a pedagogusok munkakoriilményeit (Salamon, Széphalmi, 1988; Papp,
2001), és a jellemzé munkamoddszereiket, attitiidjeiket és nézeteit tarja fel (Goln-
hofer, Falus, 2001). A hazai vizsgalatok a modszertani kultara tekintetében a fron-
talis munka talsulyat mutatjak. Az interaktiv modszerek ismerete is kivanni valokat
hagy maga utan, de kiilondsen fontos tanulsag, hogy ezek ismerete nem jart egyiitt
rendszeres alkalmazasukkal.

A nézetek és az alkalmazott modszerek Osszefliggésének vizsgalatara mod-
szertanilag is szép példa Wolters és Daugherty tanulmanya a pedagogusok haté-
konysagrol vallott felfogasaval kapcsolatban az Egyesiilt Allamokban (Wolters,
Daugherty, 2007). A szerz6k 1024 pedagogus valaszai alapjan elemezték az osz-
talytermi munkat befolyasold célstruktura és a szemeélyes hatékonysag 0sszetevoit.
A célok tekintetében a teljesitmény elérését és a didkok egyéni felkészitésének ha-
tékonysagat, mig a személyes hatékonysag tekintetében a tanitast, az osztalytermi
folyamatok iranyitasat, és a gyerekek személyiségére valod hatni tudast kiilonitették
el vizsgalati dimenzioként.

A pedagogusok személyes hatékonysaga novekedett a tanitasi tapasztalatok
hatasara, bar ezt a kiilonbséget foként a palyakezddk és az Gt-tiz éve tanitok kozt
mutattak ki. Az eredményeket két szempontbdl fenntartassal érdemes kezelni. Egy-
részt ez a hatas csekély, masrészt a vizsgalat nem tudta kontrollalni annak hatasat,
hogy a palyaelhagyok éppen az alacsonyabb Onértékeléstick koziil keriilnek ki,
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ezért a hosszabb ideje tanitok onértékelés atlaga nd. A gyakorlattal novekvo én-
hatékonysag-érzést tovabbi két tényezdvel is magyarazzak, a célzott tematikaju pe-
dagogus-tovabbképzéseknek és annak, hogy a palyan eltoltott id6 modot ad a haté-
kony pedagogus kollegaktol vald utanzasos tanulasra.

A vizsgalatban Osszefiiggést talaltak a tanitas céljai és az oktatott diakok élet-
kora, valamint a személyes hatékonysag dimenzi6i és az osztalytermi célok kozt.
Két tanitési célt vizsgaltak, a készségfejlesztést, a tanulok dnmagukhoz mért fej-
lesztését, valamint a minél nagyobb teljesitmény elérését. Azt talaltdk, hogy a pe-
dagdgusok énhatékonysag-érzésének kiilonbozo aspektusai szorosan egylitt jarnak
(a korrelacios értékek 0,68-0,69), és mindharom énhatékonysag dimenzid Gssze-
fliggést mutatott a készségfejlesztéssel, mint tanitasi céllal. A tanitokat nagyobb én-
hatékonysag-érzés jellemezte, és fontosabbnak tartottak a készségfejlesztést, mint
tanitasi célt. A felsos és kozépiskolai tanarok kozt nem talaltak kiilonbséget a tanitasi
célok tekintetében. A vizsgalat érdekes megallapitasa, hogy a képességfejlesztés és
teljesitményre térekvés nem zarja ki egymast, nem egy dimenzid végpontjaiként
képzelendok el, hanem kis mértékben (r=0,25**) egymassal is korrelalnak.

Vizsgaltak tovabba a képzettségi szint szerepét is, de nem talaltak kiilonbséget
sem az Onértékelés, sem a tanitasi célok tekintetében.

Pedagogusok véleménye a pedagdégus palyaval és a sajat
képzésiikkel kapcsolatban

A bolognai folyamat keretében megujitand6 tanari képzés iranyvonalanak kialaki-
tasahoz és a korabbi pedagdgusképzés gyakorlatanak felmérésére 2006-ban végez-
tiink vizsgalatot a palyan levé pedagogusok korében. Kérdésfeltevésiink arra ira-
nyult, hogy melyek a f6 nehézségek a pedagdgusok véleménye szerint, valamint,
hogy mik a képzés erésségei és gyengeségei.
A vizsgalat els6 szakaszaban interjukat vettiink fel gyakorlo pedagdgusokkal.
Az interji vezérfonaladnak Osszeallitasaban és az interjuk készitésében és feldolgo-
zasaban az ELTE PPK Iskolai Pszichologiai Intézeti Szakcsoportjaban dolgozo
kollégak' vettek részt. Az interjuk alapjan allitottuk Gssze a vizsgélat kérdéseit.
Kérdésfeltevésiink négy témakdrre iranyult:
e  Milyen feladatkorok ellatasat kivanja meg a mai iskola a pedagogusoktol?
e  Milyen képességek és személyiségjellemzdk sziikségesek a hatékony mun-
kavégzéshez a pedagdguspalyan?
Mit nytjtott a pedagdgusképzés?
Milyen modszerek lennének hatékonyak a felkészités javitasdhoz?

' Az elévizsgalatban részt vett: Berndth Ldszlo, Gyebnar Viktéria, Horvath Judit, Ivady Timea,
Solymosi Katalin, Soos Istvan, Somogyi Monika, Szegé Agnes, Zétényi Agnes. Koszonet tovabba
Winter Viktorianak az adatfeldolgozasban nyujtott segitségért.
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A minta a palyan levo pedagogusbdl allt. A kérdéives felmérést a 2006-2007-
es tanévben végeztiik, az ELTE PPK pedagogus-szakvizsgas tovabbképzésére jaro
hallgatok korében. Azért esett a valasztas erre a csoportra, mert a képzésre az or-
szag minden részébdl érkeznek hallgatok, és munkakdriiket tekintve is széles kor-
bdl tudtunk igy informaciokat meriteni. A mintan beliil nem szelektaltuk a résztve-
vOk korét, az adott idészakban minden szamunkra elérhetd hallgatot megkerestiink,
a kérdoéiv kitoltése onkéntes és anonim volt. Az adatfelvételt a tanulmany szerzdje,
valamint munkatarsai végezték.

A minta osszetétele

A vizsgalatban 241 pedagogus vett részt. A férfiak és n6k aranya nagyon kiegyen-
sulyozatlan, az orszagos adatoknal is nagyobb a nék aranya, a minta 90%-a n6, ami
a PPK altal hirdetett tovabbképzési szakoknak koszonhetd. A kinalatban feliilrep-
rezentaltak a pedagogiai és pszichologiai képzések, sok az ovopedagogus ¢€s tanito,
akik talnyomo tobbségiikben ndk, és nem szerepelnek a miiszaki iranyok, ahol a fér-
fiak ardnya nagy.

A minta életkori eloszlasa és pedagogusi tapasztalatai

A kérdezettek ¢életkori megoszlasa és a pedagogiai tapasztalatok tekintetében egy-
arant kiegyensulyozott (/. tablazat)

1. tablazat: A pedagdgusok életkori megoszlasa

Valafzolok Minimum Maximum Atlag Szoras
szama
életkor 239 24,0 60,0 41,410 7,2
miodta tanit 235 2 31 17,54 7,4

A valaszolok életkora 24 és 60 év kozt talalhato, atlagos életkoruk 41,4 év, a szdras
7,2, a mintaban egyarant képviselve van mind a fiatal, mind az id6s korosztaly,
ugyanakkor a kdzépgeneracio, a 35 és 50 év kozottiek alkotjak a tobbséget. A legkeve-
sebb gyakorlattal bird pedagogus is két éves tapasztalattal rendelkezik, a legrégebb ota
tanito 30 éve van a palyan. Az tanitott évek szama atlagosan 17,5 év, a szorés 7,4. A ta-
nitott évek szempontjabol viszonylag egyenletes az eloszlas, a nagyon kevés €s a na-
gyon sokévnyi tapasztalattal rendelkezok alulreprezentaltak. Ez kovetkezik az életkori
Osszetételbdl is, egyediil a 25 éve tanitok aranya kiugrd, ok teszik ki a minta 10,4%-at.

Mind a kor szerinti, mind a palyan toltott id6 szempontjabol a minta dsszetéte-
le a vizsgalat szamara elény0s, mert a palyan mar jelentds tapasztalattal rendelkez6
,.k0zépgeneracid” véleménye a leginkabb tanulsagos szamunkra.
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A minta megoszlasa megyék szakok, iskolatipus és munkakor szerint

A minta 42,7%-a budapesti, jelentds aranyt még a Pest megyében dolgozok aranya
(21,6%), de a tovabbi 16 megye is képviselt kisebb-nagyobb aranyban. Az altalunk
rajzolt kép igy ebbdl a szempontbol nem reprezentativ, hangstlyosan a Budapest és
Budapest kornyéki régiot képviseli, de jelentds mértékii a vidéki régiok aranya is.

A valaszolok az 6vonoktol a gimnaziumi tanarokig minden pedagogiai mun-
kakort lefednek, a nem osztalykeretben tanito, fejleszté pedagogusok és egyéb nem
osztalytanito (pl. nevelStanar) aranya 8,7%, ami az iskolai alkalmazasuk aranyahoz
képest jelentds (2. tdblazat).

2. tablazat: A valaszolok munkakore

Valaszolok szama %
6vond 18 7,5
tanito 42 17,4
tanar 146 60,6
fejleszt6 pedagdgus 14 5,8
egyéb, gyermekekkel dolgozo 7 2,9
egyéb 14 5,8
Total 241 100,0

A minta 60,6%-a altalanos iskolai és kozépiskolai tanar. Az altalanos iskola és
gimndzium aranya kozel azonos, a pedagogusok 38,7% dolgozik altalanos iskola-
ban, 34%-a gimnaziumban, illetve olyan iskolaban, amelynek gimnaziumi tagozata
is van. A gimnaziumokon beliil is differencialt a minta, a 4 osztalyos gimnaziumtol
a 6 és 8 osztalyos forman at a 12 évfolyamos iskoldig. Viszonylag kevés a szakko-
zépiskolai pedagogus, és elenyész6 szamban szerepelnek a kérdezettek kozt a szak-
iskolai oktatok.

A human és real szakok képviselete kiegyenlitett (28,2, ill. 22,8%), a készség
targyat tanitok aranya az oktatott targyak aranyanak megfelel (5,8%).

A mintaban — ha eltéré aranyban is — minden jellemz6 beosztas képviselve van.
A kérdezettek 5,5%-a vezetd beosztasu, igazgatd vagy igazgato helyettes, 17,4%-uk
munkakdzosség vezetd. A tobbség beosztott pedagogus, 31,5%-uk osztalyfonok, de
legnagyobb (41,3%) a specialis funkcidval nem rendelkez6k aranya.

Osszességében a mintara életkor, tanitasi tapasztalat és oktatott szak tekinteté-
ben a kiegyensulyozottsag jellemzd. A beosztas tekintetében a kérdezettek aranya
az iskolai aranyokat kozeliti. Telepiilés tekintetében a minta ugyan orszagos meri-
tést, de tobbségében Budapest és Pest megye teriiletérdl szdrmazik.

12
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A pedagogusok véleménye a kérdoivek alapjan

Az altalunk Gsszeallitott kérddivet a melléklet tartalmazza. Az eredményeket a kér-
do6iv négy kérdéskore alapjan mutatjuk be:
o A pedagbgus feladatok fontossaga a valaszold szerint, és a raforditott tény-
leges munkaidd.
e Milyen tulajdonsagok fontosak a pedagdgus palyan, és mennyire fejlesz-
tette azt a képzés?
Mi segitett a palyara felkésziilésben?
Mit vart és mit kapott a képzésben?

A pedagoégusi feladatok fontossaga a valaszolo szerint és a raforditott
tényleges munkaid6

A palyan jellemzéen el6forduld tevékenységi koroket itéltettilk meg a pedagdgu-
sokkal 6tfoku skalan egyrészt fontossag szerint, masrészt abbol a szempontbodl, hogy
mennyire elégedettek a ténylegesen az adott feladatkorre forditott idével. Az alap-
kérdés az volt, hogy a fontossagahoz mérten elegendd idot tudnak-e forditani az
egyes tevékenységekre, vagy ugy érzik, tilsagosan is sok idejiik telik el ezekkel
a tevékenységekkel — tulajdonképpen mas feladatok rovasara.

Az 1. dbran egyiitt abrazoltuk otfoku skalan a feladatok fontossagat, ¢s az
ezekre forditott idovel vald elégedettséget. Az id6 grafikonon ,,0” érték azt jelenti,
hogy éppen elegendd ido6 all rendelkezésre, a skala —2-t61 +2-ig terjed, a negativ ér-
ték az id6hianyt, a pozitiv azt jelzi, hogy tulsagosan sok idét vesz el ez a feladat.

@ fontos
&
@ ) Aidd

1. abra: Pedagdgusi feladatok és a ténylegesen raforditott id6
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A pedagogusok a felkinalt feladatkdrok mindegyikét a pedagdgusi feladatokhoz
tartozonak itélték, de a fontossaguk eltérd (Friedman p<0,001). A masik két fel-
adatkor a tanitas elsédlegességét mutatja. Tobb ponton talalunk szignifikans kii-
lonbséget a feladatkorok fontossaganak megitélésében, a fontossag 1épcsdzetesen
csokken, toréspontokat az dorara késziilés és nevelés oran (egy mintas t p<0,001),
nevelés oran ¢€s tehetséggondozas oran kiviil (p<0,05), a tehetséggondozas oran €s
nevelésoran kiviil (egy mintés t p<0,053), a kapcsolat kollégakkal és kirandulas-
szervezeés (p<0,001), szervezés o6rahoz kapcsolodoan (p<0,001) és adminisztracio
(p<0,05) valtozok kozt van. Az adminisztraciora, mint legkevésbé fontos tevékeny-
ségre is harmas értéket adtak az otfoka skalan, ,kozepes mértékben” fontosnak
érezték ezt a tevékenységet is.

A legfontosabb feladatnak a tanitast tartjak ¢és a raforditott id6t is elegendének,
sOt néha az optimalisnal tobbnek is érzik. A tanitashoz szervesen tartozik az on-
képzés — tovabbképzés és orakra késziilés formajaban — ezek fontossaga megegye-
zik. A tovabbképzésre jaras fontossaganak hangsulyozasa a specidlis mintavételnek
is tulajdonithato, mivel az éppen tovabbképzésen iiloket kérdeztiik. A kovetkezd
feladatcsoport az atlagtol eltérokkel (gyengék és tehetségesek) valo foglalkozast,
valamint ugyanilyen mértékben fontosnak érzik a sziilokkel valé kapcsolattartast is.
Ez azért fontos, mert mint latni fogjuk, a sziilokkel vald kapcsolattartas kétarcu, a fak-
toranalizis alapjan az atlagtol eltérdekkel valo foglalkozas mellett, s6t ennél na-
gyobb mértékben a szervezés faktor része.

A pedagogusok altalaban ugy érzik, hogy az drdkhoz kapcsolodo tevékenysé-
gekre elegendd id6t tudnak forditani (késziilés, tanitds, — s6t szervezési munkat,
amely az 6rakhoz kapcsolodoan sziikséges, tlzottnak tartjak). Az orai feladatok
koziil egyediil a tehetségesekkel vald foglalkozas lehetségeivel elégedetlenek,
63% tartja kevésnek, s6t 10,4% ugy érzi, hogy egyaltalan nincs id6 az 6rakon erre
a feladatra.

Azok a feladatok, amelyekre kevés id6 jut, talnyomorészt ordn kiviili tevé-
kenysegek, és jellemzOen az atlagtol eltéré tanulokkal vald foglalkozast jelentik:
tehetségesekkel és gyengékkel vald foglalkozast, és az oran kiviili nevelési felada-
tokat. Ez a tanarképzés szamara fontos informacio. Arra hivja fel a figyelmet, hogy
fontos feladat a fejlodéspszichologiai és személyiségpszichologiai ismeretek, €s ta-
nulok megismerésének és a differencialdas modszereinek tanitasa a pedagogusjelol-
teknek. Ahhoz, hogy képesek legyenek hatékonyabban kezelni az atlagtol eltérd ta-
nulokat, a legkézenfekvobb és leghatékonyabb mod véleményiink szerint a tanarok
alaposabb felkészitése a problémak felismerésére és a differencialt modszerek al-
kalmazasara.

Elgondolkodtaté az is, hogy a kollégdkkal valo kapcsolattartast 47,5% kevés-
nek tartja. Ez azért figyelemre méltd, mert az egyénre szabott modszerek megtala-
lasahoz az egyik potencialis segitség a kollegak véleménye, egyiittmiikodése, szak-
mai segitsége lehetne.
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Tulzott idoraforditasnak az adminisztrativ feladatokat és az orak elokészitésé-
hez tartozé szervez6 munkajat tartjak. Ez az a két tertilet, ahol a tobbség kozepesen
vagy ennél is kevésbé fontosnak érzi a feladatokat. A valaszolok kozel harmada
(28,2%) kevéssé vagy egyaltalan nem tartja a pedagogus feladatanak az adminiszt-
raciot. Ugyanakkor a pedagogusi tevékenység szerves részének tekintik az oran ki-
viili foglalkozast a gyerekekkel. Az oran kiviili nevelést 36,6%-uk elsérendiien fon-
tos feladatnak tartja, tovabbi 35,7% gondolja ,,fontosnak™ (kérddivben 4-es érték).

Ennél is jelent6sebb, 80% f0lotti az atlagtol eltérd tanulokkal vald foglalkozas
fontosnak itélése: a tehetségesekkel valo foglakozast 46%-uk elsdrendiien fontos
feladatnak tartja, tovabbi 40,2% gondolja fontosnak, a gyengékkel vald oran kiviili
foglakozasra ugyanezek az értékek 46,6% és 36,4%.

A feladatkorok tematikus egységekbe rendezhetéek. A valaszok faktoranalizi-
se alapjan 6t faktor rajzolodik ki (3. tdbldzat).

3. tablazat: A feladatkorok faktoranalizise a fontossag alapjan

Faktorok

1 2 3 4 5
tanitas (fo) ,280 -,273 3,778E-02 | 1,545E-02 ,698
orara késziilés (fo) -1,313E-02 ,253 -5,796E-04 | 8,250E-03 ,802
nevelés oran (fo) ,387 -,100 247 ,657 -6,545E-02
nevelés oran kiviil -3,984E-02 ,243 3,218E-02 ,847 9,210E-02
(fo)
kapcsolat kolleg. (fo) ,352 ,207 ,460 ,153 7,314E-02
adminisztr. (fo) -,142 -2,830E-02 ,606 ,196 ,495
tehetséggond. 6ran ,792 ,203 8,067E-02 | -3,041E-02 | 9,277E-02
(fo)
tehetséggond. 6ran ,326 ,658 2,891E-02 ,193 -5,899E-02
kiviil (fo)
gyengékkel oran (fo) ,804 ,170 3,225E-02 ,188 6,199E-02
gyengékkel oran kiviil ,290 ,616 -,133 ,495 8,045E-02
(fo)
kirand. szervezés (fo) | 9,129E-02 ,539 ,200 9,367E-02 | -8,084E-02
szervezés orahoz (fo) | 3,441E-02 ,172 ,788 -6,530E-02 | -7,018E-02
kapcsolat sziil6k (fo) 425 213 ,490 231 2,686E-02
tovabbképzés (fo) 5,180E-02 ,627 ,249 -,102 ,173

Rotated Component Matrix Extraction Method: Varimax
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A faktoranalizis alapjan meghatarozott 6t faktor:

1. atlagtol eltérokkel valo foglalkozas (tehetségesek és gyengék),

2. oran kiviili foglalkozas (tehetségesekkel, gyengékkel, kirandulas szervezé-

se és tovabbképzésre jaras),

3. szervezés és kapcsolattartas,

4. nevelés 6ran és oran kiviil,

5. tanités.

A feladatkorok faktorokba rendezodése a varakozasainknak megfelelden ala-
kult. A tanités, a nevelés, a gyerekekkel valo oran kiviili foglalkozas, az atlagtol el-
tér6 tanulok problémainak kezelése és a szervezés, mint elkiiloniilo feladatok ot
faktorként valnak kiilon a pedagogusok szerint is. A faktorokhoz tartozo kérdések
azonban néhol figyelemre méltd tanulsagokat rejtenek.

A sziilokkel és a kollégakkal valo kapcsolattartas els6sorban az adminisztrativ
feladatkorhoz sorolddik. Van ugyan némi egyiittjaras a sziilokkel vald kapcsolattar-
tas és az atlagtdl eltérd tanulokkal valo foglalkozas kozt, és ennél gyengébb, de 1é-
tez0 korrelacié van a kollégakkal vald kapcsolat és az atlagtol eltéré tanulokkal va-
16 foglalkozas kozt is. A faktorba sorolasnal mégis domindnsan az a kép rajzolodik
elénk, hogy mind a sziilokkel, mind a kollégékkal valo kapcsolatot sokkal inkabb
érzik az adminisztrativ feladatokkal egy kategoridba tartozonak, mint olyannak,
amely a gyerekek problémait hivatott megoldani. Kiilondsen elgondolkodtato, hogy
a nevelés faktorban csupan a gyengékkel valo oran kiviili foglalkozés jelenik meg,
mint ami elsésorban a neveléssel kapcsolatos, de se a sziilokkel, se a kollegakkal
valo kapcsolattartas nem tartozik ide. Azt lathatjuk, hogy a nevelés ,,maganiigy”, a pe-
dagogusok amennyiben fontosnak érzik, egyedil kiizdenek ezzel a feladattal.

Milyen tulajdonsagok fontosak a palyan, és mennyire fejlesztette ezeket
a képzés?

A palyan fontos tulajdonsagok listaja nagyon széles korii lehetne, ezért az itt vizs-
galt szempontokat az elézetes interjuk alapjan az interjukat készitd pszichologusok
segitségével hatdroztuk meg. Az interjuban arra kérdeztiink ra, hogy milyen tulaj-
donsagok sziikségesek a palya gyakorlasahoz, és milyen egyéniségek a legalkalma-
sabbak a palyara. A vélemények némileg megoszlottak, ezért célszerlinek tartottuk
megitéltetni a tulajdonsagok fontossagat is.

A masodik szempont az volt, hogy mennyire hisznek a tulajdonsagok fejleszt-
hetdségében — ez egyszersmind az implicit pszicholdgiai nézeteikrdl is informaciot
ad szdmunkra.

A harmadik szempont a sajat képzése hatékonysaganak megitélését mérte {6l
(2. dbra).
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5

@fejleszthetd
|Okeépzes

2. abra: Tulajdonsagok fontossaga és fejlesztése

A kinalt tulajdonséaglista szinte minden elemét fontosnak, vagy akar nélkiilozhetet-
lennek tartjak a pedagogusok. Az értékek a kezdeményezokészség, szabalytudat,
sikerorientaltsag ¢és a vezetés képessége kivételével négy feletti értékiick, vagyis
fontosak. Mégsem homogén a tulajdonsagok fontossaganak megitélése, 6t alcso-
port kiilonithet6 el (Friedman proba p<0,001). A gyermekekbe vetett bizalom és tii-
relem (egymintas t p<0,05); a gyors reagalas és szocialis alkalmazkodas (p<0,001);
kultarara vald nyitottsag és kezdeményezé készség (p<0,001); a szabalytudat és si-
kerorientaltsag tulajdonsagok kozt van szignifikans (p<0,001) csokkenés.

A kevésbé fontos tulajdonsagokat atlagos mértékben tartjak fejleszthetének, és
viszonylag elégedettebbek ezek fejlesztésével.

A képzéssel Osszességében nem lehetiink elégedettek, minden tulajdonsag ese-
tén azt lathatjuk, hogy a képzés kevesebbet nyujtott, mint amennyit a pedagogusok
szerint kellene, €s éppen a fontosnak itélt tulajdonsagok esetén nagyobb az elége-
detlenségiik.

A pedagdgusok véleménye szerint a legkevésbé fejleszthetd tulajdonsagok: az el-
kotelezettség, kiegyenstulyozottsag, empatia, kezdeményez6 készség, tiirelem, gyors
reagalo készség és a hitelesség (3,3 alatti értékek). A 26 vizsgalt tulajdonsag kozt,
az elébb emlitettek koziil a hitelesség, empatia és az elkitelezettség a legfontosabb-
nak tartott csoportban talalhatd, és a tiirelem is a masodik blokk elsé tagja.

A hitelesség és az empadtia — a feltétel nélkiili elfogadas mellett — azok az alap-
vetd tulajdonsagok, amelyeket a humanisztikus pszichologia az egészséges szemé-
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lyiségfejlodés alapfeltételeinek tart. Ilyen értelemben a pedagogusok nézetei kor-
szerli pszichologiai szemléletet mutatnak, amikor ezeket a fontossagi sorrend élére
soroljak, ugyanakkor ezek a tulajdonsagok az onismeret és masok megismerése ré-
vén fejleszthetok. Ha ehhez hozzatessziik az eléz6ekben vizsgalt feladatstrukturat,
amelyben a nevelés és az atlagtol eltéréekkel valo foglalkozas is fontos szerepet kap,
akkor kijelenthetjiik, hogy a pedagogusképzés szamara is megkeriilhetetlen feladat
ezek fejlesztése.

Valoban fontos kérdés azonban, hogy ezeket a tulajdonsagokat milyen eszko-
zokkel és modszerekkel lehet hatékonyan fejleszteni. A valaszt csak a kiilonbo-
z6 modszerek szisztematikus hatasvizsgalataval lehetne megadni, azonban a jelen
vizsgalat kovetkez6 kérdése is nyujt szdmunkra néhany tdmpontot, mivel a harma-
dik kérdésben az vizsgaljuk, mi segitette a palyahoz sziikséges tulajdonsagok ala-
kulasat.

A fejleszthet6ség kérdésében érdemes az elkdtelezettséget kozelebbrol meg-
vizsgalni, egyrészt azért, mert ezt tartjak a pedagogusok legkevésbé fejleszthetd-
nek, masrészt azért, mert ez nem ,,igazi tulajdonsag”, hanem attitiid, a palyahoz va-
16 hozzaallas.

Ahhoz, hogy az elkdtelezettségben szerepet jatszo képzési elemekrol és egyéb
hatasokrél informaciot szerezzilink, a masodik kérdésben szerepld valaszokat: t. i.,
hogy az elkdotelezettség kialakuldsaban a tanarképzés milyen mértékben volt haté-
kony, korrelaltattuk a 3. kérdésre adott értékekkel. Az elkdtelezettség nyilvanvaloan
nagyon sok tényezotol fiigg, ezért magas korrelacios értékeket nem vartunk.

Az attitidformalasban az indirekt hatasok szerepe koztudottan jelentds, igy a pél-
danyujtas varhatéan az egyik hatékony eszkoz. A féiskolai/egyetemi tanar model-
lek hatasaval korrelacidt talalunk (r=0,202 p<0,01). Nem ez az egyetlen faktor
azonban, amellyel szignifikans kapcsolatot talalunk. Ilyen tényezé még a helyzet-
gyakorlatok (r=0,283), hospitalas, (r=0,235), tanitasi gyakorlat (r=0,207), interjua-
készités (r=0,334), esettanulmany (r=0,184), pszicholodgia eléadas (r=0,303), pe-
dagogia eldadas (r=0,394), szeminariumok (r=0,327), tréning (r=0,164). A palyan
szerzett tapasztalatok: pedagogiai tapasztalatok (=0,142), kollégak segitsége (1=0,155)
¢és a tanartovabbképzés (1=0,361) szintén Osszefiiggést mutat az elkdtelezettséggel,
ez utobbi mar lehet, hogy inkabb okozata, mint oka az elkotelezddésnek.

Magukbol a korreléacios értékekbdl nem lenne érdemes messzemend kdvetkez-
tetéseket levonni, mivel nem csupan a tovabbképzésnél vetddik fel az a szempont,
hogy az elkotelezettség hozzajarul a tovabbképzési lehetéségek kihasznalasahoz, ha-
nem a képzés elemeinél is mitkodhet a hatas visszafelé, elképzelhetd, hogy az elkote-
lezettebbek nagyobb energiat fektetve a feladatok elvégzésébe tobbet is profitalnak.

A fontos tanulsag szamunkra a korrelaciok alapjan az, hogy az elkételezettség is
fejleszthetd, mivel ez a hozzaallas, a mikrotanitast kivéve, a tanarképzés Gsszes ele-
mével korrelal, ugyanakkor fiiggetlen a csaladi és iskolan kiviili tapasztalatoktol.
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Visszatérve a tulajdonsagok elemzéséhez a 3. dbran azt mutatjuk be, hogy a fon-
tossagahoz képest a képzés mennyire segitette el az egyes tulajdonsagok fejlédését.

25

3. abra: Mekkora a pedagdgusképzés hianyossaga a tulajdonsag
fontossagahoz képest (fo-tk)

A tulajdonsagok fejlesztésével killonbozé mértékben fogalmaznak meg elégedet-
lenséget a valaszolok (Friedman p<0,001). A tulajdonsagok viszonylag egyenletes
mértékben csdkkend sort alkotnak, az egymas utani tulajdonsagok kozt sehol nincs
szignifikans csokkenés, de a tulajdonsagcsoportok kozt mar jelentds kiilonbség van.
A pedagogusok legkevésbé elégedettek azon tulajdonsagok fejlesztésével, amelyek
a személyes kiegyenstilyozottsag és a masokkal val6 hatékony, kompetens banas-
mod korébe tartoznak (kiegyenstlyozottsag, empatia, érzelmi kontroll, elkotelezett-
ség és kommunikacios készség).

Ugy is fogalmazhatunk, hogy az oktatds megszervezésére, a tanulas kereteinek
biztositasara viszonylag felkésziiltnek érezték magukat (vezetés, mindségigény,
szabalytudat). Az oktatassal kapcsolatos tulajdonsagok tekintetében (jol magyaraz,
kovetkezetes) kozepes az elégedettségiik, ami feltehetéen a képzésnek koszonhetd.
A hianyossagok tehat foként a személyes alkalmassaguk és a gyerekekkel valo
banni tudas teriiletén vannak.

Erdemes kiemelni harom tulajdonsagot, amelyekkel kapcsolatban viszonylag
elégedetten nyilatkoznak a pedagdgusok a sajat képzésiikrél: a mindségigény, sza-
balytudat és a kultirakra valo nyitottsag. Ezeket tekinthetjiik a képzés erGsségei-
nek, ezekkel kapcsolatban a tobbihez viszonyitva sokat kaptak a hallgatok. A mi-
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néségigény kifejezetten fontosnak tartott tulajdonsag (atlag 4,72), és a képzés eb-
ben nyujtott a legtobbet (atlag 3,47), de a masik két tulajdonsag esetén is igaz,
hogy abszolut értékben is a tobbi tulajdonsaghoz viszonyitva hatékonyan fejlesztet-
te a képzés. A sikerorientaltsag fejlesztésérdl nyilatkoznak legelégedettebben, azon-
ban ezzel kapcsolatban egy kicsit Osszetettebb a kép. Itt a relativ elégedettség an-
nak kdszonhetd, hogy a képzés csak kdzepes mértékben nyljtotta, de fontosnak is
kdzepes mértékben tartjak.

Mi segitett a palyara felkésziilésben?

A vizsgalt szempontokat ez esetben is az interjukban a pedagogusok altal fontos-
nak itélt hatasok listajabol allitottuk Ossze, kiegészitve az altalunk a gyakorlatban
kiprobalt, altalanosan alkalmazott, vagy a hallgatoknak fakultativ formaban nyuj-
tott képzési elemekkel.

A valaszok alapjan faktoranalizist végeztiink. (A faktoranalizishez tovabbi,
rendelkezésiinkre allo, diakoktol szarmazoé kérddiveket is felhasznaltunk.) A szami-
tasok alapjan hat faktor rajzolodik ki. (4. tdbldzat).

4. tablazat: A pedagbdgusi képességek kialakulasaban szerepet jatszo faktorok

1 2 3 4 5 6
csaladi ,132 ,462 ,671 ,198 4,738E-02 110
nevelés
adottsag -,105 -,143 ,752 -,220 -,281 ,352
ped. példa | -4,331E-02 ,353 -,291 -,229 ,482 ,406
gyakorlati 8,740E-02 ,776 2,349E-02 -,135 ,179 ,224
tapasztalat
helyzet- ,240 ,318 -,196 ,611 ,102 ,389
gyakorlat
hospitalas 5,970E-02 ,660 1,032E-02 ,299 ,169 ,175
tanitasi -, 132 4,973E-02 ,183 ,457 ,173 ,650
gyakorlat
mikrotanitas ,260 ,135 -2,631E-02 | 9,856E-02 | 8,270E-02 ,785
interjik ,573 ,113 ,165 ,269 ,208 ,155
eset- ,549 ,326 -,114 177 ,412 ,122
tanulmany
pszichologia ,840 9,516E-03 -,154 ,224 -1,537E-02 | -4,164E-03
eldadas
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1 2 3 4 5 6
pedagodgia ,880 ,294 2,344E-02 | 5,414E-04 ,171 -,129
eléadas
szeminarium ,798 8,807E-03 ,306 1,195E-02 | 7,776E-02 ,375
tréning ,146 5,550E-02 ,114 9,963E-02 ,836 -3,216E-02
pedagdgus ,281 3,644E-02 | -8,971E-02 - 172 ,683 ,360
modellek
pedagogiai | 9,108E-02 177 -7,699E-02 ,703 -,230 4,945E-02
tapasztalatok
kollégak ,192 ,611 -,110 ,125 -,122 -,103
segitsége
tovabb- ,338 -9,981E-02 ,244 ,699 ,154 3,169E-02
képzés
egyéb 7,500E-02 -,149 ,828 4,288E-02 ,109 -7,092E-02
segitség

Extraction Method: Principal Component Analysis; Rotation Method: Varimax with Kaiser
Normalization; a Rotation converged in 10 iterations.

A kapott 6 faktor a variancia 70,36%-at magyarazza:

1.

5.

6.

elmélet és gyakorlat a képzésben:

interjuk, esettanulmany, pszichologia eldadas, pedagodgia eldadas, szemi-
narium,

kozvetett tapasztalatok, masok tapasztalataibdl tanulas:

gyakorlati (nem iskolai) tapasztalat gyermekekkel, hospitalas, kollégak se-
gitsége,

,,hozott értékek”:

csaladi nevelés, adottsag, egyéb segitség

sajat pedagogiai tapasztalatok:

pedagogiai tapasztalatok, helyzetgyakorlat, tanartovabbképzés

tréning elemek a képzés soran:

tréning, sajat pedagogusok példaja az iskolaban és a képzés soran

tanitasi gyakorlatok:

tanitasi gyakorlat a képzés soran, mikrotanitas

Az els6 faktorba azok a ,,hagyomanyos” képzési elemek tartoznak, amelyeket
a képzo intézmény falain beliil nyujt a pedagogusképzés, az eldadasok, szeminari-
umok és az ezekhez kapcsolodo feladatok. Ezekt6l elkiiloniilé faktorokban talaljuk
a hangstlyozottan sajat élményt nyujté format, a tréninget, ez az 5. faktorban talal-
hatd. Figyelemre mélt6 tanulsag, hogy a tréning és a pedagogus példak keriilnek
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egy faktorba, hasonlo hatast fejtenek ki a maradand6 élményt nyjtdé pedagogus
egyéniségek, mint a célzott képességfejlesztd tréningek.

A masik viszonylag 0j és sajat élményre épité elem a képzésben, a mikro-
tanitas a 6. faktort alkotja a tanitasi gyakorlattal egyiitt. Vagyis a mikrotanitas, amely
a tanitasi helyzetet szimulalja, az elvarasainknak megfeleléen valoban hasonlo ta-
nulsagokat jelent, mint maga a tanitasi gyakorlat.

A masodik faktor olyan tapasztalatokat tartalmaz, amelyek valodi gyakorlati
tapasztalatok, de bizonyos szempontbol attételesek. Egyrészt sajat tapasztalatok, de
nem iskolaban szerezték azokat, masrészt kollégak tapasztalatainak atvétele, hospi-
talas vagy direkt segitség formajaban.

A harmadik faktor olyan elemeket tartalmaz, amelyeket nem a képzés nyujt.
Meglévé adottsagok, csaladi szocializacid nyujtotta képességek, tapasztalatok, és
ide sorolddik az ,,egyéb” kategodria is. Az ,,egyéb” kategoriaban a valaszolok
37,8%-a ad csak valaszt. A tobbség nem jelezte, mi ez az ,,egyéb” hatas. Akik szo-
vegesen is valaszoltak, a sajat gyerekkel kapcsolatos ¢lményeket, szakirodalmat és
miivészeti alkotasokat emlitenek, illetve a valaszok jelentés része visszasorolhatd
lenne az altalunk megadott kategéridkba (iskolai és iskolan kiviili pedagogiai ta-
pasztalatok, tovabbképzések).

A negyedik faktor a sajat pedagogiai tapasztalatokat tartalmazza. A helyzet-
gyakorlat ¢és a tovabbképzés egylittjarasa a pedagogiai tapasztalatokkal azt jelezhe-
ti, hogy ez utobbiak a pedagdgiai tapasztalatokhoz hasonloan hasznosithatoak a pe-
dagoégusok szamara.

A vizsgalt szempontok nem csupan a faktorok mentén fiiggnek ossze. A kii-
16nb6z06 faktorokba tartozod elemek kozt is jelentds korrelaciokat talalunk, ami azt
jelzi, hogy a képzési elemek nem filiggetlenek, kolcsondsen kiegészithetik egymast,
s akar novelhetik is egymas hatékonysagat.

Az egyes tapasztalatok egyiittjarasa tanulsagos ugyan, de ennél is fontosabb
kérdés a palyara felkésziilést biztosito élményekkel és tanulmanyokkal kapcsolat-
ban az ezekkel valo elégedettség mértéke. Itt is Gtfoka skalan itéltettilk meg, hogy
mennyire segitettek az egyes tényezok. A 4. dbrdn a hatékonysag sorrendjében ab-
razoltuk a mért szempontokat.

A skala értékei: 1=egyaltalan nem segitett; 2=kevéssé segitett; 3=kodzepesen;
4=nagymértékben; 5=teljes mértékben ez segitett. Vagyis a kritérium elég szigoru,
a négyes érték mar meglehetos elégedettséget feltételez.

Az értékek viszonylag magas dvezetben helyezkednek el, a legjelentésebb fak-
tor a sajat pedagogiai tapasztalat, aminek értéke atlagosan 4,55, legkevesebb hasz-
na a szeminariumoknak van, de ennek atlag értéke is meghaladja a kdzepes szintet
(4tlag: 3,14 szoras: 1,13). Osszességében azt mondhatjuk, hogy a valaszokbél a kom-
petencia alakitas szempontjabdl, viszonylag pozitiv kép rajzolodik ki.

22



N. KOLLAR KATALIN PEDAGOGUSOK PALYAKEPE...

5

4,5 1

4 -

35 A H — 5

sHA— H - -

4. abra: Mi segitett a pedagogusi palyan?

A leghasznosabbnak a pedagogusok a sajat tapasztalatabol tanulast tartjak (4. fak-
tor). Ehhez a faktorhoz tartozik még a tovabbképzés és a helyzetgyakorlatok,
mindketté gyakorlatorientalt, sajat élményeket nyu;jtd, vagy legalabbis sajat élmé-
nyekre épit6é forma. Ez alahtizza a bolognai képzésben az MA képzés 6todik félévé-
ben tervezett féléves iskolai gyakorlat indokoltsagat. Itt a képzés zard félévében,
mentor altal tAmogatottan, de éles pedagogiai helyzetben szerezhetnek majd tapasz-
talatokat a tanarjeloltek. Ennek kiilon eldnye, hogy atlagos iskolai kortilmények k-
zott fognak pedagdgiai munkat végezni, ami a problémas, atlagtol eltérd tanulokkal
kapcsolatos tapasztalatokat is jelenti.

A 4. abran a jelentOs tényezok kozt szerepelnek a ,,hozott értékek” (3. faktor). Az
adottsagokra ¢és a csaladi neveléssel kapott értékekre a képzés csak egy modon lehetne
befolyassal, a belépés szintjén, vagyis, hogy a pedagogus palyara jelentkezok koziil
az eleve ratermettebbeket valasztjuk ki. Ez az alkalmassag bonyolult és sokat vita-
tott kérdéskoréhez vezetne, amely meghaladja az itt vizsgaltakat. Ez a kérdés egyéb-
ként a kérdéivekben a nyitott kérdése adott valaszokban is gyakran felvetetodik.

A pedagdgusokkal kapcsolatos, még a képzés el6tt szerzett tapasztalatok (az
5. faktorhoz tartozo ,,pedagogusok jo példaja”) szintén hozott élmények, amelyek-
kel, mint a palyaszocializaci6é fontos elemeivel szamolnunk lehet ¢s kell is a képzés
soran. A képzés folyaman ezzel kapcsolatban a hozott élmények reflektiv feldolgoza-
sa kivanatos. Ezt célozza a 2006-ban az ELTE BA/Bsc képzésében a tanari elokészi-
t0 modul részeként bevezetett ,,Pedagogiai tapasztalatok és nézetek” c. kurzus.
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Az 5. faktor harom elembdl all, az emlitett pedagdgusokkal kapcsolatos élmé-
nyeken tul a tréningtapasztalatok és a képzésben résztvevo tanarok példaja tartozik
ide. A tanarképzés hatékonysaga szempontjabol fontos eszerint a képzés soran
nyujtott tanari példa és az alkalmazott oktatasi gyakorlat. Itt a tanar-diak viszony és
a tréning szerepe jar egyltt, ami azért figyelemre méltd, mert ez az a képzési for-
ma, ahol a didkok ko6zotti kapcesolat leginkabb kiépiil, tapasztalataink szerint magas
csoportkohézi6 alakul ki. A képzésben érdemes lenne hangsulyt fektetni arra, hogy
a hallgatok kozt mod legyen a barati kapcsolatok kialakulasara , a tényleges tarsas
tamogatd csoportban tanulasra, modszertani valtozatossagra a paros és csoport-
munkak alkalmazasa révén is. Nagyon fontos, hogy milyen az az oktatési kdzeg,
amely a hallgatot a képzés soran koriilveszi. Ez tiikr6zddik a pedagogusok azon vé-
leményében is, hogy a pedagdgusképzés soran ¢ket tanitok, mint ,,tanar modellek”
jelentds szerepérdl (atlag 3,49; szoras 1,22) szamolnak be. Erdemes ennek sulyat
mérlegelve azt megfigyelni az dbran, hogy a tanarok modell szerepe a legtobb, az
egyetem/fOiskola falain beliil nyujtott képzés hatasat megeldzi.

A tényleges iskolai tapasztalatok szerepe a tanarképzésben eszerint a felmérés
szerint is elvitathatatlan. A tanitasi gyakorlat (6. faktor), mint a palyara valo felké-
szlilés leglényegesebb eleme, a mar végzés utan szerzett iskolai tanitasi tapasztala-
tok utan a legfontosabb tanulasi élmény. A tanitasi gyakorlat jelentosége koztudott,
ezt tamasztjak ala a hallgatéi és vezetOtanari visszajelzések és tréningcsoport-
vezetd tanarok tapasztalatai is.

Ezeknek a tapasztalatoknak a jelentdségét kozeliti meg a tréning hatasa, ami
megeldzi még a hospitalas jelentOségét is.

Erdekes eredmény, hogy az eléadasok értékelése megel6zi a szeminariumokét.
Ennek értelmezéséhez érdemes eldre tekinteniink a kovetkezOkben targyalt szem-
pontra, hogy mennyire elégedettek a megkérdezettek a sajat képzésiik hatékonysa-
gaval. A 6. abran lathatjuk majd, hogy egyrészt fontosnak érzik a képzés nyujtotta
elméleti tudast, masrészt meglehetdsen elégedettek az elméleti felkészitéssel, kiilo-
ndsen, ha a tobbi képzési cél megvaldsulasanak mértékével hasonlitjuk 6ssze (lasd
7. abra).

Az elméleti képzés hatékonysagaval elégedettek lehetiink ezek alapjan, sot
megkockaztatjuk, hogy ez az eredmény arra is utal, hogy a hallgatok tisztaban van-
nak azzal, miért tanulnak ,,elméletben” pedagogiat és pszichologiat. Az elméleti
tudés hasznaval kapcsolatos tudatossag meglétét talaltuk egy a sajat hallgatoinkkal
végzett vizsgalatban, ahol nyilt kérdésre adott a szoveges valaszaikban arrol sza-
moltak be, hogy a tanitasi gyakorlaton raismernek az elméletben tanultakra, néha-
nyan maguktdl is kiemelték, hogy hasznositani tudtak az elméletben tanultakat a ta-
nitasi gyakorlatuk soran.

A képzés gyakorlati elemei koziil két képzési format érdemes kiemelni, mint
amelyeknek a hatékonysaga a legnagyobb — a tréninget és a mikrotanitast. Ez két
olyan modszer, amelynek alkalmazasa még nem teljesen altalanos. A tapasztala-
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tokkal rendelkez6k %-a itt a legkisebb, a mikrotanitassal a valaszolok 66%-anak,
a tréningekkel kapcsolatban 68%-nak volt tapasztalata. Az 5. abran azt is lathatjuk,
hogy a hallgatok talnyomé tobbsége nagymértékben (4), vagy teljes mértékben
hasznosnak itélte ezeket a foglakozasokat.

A gyakorlati képzési elemek koziil még harom olyat talalunk, ahol jelentGs
a tapasztalatok hianyanak jelzése. Kb. 15% szamol be arrol, hogy nem volt része
helyzetgyakorlatban, esettanulmany készitésben, vagy meglep6 modon szeminari-
umban sem.

25
224 224
04— |
17.4 O Nem valaszolt
137 B nem volt
igm Ml egyaltalan nem
— 2
o 10 == MR as
E m4
= W teljes mértékben
it Wl = -
0 T
mikrotanitas tréning

5. abra: A mikrotanitas ¢és a tréning hatékonysaganak megitélése
(a gyakorisag %-a)

Mit vart és mit kapott a képzésben?

Az utolso kérdésben azt vizsgaltuk, hogy az egyes feladatokra mennyire érezték
felkésziiltnek magukat, valamint mennyire varnak el, hogy a képzés biztositsa a fel-
késziilésiiket. Azért tartjuk lényegesnek, hogy a képzés hatékonysagat az elvara-
sokkal vessiik Gssze, mert nem lenne szerencsés egy abszolut mértékhez (,,tokéle-
tes”) mérni a hatékonysagot. Véleményiink szerint nem kérhetd ugyanis szamon
egy képzo intézménytdl sem, hogy tokéletesen felkésziilt hallgatokat bocsasson ki.
Az azonban tanulsagos, hogy az elvarasok ¢és a tényleges felkészités kdzt milyen
teriileteken latnak nagy kiilonbséget a pedagdgusok, mert ezeken a teriileteken ér-
demes a képzést erdsiteni.
A képzés nyujtott, €s elvart szintjét a 6. dbran lathatjuk.
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6. abra: Mit kellene nytjtani a képzésnek, és mit nyujt ténylegesen?

A képzéssel kapcsolatos igények megfelelnek az elsé kérdésben adott valaszoknak.
Legfontosabbnak a tanitashoz sziikséges mddszertani és szaktudasbeli ismereteket
tartjak, ezek fontossaganak megitélése azonos mértékii. Legkevésbé fontos az ad-
minisztrativ és szervezési feladatokra és kollégakkal és sziilokkel valod kapcsolat-
tartasra felkészités. Viszonylag kevésbé fontosnak tartjak az osztalyfénoki felada-
tokra valo felkészitést is.

A tobbi szempont — az alacsony teljesitményii tanulok problémaitol a fegyel-
mezesig — azonos megitélést kapott. Ebben kiemelendd eredmény az, amire korab-
ban hivatkoztunk mar, hogy a pszichologiai és pedagogiai elméleti tudast a felké-
szités szerves részének tekintik, az atlagtol eltérd tanulokkal és a csoporttal vald
banasmoddal egyenlé mértékben fontosnak itélik meg.

A képzés hatékonysagat meglehetdsen differencialtan itélik meg a gyakorlo
pedagdgusok, leginkabb az elméleti képzés hatékonysagat ismerik el, a szakmai és
pedagdgiai valamint pszicholdgiai targyak esetén is. Bar a modszertani képzés 6sz-
szességében a 4. helyen all, a szakmai tudastdl azonban lényesen elmarad (egy
mintas t p<0,001).

A 7. abran a képzésnek a fontossaghoz viszonyitott hatékonysagat mutatjuk be.

26



N. KOLLAR KATALIN PEDAGOGUSOK PALYAKEPE...

2,5
2
1,5 4
1 4
0,5 4
04
A 5 F F T SN~
§ 3§ F S F s FFF e T8
$ S EETESFT TS5
o L 2w L N ) .
F&e "5 TFfErE g ?
PO k(? g ¥ a’? fg’ "g
§ ¢ A S Y g &
& 5’? & s 5’0

7. abra: Elégedetlenség mértéke a képzés altal megtanitottakkal

A legnagyobb hianyossagokat a problémas tanulokkal vald banasmad teriiletén 1at-
jék, a legkritikusabb kérdés a magatartasi problémak kezelése, de ha nem is ilyen
sullyal, de az alacsony teljesitmény is nagy gondot jelent (egy mintas t p<0,01).

A feladatkorokkel valo elégedetlenség mértékében tovabbi két ponton van ha-
tarozott torésvonal, az életkori jellemzok figyelembevétele és az értékelés, vala-
mint a palyakép és pszichologiai elméleti tudas kozt. Igy a problémas tanuldkkal
valé banasmodon tul harom nagyobb feladatcsoport rajzolodik ki, az osztaly szinti
feladatok (fegyelmezés, csoportvezetés), a modszertani és szervezési feladatok és
az elméleti tudas, mint amelyekre egyre nagyobb mértékben felkészitett a képzés.
Leginkabb elégedettek a valaszolok az elméleti felkészitéssel, elsésorban a szakte-
riileti tudasukat tartjak kozel megfelelének — bar ebben is szivesen kapnanak tob-
bet, és a tobbihez képest ugyancsak elégedettek a pedagogiai és pszichologiai el-
méleti tudasukkal.

Erdekes eredmény, hogy az osztalyfoncki feladatokra ugy érzik, hogy nagyon
kevéssé készit fel a pedagogusképzés, és ezt annak ellenére allitjak, hogy az elvara-
saik eléggé visszafogottak e tekintetben.

A valaszok alapjan két tanulsagot érdemes kiemelni. Egyrészt a gyakorlati
képzés erdsitését varnak a gyakorld pedagdgusok a képzéstol. Masrészt tartalmilag
az atlagtol eltérd, magatartasi, tanulasi problémas, és a tehetséges didkokkal valo
foglalkozas és az egész osztallyal kapcsolatos probléma, a fegyelmezés terén var-
nanak tobb segitséget.
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Zarogondolatok

A pedagogusképzésben, kiilondsen a tanarképzésben hatalmas valtozasok elétt all
a magyar felsdoktatds. A valtozas Janus-arct, egyszerre rejti magaban a nehézsé-
geket és lehetGségeket. A gyakorlatban dolgozok tapasztalatai szamos tanulsaggal
jérnak, és ugy gondoljuk, kijeldlnek szamunkra szamos feladatot is. A tanarképzés
megujitasdhoz gy véljik, a didkoktol és a palyan levoktél kaphatd folyamatos
visszajelzés adhat tovabbi segitséget. A helyzetkép felméréséhez a képzésbal fris-
sen kikeriilok véleménye is hozz4 tartozik, egy kdvetkezd tanulmanyunkban a vég-
z0s hallgatokkal folytatott vizsgalatunk tanulsagair6l szamolunk be.
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MELLEKLET
A PEDAGOGUSOK KERDOIVE

Kedves Pedagogus Kolléga! A véleményét és tapasztalatait szeretnénk megkérdez-
ni a pedagogus palyaval kapcsolatban, a most kidolgozas alatt allo pedagoguskép-
z€s szamara. A sajat gyakorlatban atélt tapasztalatai fontosak szamunkra, kérjiik
a kérdoiv kitdltésével segitse munkankat.

Ahol tobb valaszlehetséget adunk meg, kérjiik, hlizza al4, ahol szamokat adunk meg, ott
mindig egyet karikazzon be.
A felvétel id6pontja: ... 20006. ..........cccvenvenenn.. A valaszadé neme: nd férfi

Kora: .............. év Miota tanit? ........éve

Mi a munkakore? 1. 6vond

. tanito,

L tANAL, SZAKJA(1): +eenrintet e e
. nem osztalykeretben tanit (fejlesztd)

. nem tanit orakeretben, de gyerekekkel dolgozik (neveldtanar, napkdzis)

YD L

AN N AW =

Milyen iskolaban dolgozik? 6voda
altalanos iskola (8 osztalyos),
gimnazium: 8§, 6, 4 osztalyos, 12 évfolyamos iskola,
szakkozépiskola, szakiskola
Nem iskoldban dolgozom

Melyik megyében van a munkahelye? ........cccccveviiiiiiiiiieiie e

Beosztasa, funkcioi: nincs van:
igazgato, intézményvezetd/helyettes
munkak6zdsség-vezetd
osztalyfonok
gyermek- és ifjusagvédelmi felel6s
fakultaciot tart, éspedig:
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1. Az On személyes tapasztalatai szerint mennyire fontos feladatok az alabbiak,
¢s mennyi id6t tud rajuk forditani

Adjon 1-5 értéket, 1-t, ha egyaltalan nem dolga egy tanarnak, 2-t, ha kevéssé, 3-t,
ha kézepes mértékben, 4-t, fontos és 6tot, ha elsérendiien fontos feladat! Majd itél-
je meg, hogy a munkaidejébdl mennyi id6t kell ezekre forditania, —2-t, ha egyalta-
lan nem jut ra ideje, —1-t ha kevesebb jut ra, mint kellene, 0-t, ha annyit fordit,
amennyi sziikséges, 1-t, ha tobbet, mint szeretne, és 2-t, ha til sok idot kell erre
forditania.

az On tapasztalata szerint: fontossag raforditott munkaidd
tanitas (tervezett foglalkozas) 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
felkésziilés az orakra (foglalkozasra) 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
tanulok nevelése a tandran 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
tanulok nevelése tanoran kiviil 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
kollégakkal kapcsolattartas 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
adminisztracio 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
tehetséges tanulokkal foglalkozas 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
tanoran
tehetséges tanulokkal foglalkozas 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
tanoran kiviil
atlagosnal gyengébben teljesitdkkel 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
foglalkozas tanéran
atlagosnal gyengébben teljesitokkel 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
foglalkozas tanoran kiviil
tanitdson kiviili szervezés (kirandulas) 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
tanitassal kapcsolatos szervezés 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
(fénymasolas, tankonyvrendelés)
sziilokkel kapcsolattartas 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1 2
onmiivelés, tovabbképzés 1 2 3 4 5 -2 -1 0 1
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2. Az alabbi tulajdonsagok mind hasznosak egy tanarnak. Az On tapasztalatai
szerint a tanari palya gyakorlasahoz ezekre mennyire van sziikség? Majd kér-
jik, gondolja végig, milyen mértékben fejleszthetéek ezek a tulajdonsagok,
és végiil azt jeldlje meg az 5 fokozat egyikével, hogy az On esetében a féis-
kolai/egyetemi képzés mennyire fejlesztette eczeket? (1 most is a legkisebb,
5 a legnagyobb érték)

fontossig r.nennyire” m’enn’yire se.g”l'te’tt?

: fejlesztheto? a képzés a fejlodeset?
elkotelezettség, 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
palyaszeretet
empatia 1 2 3 4 5|1 2 3 45 1 2 3 4

onreflexios (6nelem- | 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4
zési, onkritikai és
belatasi) készség

érzelmi kontroll 1 2 3 4 511 2 3 4 5 1 2 3 4 5
képessége
szabalytudat, 1 2 3 4 51 2 3 4 5 1 2 3 4 5

szabalykovetés és
-alkotas képessége
szocialis alkalmazko- | 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
dasi készség
uj helyzetekhezvalo |1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
alkalmazkodas
készsége

kezdeményezési €s 1 2 3 4 51 2 3 4 5 1 2 3 4 5
vallalkozasi szellem

mindségigény 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4
nyitottsag mas 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4
kultarak, szokasok

megértésére

sikerorientacio 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4
vezetési képesség 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4
nyitottsag €s 1 2 3 4 511 2 3 4 5 1 2 3 4

elfogadas a sériiltek,
betegség stb. irant
etikai elkotelezettség | 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4

j6 magyarazasi 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4
képesség
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fontossig r.nennyire” m’enn’yire se.g”l'te’tt?
: fejlesztheto? a képzés a fejlodeset?
egyiittmikodo 1 2 3 4 511 2 3 4 5 1 2 3 4 5
készség
kiegyensulyozottsag | 1 2 3 4 S5S|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
tiirelem 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
pozitiv nértékelés 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
bizalom a gyermek 1 2 3 4 51 2 3 4 5 1 2 3 4 5
fejloddképességében
hitelesség 1 2 3 4 5|1 2 3 45 1 2 3 4 5
kovetkezetesség 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
kreativitas, otletesség| 1 2 3 4 5|1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
gyors reagalas a 1 2 3 4 51 2 3 4 5 1 2 3 4 5
varatlan helyzetekre
hatarozottsag, 1 2 3 4 51 2 3 4 5 1 2 3 4 5
dontésképesség
j6 kommunikacios 1 2 3 4 511 2 3 4 5 1 2 3 4 5
készség

3. Onnek mi segitett a pedagdgusi palyahoz sziikséges képességek kialakitasaban?
0. nem volt ilyen tapasztalatom; 1. egyaltalan nem; 2. kevéssé; 3. kozepesen
4. nagymértékben; 5. teljes mértékben ez segitett

csaladi neveltetés, gyerekkori tapasztalatok a csaladban 0o 1 2 3 4 5
adottsagok (velesziiletett képességek) o 1 2 3 4 5
sajat iskolai tanitok/tanarok jo példaja 0o 1 2 3 4 5
gyakorlati tapasztalatok gyerekekkel a képzéstdl fiiggetleniil 0 1 2 3 4 5
(sajat tanitvany, csoportvezetés stb.)
a képzés soran:
helyzetgyakorlatok| 0 1 2 3 4 5
hospitalas| 0 1 2 3 4 5
tanitasi gyakorlat hallgatéként| 0 1 2 3 4 5
mikrotanitds| 0 1 2 3 4 5
interju, személyes tapasztalat felnottekkel| 0 1 2 3 4 5
(tanarokkal, sziilokkel)
gyakorlati feladatok gyerekekkel (esettanulmany)| 0 1 3 4 5
pszichologia eldadasok| 0 1 2 3 4
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pedagogia eléadasok| 0 1 2 3 4 5
tanar szakos szeminariumok| 0 1 2 3 4 5
tréning (Onismereti, képességfejleszté stb.)| 0 1 2 3 4 5
tanarmodellek a féiskolan/egyetemen| 0 1 2 3 4 5
végzés utan:
a pedagdgusként szerzett tapasztalatok| 0 1 2 3 4 5
kollegak segitsége| 0 1 2 3 4 5
pedagdgus-tovabbképzés| 0 1 2 3 4 5
egy¢éb:| 0 1 2 3 4 5
4. Milyen mértékben készitette fel a foiskola/egyetem?
(1. egyaltalan nem — 5. teljes mértékben)
o . mennyire kellene
sajat k?g?zese mit a képzésnek
nydjtott? nyujtania?
szakmai tudésszint 1 2 3 4 1 2 3 4
mddszertani ismeretek (mit hogyan 1 2 3 4 1 2 3 4
tanitsunk)
pedagogiai elméleti tudas, didaktika 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
szemlélet
pszicholdgia elméleti tudas, szemlélet 1 2 3 4 1 2 4
reélis palyakép (milyen elvarasok lesznek) | 1 2 3 4 1 2 4
kiilonbo6zd életkort tanulokkal vald 1 2 3 4 1 2 4
banasmod
tehetséges tanulokkal vald banasmod 1 2 3 4 1 2 3 4 5
atlag alatt teljesitokkel valo banasmod 1 2 4 1 2 3 4 5
érzelmi, magatartasi problémads tanulokkal | 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
valo banasmod
osztaly, mint csoport vezetése 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
fegyelmezési modszerek 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
osztalyfonoki feladatok 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
tanulok értékelésének modja 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
kapcsolat a kollegakkal 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
sziil6kkel kapcsolattartas 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
szervezési feladatok 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
adminisztracio 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
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5. Milyen médszereket javasolna az eddig szoba keriilteken kiviil a tanarképzés
hatékonyabba tétele érdekében?

6. A koriilottiink levd vilag, és a felnovo generacid valtozasardl bizonyara van-
nak tapasztalatai. Kérjiik, végezetiil irja le, milyen modon lehet felkésziteni

ezekre a (sok szempontbol eldre nem lathatd) valtozasokra a leendé pedagogu-
sokat!
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A cikkben bemutatott kutatas uj témat emel be a pedagogusjeloltek gondolkodasanak, illet-
ve nezeteinek vizsgalataba. A szerzo zart kérdoiv felhasznalasaval tarta fel elsééves tanito
szakos hallgatok olvasdssal kapcsolatos elképzeléseit, arra keresve a valaszt, hogy azok a tra-
dicionalis készségkozpontu felfogashoz allnak-e kézelebb, avagy a kognitiv-konstruktiv ol-
vasdskoncepciohoz. Az eredmények azt mutattak, hogy a hallgatok eldzetes nézetei jellem-
zoen eklektikusak, ugyanakkor nyitottabbak a konstruktiv olvasasfelfogas irant.

A belép6 nézetek vizsgalatanak jelentosége a pedagogusképzésben

A pedagogusjeldltek belépd nézeteinek vizsgalata napjainkban vilagszerte dinamikusan
fej16do, kiszélesedd kutatasi teriilet. Hatterében a kognitiv pszicholdgia, a konstruk-
tiv tanulaselmélet, valamint a reflektiv pedagogiai szemlélet és gyakorlat térhodita-
sa all (Szivak, 2002; Falus, 2006). JelentGségét az adja, hogy — amint azt a kiilfoldi
vizsgalatok meggy6zGen bizonyitottak — a hallgatok elézetes élményei, tapasztala-
tai, elképzelései, naiv elméletei szlir6ként funkcionalnak a palyara vald felkészités
folyamataban; meghatarozzak, hogy hogyan viszonyulnak a képzés tartalmaihoz,
mit sajatitanak el és mit nem, s végso soron gyakorlati pedagogiai tevékenységiikre
is dont6 hatassal birnak (Falus, 2001; Szivak, 2002; Dudas, 2005). Ezért is tekinti
Falus a pedagogusképzés megujitasaban kulcstényezonek a belépo nézetek feltara-
sat és felhasznalasat (Falus, 2006).

A téma hazai szakirodalmaban tajékozodva azt tapasztaltam, hogy a hallgatok
¢élményeit, tapasztalatait, elképzeléseit, nézeteit mindezidaig elsdsorban a nevelés
alapvet0 tényezoivel, kategoriaival kapcsolatban vizsgaltak a kutatok (Golnhofer és
M. Nadasi, 1981: nevelési célok; M. Nadasi, 1999: nevelési célok, tanuldkép;
Oroszne, 2002: sajat élményl neveldi minta; Szivak, 2003: nevelés, tanitas, tanulas,
tanar- és tanulokép; Hunyady, 2004: nevelés, oktatas, a tananyagtudas forrasai, ter-
vezés, gyerektipusok, ,,rossz gyerek”; Dudds, 2006: tanar, diak, tanulas, tanitas, ta-
nari szerep, Hunyady, M. Nadasi és Serfozd, 2006: ,.fekete pedagogia™), az olva-
sassal, olvasastanitassal Osszefiiggésben nem. Kiilf6ldon viszont évtizedek ota
folynak kutatasok ezen a teriileten is mind a pedagégusok, mind a pedagdgusjeldl-
tek korében (példaul: Hollingsworth, 1989; Richardson et al., 1991; Lonberger,
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1992; Wham, 1993; Nierstheimer et al., 1996, 2000). Hollingsworth egy olyan lon-
gitudinalis vizsgalat els6 évérdl szamol be, melynek keretében 6t éven at kisérték
figyelemmel pedagogushallgatok olvasastanitassal kapcsolatos elképzeléseinek, tu-
dasanak alakulasat. A legfontosabb kutatasok és kutatasi témak Kara-Soteriou (2007)
szerint a kdvetkezok: a nézetek és a gyakorlati tevékenység kapcsolata; tanarok sa-
jat olvasastanitasi gyakorlatukra vonatkozo nézetei; az olvasas-, irastudassal kap-
csolatos elméletek, teoriak; az olvasok olvasassal kapcsolatos nézetei; valamint az
olvasott szovegekkel 6sszefliggd elképzelések.

Az Egyesiilt Allamokban mind a hallgatok elézetes elképzeléseinek feltarasa,
mind e nézetek 1étezésének tudatositasa — s ezt kdvetden a hiteknek, meggy6zodé-
seknek a tudomanyosan, kutatasokkal megalapozott tudassal valo konfrontalasa —
része a palyara valo felkészitésnek. Tobb egyetemi honlapon talaltam erre utalo in-
formaciokat. Az egyik olvasasmodszertani programban példaul az olvashatd (Woods,
2003), hogy a kurzus megkezdésekor a hallgatoknak esszét kell irniuk és egy kér-
déivet kitolteniiik az olvasassal, olvasastanulassal, illetve sajat olvasasi gyakorla-
tukkal kapcsolatban. Az egyik jegyzetként hasznalt olvasasmetodikai tankonyv az
els6 fejezetben targyalja az olvasassal kapcsolatos elképzelések jelentOségét, sze-
repét az olvasastanitasban (Vacca et al., 2006). A fejezet feldolgozasanak eredmé-
nyeként a szerzok reményei szerint a hallgatok képesek lesznek megmagyarazni,
hogyan hatnak az irasbeli nyelvhasznalat tanuldsaval kapcsolatos nézetek a tanitasi
dontésekre, az osztalytermi gyakorlatra, valamint képesek lesznek azonositani azo-
kat a személyes a tapasztalataikat, amelyek befolyasoljak az olvasas-iras tanulasa-
val kapcsolatok nézeteiket.

Az anyanyelvi tantargy-pedagogia oktatdjaként magam is fontosnak tartom,
hogy tajékozodjam leendd tanitvanyaim olvasassal, olvasastanuldssal és -tanitassal
kapcsolatos elézetes élményeirdl, tapasztalatairol, nézeteirdl, elképzeléseirdl, hi-
szen ezek ismerete segiti a tantargy-pedagogia kurzus megtervezését: a kivanatos
tartalmak, aranyok és hangsulyok kialakitasat éppugy, mint a legcélravezetobb
modszerek megvalasztasat.

A kutatas elméleti hattere: az olvasas fogalmanak atalakulasa

Az elmult évtizedekben jelentdsen atalakult az olvasas fogalmanak pedagodgiai ér-
telmezése, az olvasasi folyamat tartalmarol, jellegérdl vallott felfogas, mikdzben
legfontosabb konstitualo eleme valtozatlanul az olvasottak megértése, a szovegér-
tés maradt. Az olvasaskutatasban hosszl ideig a behaviourista koncepciéo dominalt.
E szerint az olvasas egyfajta dekodolas, amelynek soran gondolatta és/vagy hangzo
nyelvvé alakitjuk a vizualisan kodolt informaciokat, azaz reprodukadljuk a jelentést.
A megértés folyamatat a szoveg vezérli, az olvaso passziv befogadé. Ebben a kon-
cepcidban az olvasas készségként tételezddik: a megértés sikerének kulcsa a deko-
dolas begyakorlottsaga, hibatlan volta.
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Az olvasas kognitiv-konstruktiv felfogasa szerint viszont az olvasé nem egy-
szeriien megérti, hanem aktivan teremti, létrehozza a jelentést, mégpedig meglévd
tudasa, tapasztalatai bazisan; vagyis a jelentés szoveg és olvasd egylittmikodésé-
nek, interakcidjanak eredménye (Iser, 1996), az egyéni olvasatok pedig személyes
konstrukciok. A jelentésteremtés folyamataban az olvasd hipotéziseket, joslatokat
fogalmaz meg a szoveg varhato folytatasaval kapcsolatban, kovetkeztetéseket von
le, ideiglenes jelentéseket tételez, nyomon koveti azok érvényességét, sziikség ese-
tén korrigal, elharitja a megértés akadalyait (példaul megprobalja kitalalni egy is-
meretlen szo6 jelentését a kontextusbol), vagyis problémakat old meg. Az olvasés
kognitiv szemléletii felfogasaban tehat a megértés aktiv és produktiv folyamat, amely-
ben kitiintetett szerepe van az olvas6 meglévo tudasrendszerének, vilagismeretének
és szociokulturalis hatterének. Mindez a kilencvenes évek derekan kiegésziilt a mo-
tivacié szempontjaval, ami azt jelenti, hogy jeles kutatok az olvasas-szovegértés
Iényeges komponenseként hatarozzak meg az egyén olvasassal kapcsolatos moti-
vacids bazisat, az olvasas iranti elkotelezettségét (Cs. Czachesz, 1999, 2005).

A nemzetkdzi vizsgalatok jo ideje a kognitiv-konstruktivista felfogasra épiilnek,
és a megértés mellett hangsulyozzak az olvasottak felhasznalasanak, reflektalasa-
nak, értékelésének jelentdségét is (Csapo, 2003). A PIRLS olvasasi-szovegértési
vizsgalat kidolgozoi ,,...az olvasast konstruktiv és interaktiv folyamatnak, az olva-
sokat pedig aktiv értelmezdknek tekintik, akik ismerik és alkalmazzak az aktiv ol-
vasas stratégidit, és képesek reflektalni az olvasott szovegre. Pozitiv attitidét mu-
tatnak az olvasas irant, és kedvtelésbdl, illetve informacidszerzés céljabol egyarant
olvasnak.” (Vari, et al., 2003, 119. o.) E definicié az olvasasvizsgalatok torténeté-
ben elészor emliti meg az aktiv olvasas stratégiainak hasznalatat az olvasas folya-
mataban.

Stratégian az olvasas és a szovegértés-tanitas szakirodalmaban tébbféle dolgot
is értenek: egyrészt kiilonb6zé olvasasi-szovegkezelési modokat (mint példaul az
elOzetes attekintés, beleolvasas, gyors atfutas (1ef6l6zés), keresd olvasas, tanulas,
szoros olvasas, javitd olvasas, Ujraolvasas), masrészt azokat a kognitiv és metakog-
nitiv folyamatokat, melyeket az olvasd a jelentés megteremtése érdekében alkal-
maz. Nalunk az olvasasi stratégia szakkifejezés — leszamitva a posztmodern iroda-
lomelméleti diskurzusokat — sokaig szinte teljesen ismeretlen volt, jollehet az angol
nyelvteriileten évtizedek ota kiemelten fontos kutatasi és publikacids téma.

A nyolcvanas években elkezdték modszeresen feltarni a jo olvasok olvasasi
stratégidit. Harvey és Goudvis (2000) 0sszefoglalasa szerint ezek a kdvetkezok.
A jo olvasd

— kapcsolatot keres a meglévé tudasa és a szoveg 0j informacioi kozott, ak-

tivizalja és felhasznalja a témaval kapcsolatos hattértudasat az olvasas
el6tt, alatt és utan;

— azonositja a szoveg legfontosabb témait, gondolatait vagy esztétikai ha-

taselemeit, azaz meghatarozza a relevanciakat, kiemeli a 1ényeget;
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—  kérdéseket tesz fel a homalyos pontok tisztazasara, az olvasas fokuszala-
sara, a szerzé céljanak, nézépontjanak, illetve allaspontjanak kideritésére,
s valaszol is rajuk;

— érzékletes belsé képeket alkot a szovegbeli szereplékrdl, eseményekrdl,
helyekrol, helyzetekrol, targyakrol, folyamatokrol,

—  kovetkeztetéseket von le elozetes tudasa, sémai €s a szoveg informacioi
segitségével, itéleteket, joslatokat, uj gondolatokat fogalmaz meg;

— olvasas kozben és a végén Osszefoglalja, azaz kiemeli és egytttal sajat
nyelvén ujrafogalmazza, Gijraalkotja a szoveg legfontosabb gondolatait;

— ha a jelentésteremtés folyamataban valamilyen akadaly meriil fel, kiilon-
boz6 javitd stratégiakat hasznal a probléma megoldasara (példaul ujraol-
vassa az adott részt);

— metakognitiv kontrollt gyakorol sajat olvasasa folott, azaz nyomon koveti
megértési folyamatait, tudatdban van annak, hogy érti vagy nem, amit ép-
pen olvas.

Mas forrasok tovabbi stratégidkat is felsorolnak, mint példaul a széveg szerke-
zetének feltarasa, mnemotechnikai eljarasok alkalmazasa vagy grafikus szervezok
hasznalata, azaz a f6 fogalmak, gondolatok kozdtti kapcsolatok grafikus megjeleni-
tése (Snow, 2002); illetve a szoveg eldzetes attekintése, az olvasassal kapcsolatos
célok felallitasa, a témaval kapcsolatos meglévo tudas aktivizalasa, eldfeltevések
megfogalmazasa a varhato tartalommal kapcsolatban (Pressley, 2001).

E stratégidk inkabb csak elméletben kiilonithetdk el, az olvasas folyamataban
gyakran Osszefonodnak, dsszekapcsolodnak: a belsé képek megalkotisa soran
meglévé tudasunkat, a szoveg bizonyos Iényeges elemeit és az olvasas soran levont
kovetkeztetéseinket is felhasznalhatjuk. Kibontasuk és azonositasuk azért fontos, hogy
tudjuk: miféle GsszetevOkre, folyamatokra bonthatd az olvasas-megértés komplex,
bonyolult processzusa.

A kilencvenes évektdl kezdve elsésorban azt vizsgaltak, hogyan tanithatok e stra-
tégiak a gyerckeknek. Mara széles korli konszenzus jott 1étre a kutatok, szakértok
kozott a tekintetben, hogy a szovegértés szinvonalat jelent6s mértékben meghata-
rozza, hogy a diakok ismerik-e és alkalmazzak-e a kiillonb6zo olvasasi stratégiakat,
képesek-e a céljaiknak leginkabb megfeleld stratégiakat kivalasztani és rugalmasan
alkalmazni oket olvasas kdzben (Snow, 2002; Pressley, 2001).

Hazankban Csikos Csaba és Stekldacs Janos vezetésével folytak az olvasasi
stratégiak tanitasaval kapcsolatos kutatasok. Eredményeik megerdsitették, igazol-
tak a kiilfoldi tapasztalatokat: a stratégiak tanitasa jobb teljesitményt eredményezett
(Cstkos es Steklacs, 2006).
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A Kkutatas célja, modszere és a minta

Kutatdsom célja az volt, hogy megismerjem a hallgatok tapasztalatait, nézeteit, il-
letve felfogasukat az olvasassal kapcsolatban, valamint elképzelésiiket az olvasas
tanithatosagara nézve. Tovabbi célom volt egy olyan kérddiv kiprobaldsa, melyet
— a sziikséges finomitasok elvégzése utan — a késébbiekben is felhasznalhatok leen-
do tanitvanyaim olvasasfelfogasanak megismerésére. A kutatas ekként eldvizsgalat
jellegii volt. Alapvetden két kutatdsi probléma vizsgalatara vallalkoztam:

— Mi jellemzi a hallgatok olvasasfelfogasat, azaz olvasasfogalmuk a beha-

viourista vagy a konstruktivista koncepciohoz all-e kozelebb?

— Milyen jelentdséget tulajdonitanak sajat majdani szerepiiknek az olvasas-

tanulas eredményessége szempontjabol?

A kutatas modszere: irasbeli kikérdezés, zart kérdéivvel. A sajat élmények, ta-
pasztalatok, elképzelések feltérképezésére mas modszerek is hasznalhatok (példaul
irasbeli kikérdezés nyitott kérdésekkel, esszé iratasa, szobeli kikérdezés, fogalmi
térkép készittetése), én azonban olyan mérdeszkozt kerestem, amelynek alkalmaza-
sa viszonylag egyszer(i, a kapott eredmények értékelése nem idbéigényes, mégis
elégséges informacidval szolgal a kutatasi kérdések megvalaszolasahoz. Ezt a mé-
roeszkozt Luciano Mariani (1999) egyik publikaciojaban talaltam meg. Az éltala
Osszedllitott kérddiv segitségével kiderithetd, hogy a hallgatok olvasésfogalma, ol-
vasassal kapcsolatos elképzelései mifélék: a korszerli kognitiv-konstruktiv felfo-
gashoz allnak-e kozelebb, vagy inkabb a korabbi, mara mar meghaladott szemléle-
tet tiikrozik. Ennek megfelelden a kérddiv a két kiilonb6zo olvasaskoncepciohoz
illeszked6 négy-négy kijelentést tartalmaz, kevert elrendezésben. Az 6todik kijelen-
tés az olvasas tanithatdsagaval kapcsolatos meggy6z6dés feltarasat szolgalja. A va-
laszt 6t foka Likert-skalan kellett jelolni. A skala értékeinek jelentése: (1) teljesen
egyetért, (2) egyetért, (3) egyet is ért meg nem is, (4) nem ért egyet, (5) egyaltalan
nem ért egyet.

A mintavétel modja hozzaférésen alapuld kényelmi stratégia volt, hiszen kuta-
tasi céljaim elérését — azaz leendd tanitvanyaim eldzetes nézeteinek részbeni meg-
ismerését, valamint a kérdoéiv kiprobalasat — ez is biztositotta. Az alapsokasag az
ELTE Tanit6- és Ovoképzé Féiskolai Kardnak valamennyi elsééves tanitd szakos
hallgatdja, akik anyanyelvi tantargy-pedagogiai tanulmanyaik megkezdése el6tt all-
nak, 0sszesen 165 f6. A kérddivet kurzusmailben kiildtem el el6szor valamennyi
elsdévesnek, majd — mivel jomagam elsééveseket nem tanitok — néhany kollégamat
kértem meg, hogy o6rajukon osszak a ki a hallgatoknak a kinyomtatott kérdéiveket.
fgy végiil 57 kitoltott kérdsiv jutott hozzam vissza, melyeket SPSS-programmal
dolgoztam fel. (Mivel néhany hallgato egy-egy kijelentéssel kapcsolatban nem tett
jelolést, a minta nagysaga valtozd.)

39



TANULMANYOK

A hallgatdk olvasasfogalma, olvasassal kapcsolatos elképzelései

A keészségkozpontu felfogast a kovetkez6 négy allitas jelenitette meg:
— Az olvasas passziv folyamat: az olvas6 befogadja a szoveg tartalmat.
— Azolvasas foleg vizualis tevékenység: a szemiinknek fel kell ismernie a be-

tliket, szordl szora haladva.

— A szdveg megértése megkoveteli, hogy az olvasd minden szo6t ismerjen

benne.

— Ha az olvas6é nem akarja engedni lankadni a figyelmét, elejétol a végéig
folyamatosan kell elolvasnia a szoveget, sorrdl sorra, megallas nélkiil.
A valaszok elemzésének eredményeit az /. tabldzat mutatja.

1. tablazat: A készségkozpontu felfogast képviseld kijelentések elfogadottsaga

(N: 57)
Az egyetértés meértéket kifejezo érték
A kijelentés ,1 2 , ; . 4 , ,5 . Atla Szords
tartalma tel]esejn egyetert efgyet is | nem ért egyalta,lan g | Wz
egyetert ert meg egyet nem ert
nem is egyet
Az olvasés
passziv 2 12 24 16 3 3,11 0,920
folyamat
Foleg vizuilis 3 18 17 15 4 2,98 | 1,044
tevékenység
Minden szot 4 17 13 19 4 3.04 | 1,101
ismerni kell
Folyamatosan 1 10 18 20 8 342 | 0999
kell olvasni
3,14

Az eredmények értelmezése soran altalaban harom csoportba soroltam a valaszokat
aszerint, hogy egyetértést, elutasitist vagy bizonytalansagot fejeznek ki. Ugy lat-
szik, még ma is elég sokan valljak a tradicionalis felfogast, mely szerint az olvasas
passziv befogadas, hiszen az elsé kijelentés tartalmaval a hallgatok 24,6%-a — akik
az l-es vagy a 2-es értéket valasztottak — egyetért. Ez alighanem abbol az olvasoi
tapasztalatbol szarmazik, hogy sok esetben minden kiilondsebb intellektualis erdfe-
szités nélkiil olvasunk, mintegy alapjaraton mitkodtetve olvasasi képességiinket. Ha
ugyanis a szoveg nem tartalmaz ismeretlen szot, fogalmat, szokatlan nyelvi szerke-
zetet, 0j informaciot, az olvasas konnyiinek tlinik, a jelentésteremtés automatikus,
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problémamentes; igy a kognicio, az aktiv informaciofeldolgozas elfedett, szinte
észrevétlen. Egy masik lehetséges ok, hogy az olvasasfelfogas megvaltozasa a szak-
tudomanyban nem egy csapasra formalja at a gyakorlatot és a benne miikodo peda-
gogusok gondolkodasat. Raadasul az 1j, konstruktivista koncepciora épiilé gyakorlat
ujfajta megkozelitéseket, tanitasi modszereket, technikakat igényel. Ezek elterjesz-
tése sem megy egyik naprol a masikra. Valdszinii tehat, hogy hallgatoink jo része
még a hagyomanyos olvasasfelfogason alapulo tanitasi folyamatban szocializalo-
dott. Ehhez képest biztatd, hogy egyharmaduk (33,4%) nem ért egyet az allitassal
(vagyis a 4-es és az 5-0s értéket valasztotta), 42,1%-a pedig egyet is ért meg nem
is. Alighanem volt mar olyan olvasoi élményiik, amelynek soran megtapasztaltak,
hogy olykor bizony aktivan meg kell kiizdeniiik a jelentésért. A 3,11-es atlag is azt
mutatja, hogy a tobbség nem értett egyet ezzel az indikator kijelentéssel.

A masodik kijelentés lett a legelfogadottabb. A hallgatok 31,6 szazaléka egyet
ért azzal, hogy az olvasas féleg vizualis tevékenység. Ez egyrészt abbol adodhat,
hogy vizualis észlelés hijan valoban nem beszélhetiink szorosan vett olvasasrol, de
joggal meriil fel az a magyarazat is, hogy az olvasast vizualis jelek dekodolasanak
tekintik, a megértést pedig a dekodolas automatikusan megsziileté eredményének.
Vagyis az olvasas folyamataban nagyobb jelentdséget tulajdonitanak a percepcio-
nak ¢és kisebbet a kognicionak.

A harmadik kijelentés osztotta meg leginkabb a valaszoldkat. Jol jelzi ezt, hogy
e tételnél legnagyobb a szoras. Az el6zoekhez képest kisebb volt a 3-ast valaszto
bizonytalanok aranya (22,8%), az egyértelmiien allast foglalokon beliil valamivel
tobben fejezték ki egyet nem értésiiket, mint egyetértésiiket. Ez utébbiak szama
mindenképpen magasnak tlinik, és jelzi, hogy sokak olvasoi gyakorlatabdl hianyzik
az a tapasztalat, hogy az ismeretlen szavak jelentését gyakran ki lehet kovetkeztetni
a kontextusbol grammatikai, szintaktikai vagy éppen pragmatikai kulcsok segitsé-
gével. Bar az is meglehet, hogy — tévesen — a gyerekeket nem tartjak képesnek erre.

A negyedik kijelentést utasitottak el a legtobben. Am még igy is a hallgatok
19,3%-a valasztotta az 1-es és a 2-es értéket, igaz, dontd tobbségiik az utobbit. Ok
tehat egyetértenek azzal, hogy a szovegek olvasasaban folyamatosan eldre kell ha-
ladni, jollehet az olvasdskutatas hajnalan kibontakozé szemmozgas-kutatasok mar
nagyon koran felfedezték, hogy a szakkadikus ugrasok nem csak elére iranyulnak,
elofordul regresszi6 is, foleg ha nehéz a szoveg és problémak meriilnek fel a meg-
értésben. Igaz, az is kideriilt, hogy bar vannak szandékos visszaugrasok is, tobbsé-
giilk mégsem tudatos (Cs. Czachesz, 1998).

A konstruktivista olvasasfelfogast az alabbi allitasok reprezentaltak:

— A szovegek olvasasanak nem csak egyetlen modja van: kiilonb6z6 olvasa-

si modok vannak, a koriilményektol fiiggden.

— Az olvasas modjarol az olvasdé dont annak alapjan, hogy milyen tipusa

szOovegrodl van szo, ill. hogy mi az olvasas célja.

— A szOveg megértése az olvaso elézetes tudasan mulik.
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— Az olvaso eldre valaszthat stratégiat a szoveg olvasasahoz, és kontrollal-
hatja a stratégia hasznalatat, amig olvas.
Az allitasok elfogadottsagaval kapcsolatos eredményeket a 2. tabldzat mutatja.
(Mivel egy-egy kijelentés esetében harman nem jel6ltek meg értéket, az elemszam
valtozo.)

2. tablazat: A konstruktivista felfogast képvisel? kijelentések elfogadottsaga

A kirelenté Az egyetértés merteket kifejezo érték

ijelentés

tartalma, ,1 2 , 3 . 4 , ,5 , 1 iy
a valaszoldk teljesen | egyetért | egyetis | nem ért | egydltalan | Atlag | Szords
szdma egyetért ért meg | egyet nem ért
nem is egyet
Kiilonb6z6 17 27 9 2 1 1,98 | 0,884
olvasasi modok
vannak
(N: 56)
Az olvasas 18 22 13 2 - 1,98 | 0,850
modjardl az
olvas6 dont
(N: 55)
A megértés az 6 17 24 7 3 2,72 0,996
elézetes
tudason mulik
(N:57)
Az olvaso 1 19 27 6 4 2,88 | 0.888
alkalmazhat
stratégiakat
(N:57)
2,39

Elso ranézésre megallapithatd, hogy a konstruktivista felfogast tiikrozo kijelentések
elfogadottsaga nagyobb aranyu, mint a tradicionalis koncepciot tiikrozoké. A hall-
gatok tulnyomo tobbsége egyetért vagy legalabb részben egyetért azzal, hogy kii-
16nb6z6 olvasasi modok 1éteznek, és ezek megvalasztasardl az olvasd donthet
(3., 4. kijelentés). Sajat olvasoi gyakorlataban ki-ki boséggel szerezhetett tapaszta-
latokat arra nézve, hogy az olvasas kiilonb6z6 tényezoi (pl. az olvasas célja, a szo-
veg miifaja, a rendelkezésre allo id6 stb.) hogyan befolyasoljak az olvasas fo-
lyamatat. Inkabb az a meglepd, hogy volt egyaltalan néhany valaszolo, aki nem
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értett egyet az allitasokkal. Jellemzben a szoérasok e két kijelentés esetében a leg-
alacsonyabbak.

A két masik allitas is inkabb elfogadott, mint nem, am veliik kapcsolatban egy-
fajta bizonytalansag is érzékelhetd; ezt mutatja az ,,egyet is értek meg nem is” lehe-
toséget valasztok magas aranya (42,1%, ill. 47, 4%). A hallgatok 17,6%-a nem te-
kinti az el0zetes tudast a megértés sikerességét meghatarozo tényezonek. Pedig
régi felismerés, hogy minél tobbet tud valaki egy bizonyos témarol, annal jobban
érti az adott targgyal kapcsolatos szovegeket. Pressley (1999) szerint az olvasé
sokféleképpen felhasznalja tudasat olvasas kdzben, pl. a varhat6 tartalom elovéte-
lezésekor, joslatainak ellenérzése soran, a szoveg tartalmi elemeinek elfogadasakor
vagy elutasitasakor, valamint egyéni értelmezésének, olvasatanak létrehozasaban.
A hallgatok egy része viszont nem latja elég vildgosan a meglévd tudas szerepét,
jelentéségét a jelentésteremtés folyamataban. Am az is lehet, hogy az eredeti mon-
datban szerepl6 ,,depends on” kifejezés forditasa sikeriilt tlsagosan sarkosra. Le-
het, hogy ha nem a ,,mulik”, hanem a ,,fligg” ige szerepel a mondatban, nagyobb
aranyu lett volna az egyértelmii elfogadas.

A stratégiak tudatos, kontrollalt hasznalatara vonatkozo megallapitassal a hall-
gatok 17,5 szazaléka nem értett egyet, a tobbség azonban részben vagy egészben
egyet értett. Ez nyilvan Osszefligg azon kijelentés magas aranyt elfogadottsagaval,
amelynek lényege, hogy az olvasas modjarol az olvasd dont. Valoszind, hogy
a valaszolok jo része ekként értelmezte a stratégia szot. A 3-as értéket valaszto
bizonytalanok nagy aranyaban pedig alighanem a szojelentés-ismeret hidnya mu-
tatkozik meg.

Osszességében elmondhaté, hogy a hallgatokhoz kdzelebb 4ll a konstruktivista
olvasasfelfogas, mint a hagyomanyos készségkozpontu koncepcié. Ezt tanusitjak
az egyes kijelentések atlagai és az Osszesitett atlagok is: a konstruktivista koncep-
ciot képviseld allitasok atlaga 2,39; a készségkdzpontu felfogast leirdké 3,14.

Az 1. és 2. dabra azt szemlélteti, hogy hogyan oszlanak meg a hallgatok altal
megjelolt Osszesitett értékek a két kiilonbozo olvasasfelfogast reprezentald kijelen-
tésekkel kapcsolatban. A vizszintes tengely azt mutatja, hogy mennyi az Osszesitett
értek, a fiiggdleges pedig, hogy hany hallgato jelolt éppen annyit.
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1. abra: A készségkozpontu indikator kijelentések 6sszértékének
gyakorisagi megoszlasa (N=54)
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2. abra: A konstruktivista indikator kijelentések osszértékének
gyakorisagi megoszlasa (N=54)
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3. tablazat: A kiilonb6z6 olvasaskoncepciok elfogadottsaga (N=54)

Olvasasfelfogas Egyetert Bizonytalan Elutasitja
Készségkodzponta 1 52 1
Konstruktivista 3 51 0

A 3. tablazatbol kiderdil, hogy a tilnyomo tobbség elképzelései, nézetei ellentmon-
dasosak, eklektikusak, bizonytalanok, ugyanakkor az is kiolvashaté az adatokbol,
hogy a konstruktivista felfogas valamivel elfogadottabb a hallgatok korében. (A bi-
zonytalanok nagy aranyaban valosziniileg a korabban részletesen taglalt okok — egyes
szakszavak viszonylagos ismeretlensége, a forditassal kapcsolatos problémak — is
kozrejatszanak.)

Jelentdsen masok az aranyok, ha az alapjan csoportositjuk a hallgatokat, hogy
melyik kijelentés-sorozat Gsszesitett értéke alacsonyabb. Ez jelzi ugyanis azt,
hogy a ketté koziil melyik koncepcid felé nyitottabbak, melyiket fogadjak el in-
kabb. A hallgatok igy kialakitott csoportjait a 4. tdbldzat szemlélteti.

4. tablazat: A kiillonb6z6 olvasaskoncepciok iranti nyitottsag (N=57)

Olvasasfelfogas Fe %
A készségkodzpontu felfogas felé nyitott 8 14
A konstruktivista felfogas felé nyitott 46 80,7
Ertékelhetetlen 3 5,3

Ez a csoportositas is azt mutatja, hogy a hallgatok dont6 tobbsége inkabb a konst-
ruktivista felfogast képvisel6 allitasokkal értett egyet, semmint a készségkozpontu
koncepciot megjelenitokkel.

Az adottsagok szerepe az olvasasban

A kérdoiven szerepld egyik kijelentés kapcsan arrdl kellett elgondolkodniuk a hall-
gatoknak, hogy milyen jelentdséget tulajdonitanak a velesziiletett adottsagoknak az
olvasasi teljesitményben. A kovetkezd allitdssal kapcsolatban kellett allast foglal-
niuk: Az olvaso teljesitményét alapvetden velesziiletett, 6rokolt adottsagai hataroz-
zak meg. A kijelentés egyuttal implicit modon a gyerekek, ill. az olvasas tanithato-
sagara kérdezett ra. A valaszok megoszlasat az 5. tabldzat mutatja. Az eredmények
szerint a hallgatok minddssze 16,4%-a gondolja meghatarozonak az olvasasi telje-
sitményben a velesziiletett adottsagokat — 6k azok, akik 1-est vagy 2-est jeloltek
véleményliik kifejezésére —, 36,4% részben, 47,2% egyértelmiien elutasitja ezt az
allitast, vagyis mas tényezOk hatasat tartjak dontének.
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5. tablazat: A hallgatok allaspontja a velesziiletett adottsagok jelentdségével kap-
csolatban (N: 56)

A kitelenté Az egyetértés meértéket kifejezo érték

ijelentés

tartalma, .1 2 ; 3 ) 4 ) ’5 ) , o
a vdlaszolok teljesen | egyetért | egyetis | nem ért | egydltalan | Atlag | Szords
szdma egyetért ért meg | egyet nem ért
nem is egyet

Az olvasasi
wdonsigoion | 3| 6 [ 2 [ | s | a0 | Low
mulik

Tanulsagok, kovetkeztetések

Az eredmények a minta alacsony szama miatt csak tajékoztato jellegliek, a beldliik
levonhato tanulsagok, kdvetkeztetések érvényessége korlatozott. Egyes kijelentések
nem kelléen pontos megfogalmazasa miatt valoszinii, hogy egy ujabb vizsgalat
részben mas eredményekhez, aranyokhoz vezetne. Erdemes az indikator kijelenté-
sek tartalmat és forditasat feliilvizsgalni, sziikség esetén finomitani.

A kérdéivek elemzése révén sikeriilt valaszt adni a felvetett kutatasi problé-
makra, illetve kutatasi kérdésekre, természetesen a fenti korlatokat figyelembe vé-
ve. Az eredmények azt mutatjak, hogy a hallgatok tobbségének az olvasasi folya-
mat, illetve tevékenység jellegével kapcsolatos felfogasa inkabb a konstruktivista
koncepciodhoz all kozel, a felé nyitott; de tartalmaz olyan elemeket is, melyek a tra-
dicionalis behaviourista felfogasra jellemzdek. Ebbol kovetkez6en az anyanyelvi
tantargy-pedagogiai studiumok keretében az olvasastanitas-olvasasfejlesztés teore-
tikus megalapozasakor stlyt kell helyezni olyan 0sszefiiggések bemutatasara, mint
példaul az elézetes tudas vagy a stratégiahasznalat szerepe az olvasasértésben; mas
szemléleti elemeket, elképzeléseket — példaul a vizualitas és az eldzetes szoismeret
jelentéségével kapcsolatban — célszer(i titkoztetni a szakirodalom vonatkozo megal-
lapitasaival, céliranyosan szervezett sajat tapasztalattal. J6 alapokat jelent a képzés
szamara az, hogy a mintaban szerepld hallgatok koziil csak kevesen gondoljak ugy,
hogy az olvasasi teljesitményt alapvetéen a gyermekek velesziiletett adottsagai ha-
tarozzak meg, a tobbség tehat hisz a gyerekek tanithatosagaban.

A hallgatok olvasassal kapcsolatos elképzeléseinek egyarant vannak megerdsi-
tendo, atépitendod és kiépitendo elemei. Fontos, hogy lehetéleg mar a kurzus meg-
tervezésekor, inditasakor fény deriiljon ezekre. Oktatoként az is célom volt, hogy
kiprobaljam a Mariani-féle kérdoivet a fokuszba allitott belépd nézetek megisme-
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résére. Tapasztalataim arrol gyéztek meg, hogy a kérddivvel nyert adatok megfele-
16 attekintést adnak a hallgatok olvasasfelfogasarol, annak jellemzoir6l.

Bar a zart kérdéivvel vald kikérdezés nem tipikus modszer a pedagogusok és
pedagdgusjeldltek gondolkodasanak kutatasaban, az adott esetben és céllal mégis
jol alkalmazhato, hiszen konnyen kezelhetd, sem a kit6ltése, sem az eredmények
feldolgozasa és értékelése nem tulsdgosan iddigényes. Ugyanakkor kétségtelen,
hogy az elézetes tudas, illetve nézetek csak egy sziikebb — bar meghatarozo jelen-
toségli — szeletének feltarasara alkalmas. A hallgatok olvasassal, olvasastanulassal
kapcsolatos élményeinek, tapasztalatainak feltérképezésére, az olvasas tanitasaval,
a pedagogus szerepével Osszefliggd elképzeléseik megismerésére mas modszerek
— szoObeli kikérdezés, esszé iratasa stb. — célravezetébbek. A mddszerek kombinala-
saval pedig nyilvanvaldan teljesebb és strukturaltabb kép alkothato.
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A Bologna folyamat a tudomanyteriiletek mindegyikét rakényszeritette arra, hogy
a felsGoktatas valtozo rendszerében megkeresse vagy Gjrafogalmazza a szakmai utan-
potlast biztosito alap- és mesterszakok helyét, céljait, képesitési kovetelményeit. A ne-
veléstudomany teriiletén ez a munka szakmai bizottsag keretében folyt a 2004—
2007 kozotti idészakban.

Az MTA Pedagodgiai Bizottsaga a téma fontossagat elismerve tlizte napirendre
a pedagogia szakos képzés, kozelebbrol a neveléstudomanyi mesterszak l1étesitésé-
nek ¢és inditasdnak folyamatarol és eredményeirdl szolo attekintést. A Pedagogiai
Bizottsag 2008. februar 15-1 iilésére késziilt dsszefoglalot kissé frissitett valtozat-
ban ajanljuk a Pedagogusképzés olvasoinak figyelmébe.

A neveléstudomanyi MA helye a bolognai rendszerben

A felséoktatasi besorolas® szerint a pedagogia képzési teriilete: bolcsészettudoma-
nyi; képzési aga: pedagdgia és pszichologia. A képzési ag szerkezetileg ,,messze
esik” a pedagdgusképzés képzési teriiletétdl, ahova az d6vodapedagogus, tanitod és
a gyogypedagogus képzési ag keriilt besorolasra, jollehet a célteriiletiik és a képzés
irant érdeklédok potencialis kdre — mind az alapszak (BA), mind a mesterszak (MA)
és a doktori képzés esetében — jorészt egybeesik. A megvaldsuld képzéseket pedig
tartalmi és személyi szempontbdl hagyomanyosan erds szalak kotik dssze.

! A Pedagogiai Bizottsag kérésére Gsszeallitotta M. Nadasi Mdria és Brezsnydnszky LaszI6.
2252/2004. (VIIL30.) Korm. r. A tobbciklust, linearis felsGoktatasi képzési szerkezet bevezetésének
egyes szabalyairdl és az els6 képzési ciklus inditasanak feltételeirdl.
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A bolognai rendszer szakmai logikaja szerinti a szakteriileten egymasra épiilo
ciklusokat a pedagdgia alapszak (BA) — a neveléstudomanyi MA — ¢és a nevelés-
tudomanyi doktori PhD képzés valositja meg.

A hazai felsGoktatas-politika az alulrdl épitkezés logikajat koveti ennek eld-
nyeivel és hatranyaival egyiitt. Vagyis a rendszer atalakitasa az alapszakokkal kez-
dédott, ezt kdvette a mesterszakok kidolgozasa, és napjaink aktualitasa a doktori
iskolak akkreditacidja.

Az alapszak létesitése

A BA kovetelményrendszerének kidolgozasa és a szaklétesités 2004-2005 soran
tortént meg a HEFOP palyazat keretben, tamogatott formaban. Munkacsoport ala-
kult a szakinditasban érintett felsdoktatasi intézmények képviseldinek részvételé-
vel. A bizottsag elndke Brezsnydnszky LaszIlo volt. A munka Hunyady Gyérgy kép-
z¢si agra vonatkozo iranyitasa mellett folyt. Az intézményi szakinditasok 2005-ben
keriiltek a MAB elé.

Az alapszak tantervének kidolgozasakor a MAB illetékes szakbizottsaganak
ajanlasaibol indultunk ki, vagyis a szak f6 tanulmanyi teriileteinek megfelel6 torzs-
képzési targyak keriiltek viszonylag egyenletes kredit-aranyokkal a tantervi haloba.
Ezzel folytonossag valosult meg az Un. kredites képzés (a 2001-es bdlcsész tar-
gyakra vonatkozo) kovetelményrendszere €s az alapképzési szak kozott. Sikertilt
elkeriilni a korai tilspecializalodast az alapozd ¢és a torzstargyak korében, illetve
azt a mas szakok esetében eldforduld ,,megoldast”, amely az alapképzés hat sze-
meszterébe igyekezett a korabbi rendszer 10 félévének valamennyi targyat belesii-
riteni. Ugyanakkor le kellett mondanunk tobb jabb tartalmat igérd specialis vagy
hatarteriileti tantargy beépitésérol. Ezeket az intézményi szakinditas jatékterébe
utaltuk, illetve a képzés differencialt szakaszaban lattunk lehetdséget a sajatos és
egyben gyakorlatorientalt kollégiumok elhelyezésére. A munkacsoport a differen-
cialt képzés szamara harom iranyt fogalmazott meg: a nevelési asszisztens, az okta-
tasi asszisztens €s kutatasi asszisztens képzést.

Az attekintés készitésének id6szakaban 11 intézmény hirdetett pedagogia BA
szakot nappali és levelezé forméban,” allamilag finanszirozott, illetve koltségtérité-
ses helyekre. A meghirdetett helyek iranyszama valamennyi intézmény, képzési hely
¢és képzési forma szerint dsszesen: 815 £6. A tervezett minimalis 1étszam ugyancsak
minddsszesen: 226 f0.

A pedagogia alapszak kdvetelményrendszerében megjelent a mesterképzés eld-
képe. Akkor még meglehetdsen formalis jelentdséggel, hiszen a masodik és harmadik
bolognai ciklus koncepcidja és rendeleti terve nem fogalmazodott meg részleteiben.

3 DE BTK, EKF TKTK, ELTE PPK, KJF, ME BTK, NYF PKK, NYMSE MNSK, PE BTK Papa,
PTE BTK, SZTE BTK, WJLF.
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A neveléstudomanyi mesterszak létesitése

A mesterszak kovetelményrendszerének kidolgozasa 2005 oktoberében indult el.
Hunyady Gyérgy, a bolcsészkari dékanok kollégiuma szakagi koordinatoranak, fel-
kéré6 levelével Brezsnydnszky Laszlo és M. Nadasi Mdria Kapott tarselnoki megbi-
zast arra, hogy szervezze és iranyitsa a kovetelményrendszer megfogalmazasat.

Egy feljegyzés és egy elokésziiletben 1évo rendelettervezet allt a rendelkezé-
stinkre a szak ¢életre hivasahoz. A képzési és kimeneti kdvetelmények (kkk) kidol-
gozasa érdekében ujraélesztettiik a pedagodgia alapszak munkacsoportjat. A munka-
csoport iiléseinek az ELTE PPK biztositott helyet’, és innen tortént a levelezés
koordinalasa. A munkalatokba hét felsGoktatasi intézmény delegalt képviseloket,
allando és valtozo bizottsagi tagokat. Az intézmények alfabetikus sorrendben: DE,
EKF, ELTE, NyF, PE, PTE, SzTE. A munkalatokban rendszeresen ¢és személyesen
résztvevok névsora: Brezsmnydnszky LdszIo, Czachesz Erzsébet, Forray Katalin,
Kozma Tamds, M. Ndadasi Mdria, Szabolcs Eva, Szabé LaszIlé Tamds, Viddakovich
Tibor. Csak bizonyos szakaszban vagy online formaban kapcsolddtak a munkala-
tokba: Csikos Csaba, Falus Ivan, Horvath H. Attila, Nagy Maria, Venter Gyorgy.

A munkacsoport iilésein egy olyan program sziiletett konszenzusos alapon,
amelynek a legfontosabb alapelvei a kdvetkezOkben jelolhetok meg:

—  azalapszakok szemszogébdl széles befogadd’,

—  ugyanakkor kozos alapokat feltételezo®,

— az alapozo6 ¢és torzsképzésben az alapszak tanulmanyi teriileteit és kompe-

tenciait tovabbépitd és mélyité modulokra épitett,

—  akimeneti szakaszban széles szakirany vélasztékot’ biztosito,

— a szakirany terliletén elkészitheté szakdolgozathoz lehetdségeket, feltéte-

leket felajanlo.

Az alapelvek érvényesiilésétol varhatd, hogy a neveléstudomanyi MA a korab-
bi 10 féléves képzés értékeit tovabbviszi, ugyanakkor az alapszakkal és a valasztott
szakirannyal egyiitt tartalmaban és szakmai fejleszt6 lehetéségeiben azt meghalado
képzettséget biztosit, s ily modon a szakmai tudas és készségek terén megfelel? le-
het az utanpotlas biztositasa a neveléstudomanyi doktori képzés szamara.

* A munkacsoport hat, emlékeztetében is rogzitett iilést tartott 2005-2006 soran.

> A kkk-ban szerepld szakok felsoroldsa: a) a bemenethez feltétel nélkiil elfogadott alapszakok: peda-
gogia alapszak (BA); b) a bementhez megadott feltételekkel elfogadott alapszakok: andragogia, visel-
kedéselemzd, tanitd, 6vodapedagogus, szocidlpedagogia (BA szakok).

% A bizottsag altal javasolt elézmények a felvételhez (kreditek egyiittesen): Alapozé ismeretek terén:
a miivel6dés és tudomany teriiletérdl; az oktatasi, nevelési intézmények, szervezetek vilagabol; az in-
formatika és szamitogép-hasznalat (IKT) korébdl (4-6 kredit teriiletenként); Neveléselmélet/nevelés-
filozofia; Magyar és egyetemes neveléstorténet; Nevelés- és oktatasszociologia; Nevelés- és oktatas-
I¢lektan; Kutatasmodszertan (4—6 kr. teriiletenként) Nevelési, oktatasi, gyermekjoléti, segitészolgalati
terepgyakorlat (6sszesen 8—10 kr.).

7 Felsorolas az 1. sz. mellékletben.
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A szak céljat és elérend6 eredményeit az alabbiakban fogalmaztuk meg: ,,Olyan
szakemberek képzése, akik széles kord, mester szintii szaktudomanyos és alkalma-
z0i tudassal rendelkeznek a neveléstudomany miivelése és alkalmazasa teriiletén.
A képzés soran kialakult kompetencidik alapjan képesek a koz- és a felsboktatas-
ban, illetve az oktatasligyben kutatoi és/vagy alkalmazoi feladatokat ellatni, részt
vallalni a rendszerszintli miikddtetés feladataibol, a kutatas és fejlesztés terén fel-
adatokat végezni, hazai és nemzetkdzi szakmai forumokon a nevelésiigy hazai
eredményeit kommunikalni.”

A képzés eredményekeént elvart altalanos és szakmai kompetencidk:

A neveléstudomanyi mesterképzés végzettséget olyan hallgatok kaphatjak, akik:

a)

b)

A képzés soran ismereteiket illetden bizonyitottak, hogy a neveléstudo-
manyi, ezen beliil a neveléstorténeti, nevelésfilozofiai, nevelés- és oktatas-
1¢lektani, neveléselméleti, oktataselméleti, nevelésszociologiai, oktatasiigyi
komparatisztikai, kutatasmodszertani ismereteket elsajatitottak, az ezeken
a teriileteken megszerzett tudasokkal felkésziiltek a neveléstudomanyi
doktori képzésbe valod belépésre, illetve a szakképzettségiiknek megfeleld
munkakorok ellatasara;

ismereteik alkalmazésa és képességeik fejlettsége révén alkalmasak a ne-
velés- és oktatdsiigyben, a kdz- és felsGoktatasban kutatoi és/vagy alkal-
mazoi feladatok ellatasara, pedagogiai rendszerek fejlesztésében, mitkod-
tetésében és iranyitasaban vald részvételre, az ezekkel a feladatokkal
kapcsolatos magyar és idegen nyelvli informacio feltarasara, elemzésére,
a nevelés- és oktatasiigy eredményeinek hazai és nemzetkdzi forumokon
valé kommunikalasara, illetve 6nallo tanuldssal meglevd képességeik fej-
lesztésére és 1j kompetenciak elsajatitasara;

a szakmai attitiidok és magatartas terén rendelkeznek a szakképzettségiik-
nek megfelelé munkakorokben valo 6nallé munkavégzés, az alkotas, prob-
lémamegoldas és dontés, emellett az egyiittmiikodés, a kozosségbe torténd
beilleszkedés képességével és igényével, tevékenységiik kritikus értékelé-
sének és iranyitasanak a képességével, €s az dnszabalyozas, az onfejlesz-
tés igényével, valamint értékek kialakitasara és megtartasara torekvo cél-
tudatos magatartassal.

A bizottsag vitainak jellegzetes pontjai, témai:
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a mesterképzési szak elnevezése,

az alapozo ¢és torzsképzes szakteriileteinek és tantargyainak rendszere, ara-
nyai, tartalmi csomopontjai,

kreditallokacio,

a javasolt szakiranyok kore és tartalma,

a belépés kritériumai és az atjarhatosag kérdései (kivaltképpen a pedagd-
gusképzési agrol, ag felé).
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A munkacsoport a MAB szaklétesitési formatumaba illesztett dokumentumot®
2006 novemberében adta at a kidolgozasban részt vett intézmények nevében és
egyetértésével, a szaklétesités tovabbi ligyeinek intézése érdekében a gesztorald
ELTE PPK-nak.

A szaklétesités folyamataban ett6l a mozzanattdl kezdve a fenti konzorciumi
bizottsag mandatuma lejart, a mesterszak sorsa a tovabbiakban a gesztor belatasa és
dontései szerint alakult.

A MAB-nak benyujtott anyagot 2006. december 13-an visszakaptuk hianypot-
lasra: az aktualis szabalyozasnak megfelelden valamennyi 6nalldo képzettségként
feltiintetett szakiranyt kiilon-kiilon be kellett mutatni (kreditszam, képzési és kime-
neti kovetelmények, ismeretanyag részletezés és bemutatas.) Az anyag benyujtas-
kor ugyanis az akkor érvényes MAB elvarasoknak megfeleléen harom szakiranyt
mutatott be ilyen részletességgel az ELTE, bar ennél tobbet szandékozott inditani.
A hianypotlas soran (december utolsé két hetében) sor keriilt a konzorciumban
részt vevo intézmények képviseldi altal valamennyi (6sszesen 11) szakirany igé-
nyelt részletességli bemutatasara. A munka szervezése az ELTE-r6l, mint gesztor
karrol tortént.

A kiegészitett, az ELTE altal 2007 januarjaban benyjtott dokumentumot a MAB
2007. aprilis 3-an elfogadta, ami a neveléstudomanyi mesterszak tizenegy szak-
irannyal valo megalapitasat jelentette.

A neveléstudomanyi mesterszak képzési €s kimeneti kovetelményeinek OKM
rendeletben torténd kiadasa eldtt (2007 majusaban) azonban a minisztérium részé-
r6l az ELTE rektordhoz intézett kérelem érkezett, amelyben a szakalapitasi tervhez
kapcsolodoan tovabbi informaciokat kértek, javaslatokat fogalmaztak meg. A koz-
ponti kérdést a konzorcium is sokszor vitatta: milyen feltételekkel torténjék a be-
menet, az atmenet a pedagogusképzési agrol, de a kérdések érintették a kompetencia
leirasokat is. Tobbszori, az ELTE vezetésén keresztiil zajlo levélvaltas eredménye-
ként sziiletett meg az OKM észrevételeivel 0sszhangban levd, a 120 kredit volu-
meni{ neveléstudomanyi MA képzési és kimeneti kdvetelményeinek modositott le-
irasa. (Lasd a mellékletben az ennek alapjan megjelend 15/2006-0s, ma is érvényes
kormanyrendeletet.)

Szakinditasok és rendeleti kornyezetiik

A Pedagoégiai Bizottsag szamara készitett beszamol6 elétt megkérdeztiik a szakin-
ditasban érintett intézményeket a munkacsoportban résztvevé kollégak segitségé-
vel. Azt kivantuk megtudni, hogy hol és milyen feltételek mellett folyt vagy folyik
a szak akkreditacioja, milyen szakiranyokkal és érdeklodéssel szamolnak.

8 A mesterszak tantervi szerkezetét az 1. sz. melléklet tartalmazza.
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Kiilon kivantuk elemezni, hogy a gyorsan valtozo MAB kovetelmények mi-
lyen hatassal voltak, vannak a szak inditasanak, a képzés megvalositasanak és az
egylittmiikodésnek az esélyeire. Kozismert ugyanis, hogy a felsboktatasi torvény,
illetve a MAB plénum hatarozatainak modositasai, mindenekel6tt a személyi felté-
telek biztositasa terén egyre nehezedo ,,akadalypalyat” hoztak 1étre a képzés feltét-
eleinek biztositasa szamara. Ugy latjuk, hogy ez a kériilmény a neveléstudoméanyi
szakterliletet a pedagogus/tanarképzés és a sajat mester- és doktori képzés oldalarol
halmozottan érinti.

A beérkezett valaszok és egyéb forrasok alapjan felvazolhatjuk a jelenlegi
(2008. februar), nyilvanvaloan atmeneti helyzetet. Neveléstudomanyi MA szakin-
ditasi engedéllyel rendelkezik: ELTE PPK — nappali és levelezd formaban, Pannon
Egyetem. A MAB-nal szakinditast kezdeményezett: DE BTK Neveléstudomanyok
Intézete. A szakinditasi kérelem benyujtasara késziil (intézményi szinten folynak
munkalatok): PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, SZTE BTK Neveléstudomanyi
Intézet’. A neveléstudoméanyi MA szakot elsé alkalommal az ELTE inditotta 2007.
Oszén a kora gyermekkor pedagogiaja szakiranyon.

Az elnyert vagy késziilé szakinditdsok karon vagy egyetemen beliili egyiitt-
mitkodésre épiilnek. Az ennél szélesebb korti kooperaciot (pl. a kozos képzést)'
a MAB kovetelmények modositasai gyakorlatilag nem teszik lehetové.

A mesterképzések inditdsanak rendeleti kornyezete gyorsan valtozik. A MAB
2007 soran részben a fels6oktatasi torvény modositasai nyoman, részben sajat ha-
taskorében a mesterképzésre vonatkozo kdvetelményeit tobbszor szigoritotta, ilye-
nek pl. a 2007. decemberi modositasok, 2008. februar 1-jei hatalybalépéssel''. Eb-
bol kovetkezden a mesterszak inditasat kezdeményezOk egy éven beliil haromféle
kovetelményrendszerrel szamolhattak, attol fliggéen, hogy melyik idészakban ké-
szitették a kérelmet. Nyilvanvalé modon az az intézmény jart jobban, amelyik ha-
marabb Iépett, tudott 1épni. A szabalyozas a szakmailag kdzeli tanari MA-t hasonld
modon €rintette.

A legfébb gond nem a szigoritasok tendenciajabol adodik, jollehet a szakterii-
let képzési feladataihoz mért személyi feltételei nem kedvezoek. Sokkal inkabb ab-
bol, hogy a valtozasok kiszamithatatlanul, a mar futé6 BA szabalyaitdl eltéro, illetve
kovetkezetlenségeket mutatd modon torténtek. Ilyen gondok jelentkeztek a tan-
targy, tanegység, tantargyfelelos értelmezésénél, az egy oktatora vonatkozo kredit-
mennyiség (5 tantargy?, 25 kredit?, 35 kredit?) meghatdrozasanal, az oktatok és ku-
tatok foglalkoztatas szempontjabol torténd besoroldsaban és hasonld kérdésekben.

% A kézirat leadasanak idejére a sikeres akkrediticié nyomén szakinditasi engedéllyel rendelkezik:
aDE, a PTE és a SZTE.

19 Tranyelvek a kozos képzés véleményezéséhez: MAB 2006/9/VIIL. hatarozat modositasa 2007/7/11.
kiegészités: 2007/10/IX. sz. hatarozattal.

""" A MAB 2007/10/V. sz. hatarozata az alapképzési és mesterképzési szakok inditisanak akkredita-
cios kovetelményeirdl.
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Mindez visszahatott a mar miikodo alapszakok intézményi programjara azzal, hogy
a képzési ciklus végigvitele eldtt tobb helyen modositasokra kertilt sor.

A felsOoktatas atalakitasa és a szakok 0j rendszerének, egymasra épiilésének
kialakitasa soktényezds és kemény jatszma. Sokféle érdek, szandék és szakmai ra-
cionalitas, korabban megoldatlan probléma szinezi at az allasfoglalasokat és a donté-
seket. A neveléstudomanyi mesterszak létesitése a konzorciumi bizottsag szemszo-
gébol nézve — tigy véljiik — felmutatja ennek a sajatos szakmai erétérnek az aktualis
helyzetét €s erfviszonyait.

1.SZ. MELLEKLET
A NEVELESTUDOMANYI MESTERSZAK
TANTERVI SZERKEZETE

A konzorciumi bizottsag tervezete: dsszzesen 120 kredit (4 félév)
Torzsanyag (kotelezd ismeretkorok):
1. Elméleti alapozas:

Neveléstorténeti tanulmanyok, kutatasok

Nevelésfilozofiak és elméletek torténete 3 kredit
Elméleti pedagogia

A neveléstudomany szaknyelve 2 kredit
Nevelés- és oktataslélektan

Kognitiv pszichologia 3 kredit

Neveléslélektan 3 kredit
Oktatastudomany

Tanités- és tanulaselméletek 3 kredit
A nevelésszociologia alkalmazasai

A nevelésszociologiai informacio 3 kredit
Oktatasiigyi komparatisztika

Vilaggazdasagi valtozasok és az oktatas 3 kredit

1I. Szakmai térzsanyag:

Neveléstorténeti tanulmanyok, kutatasok
Pedagogiai problématorténet, torténeti antropologia 5 kredit
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Elméleti pedagdgia

Neveléselmélet — pedagdgiai antropologia 3 kredit

Neveléstudomanyi modellek €s paradigmak 3 kredit
Nevelés- és oktataslélektan

Pedagoégiai szocialpszichologia 2 kredit
Oktatastudomany

Tantervelméletek 3 kredit

Képességek fejlddése és fejlesztése 2 kredit
A nevelésszociologia alkalmazasai

Iskolaszociologiai szemléletek és szakirodalom 3 kredit

Kutatasok a nevelésszocioldgiaban 2 kredit
Oktatastigyi komparatisztika

Oktatési rendszerek az EU-ban 3 kredit

Oktatésstatisztikai elemzések 2 kredit

Osszesen 48 kredit

Differencialt szakmai anyag

Kotelezéen valaszthatd szakiranyt modul / szakirany — amennyiben az l1étezik: 42 kredit a szak-
inditast kezdeményez6 intézmény kovetelményei szerint.

Szabadon valaszthaté ismeretek: Az ide sorolhaté kollégiumok korét a mesterszak in-
tézményi szakmai gazdaja hatarozza meg és hirdeti ki. A szabadon valaszthat6 kollégiumok
kreditjei az alapozo, a torzsképzés kiegészitéseként, illetve a szakirany kiterjesztéseként
egyarant akkumulalhatok. 10 kredit

Diplomamunka: A szakdolgozat kredit értéke: 20 a szakirany kreditjeihez szdmolva.
Ezt a kreditmennyiséget a hallgat6 a szakdolgozat készitése sordn, az ahhoz vezetd teljesit-
ményei alapjan, illetve a dolgozat benyujtasaval akkumulélja.

Szakiranyok felsorolasa. (6ndllo szakképzettséget adé szakirdanyok)

csaladpedagogiai; mérés és értékelés;

elméleti és torténeti kutatasok; multikulturalis nevelés;
felsGoktatas-pedagogiai; nevelési és oktatasi kutatasok;

gyermek- és ifjusagi tanulmanyok; pedagogiai tervezeés €s értékelés;
intézményfejlesztoi; segito-fejlesztd pedagogiai;

kora gyermekkori pedagogiak; tanterv- és programfejlesztd szakképzettség.
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2.S7Z. MELLEKLET
15/2006 OM RENDELET

5. NEVELESTUDOMANYI MESTERKEPZESI SZAK

1. A mesterképzési szak megnevezése: neveléstudomanyi

2. A mesterképzesi szakon szerezheto végzettségi szint és a szakképzettség oklevélben sze-
replé megjelolése:

— végzettségi szint: mesterfokozat (magister, master; roviditve: MA)

— szakképzettség: okleveles neveléstudomany szakos bdlcsész

— a szakképzettség angol nyelvii megjeldlése: Master in Education

— valaszthato szakiranyok: kora gyermekkor pedagogiaja, csaladpedagogia, elméleti és tor-
téneti kutatasok, felsdoktatas-pedagogia, gyermek- és ifjlisagi tanulmanyok, intézmény-
fejlesztés, mérés €s értékelés, nevelési és oktatasi kutatasok, segité-fejlesztd pedagogia,
tanterv- €s programfejlesztés, multikulturalis nevelés

— szakiranyok angol nyelvii megnevezése: early childhood and primary education, family
education, history and philosophy of education, higher education, childhood and youth
studies, institution development, measurement and evaluation, research in education,
development and support in education, curriculum and program development, multicul-
tural education.

3. Képzési teriilet: bolcsészettudomany

4. A mesterképzésbe torténd belépésnél el6zményként elfogadott szakok:

4.1. Teljes kreditérték beszamitasaval vehetok figyelembe: pedagdgia, konduktor, tanito,
ovodapedagogus, gyogypedagdgus alapképzési szakok.

4.2. A bemenethez a 11. pontban meghatarozott feltétellel szamitasba vehetd alapképzési
szakok: andragégia, pszicholdgia, szocialpedagogia.

5. A kepzési ido felévekben: 4 félév

6. A mesterfokozat megszerzéséhez dsszegyiijtendo kreditek szama: 120 kredit

6.1. Az alapozo ismeretekhez rendelhet kreditek szama: 18-22 kredit;
6.2. A szakmai torzsanyaghoz rendelhetd kreditek szama: 26-30 kredit;
6.3. A differencialt szakmai anyaghoz (szakiranyokhoz) rendelhetd kreditek szama:
40-44 kredit;
6.4. A szabadon valaszthato tantargyakhoz rendelhetd kreditek minimalis értéke: 10 kredit;
6.5. A diplomamunkéhoz rendelt kreditérték: 20 kredit;
6.6. A gyakorlati ismeretek aranya: torzsképzésben 40%, szakiranyban legalabb 40%.
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7. A mesterképzési szak képzési célja, az elsajatitando szakmai kompetencidk:

A képzés célja olyan szakemberek képzése, akik megszerzett ismereteik birtokdban megfe-
lel6 tudéssal rendelkeznek a neveléstudomany miivelése és alkalmazasa teriiletén. Képesek
a kozoktatasban és a felsGoktatasban, illetve az oktatasiigyben kutatdi és/vagy alkalmazoi
feladatokat ellatni, részt vallalni a rendszerszintti miikodtetés feladataibol, a kutatés és a fej-
lesztés terén feladatokat végezni, hazai és nemzetkdzi szakmai forumokon a nevelésiigy ha-
zai eredményeit kommunikalni. Megfeleld ismeretekkel rendelkeznek tanulményaik doktori
képzés keretében torténd folytatasahoz.

a) A mesterképzési szakon végzettek ismerik: a neveléstudomany, ezen beliil a nevelés-
torténet, a nevelésfilozofia, a nevelés- és oktataslélektan, a neveléselmélet, az oktatas-
elmélet, a nevelésszociologia, az oktatasiigyi komparatisztika, a kutatdismodszertan szak-
tudomanyos és alkalmazdi ismereteit;

tovabba

a kora gyermekkor pedagogiaja szakiranyon végzettek:

— akora gyermekkori fejlédés biologiai €s pszichologiai alapjait,
— akora gyermekkori nevelés intézményi hatterét,

— akora gyermekkor nevelési kérdéseit,

— akora gyermekkori nevelés mddszertani sajatossagait,

— akora gyermekkor pedagogiai kutatésait;

a csaladpedagogia szakiranyon végzettek:

— aszlldi szerep €s a gyermekvallalas evolucios €s torténeti hatterét,

— acsaladi élet kiilonb6z6 formait, azok antropolédgiai és szocioldgiai kontextusat,

— acsalad lehetséges funkcidit, miikodését, a csaladi kommunikacio és a csalad élet-
ciklusait,

— acsaladi élet mai jellegzetességeit, fejlodésiranyait és a jellegzetes csaladi konflik-
tusokat,

— az értékorientacids tendencidkat a mai magyar csaladokban,

— adiszfunkcionalisan miikddé csaladtipust,

— anem a sajat csaladban nevelés és nevelkedés jellegzetességeit,

— acsaladjogi ismeretanyagot és a csaladgondozas szocidlpolitikajat,

— acsaladi élet segitése, a csaladi konfliktusmegoldas gyakorlatanak alternativait,

— acsalad és az oktatasi-nevelési, valamint a csaladokat segitd intézmények kapcsolatat;

az elméleti és torténeti kutatasok szakiranyokon végzettek:

— az elméleti és pedagogiatorténeti kutatasi metodologiat: a kvalitativ kutatasok, a nar-
rativ megkozelités kiilonb6z6 formait, az 6sszehasonlitd elemzéseket és a forras-
elemzés kiilonbo6z0 valtozatait,

— a neveléstudomany elméleti és torténeti kérdéseivel hataros tudomanyteriileteket:
ismeretelmélet, torténeti és pedagdgiai antropoldgia, torténeti szocioldgia, tarsada-
lomtorténet, narrativ pszichologia,
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a konyvtari €s a levéltari kutatas gyakorlatat,
a tudomanyos kommunikacio és szovegalkotas kérdéseit;

a fels6oktatas-pedagogia szakiranyon végzettek:

a hazai és a nemzetkozi felséoktatasi modelleket,

a fels6- és felndttoktatasban résztvevok tanulasi sajatossagait,

a fels6- és felnbttoktatasban az adekvat tanulasi kornyezet jellemzdit, fejlesztési és
értékelési lehetdségeit, a felsboktatas terén folytathatd pedagogiai kutatasok speci-
fikumait,

felsGoktatasi projektek tervezésének, szervezésének, iranyitasanak, lebonyolitasa-
nak elméletét és gyakorlatat;

a gyermek- €s ifjisagi tanulmanyok szakiranyon végzettek:

a gyermekfelfogas torténeti valtozasait,

a gyermekek mindennapi életének alakuldsat a kiilonb6zo torténeti korokban,

a gyermek- €s ifjusagpolitika kérdéskorét,

a gyermekkor kiilonb6z6 szocioldgiai megkozelitéseit,

a tomegkommunikacid hatasat a felndvekvé nemzedékekre,

a gyermeki jogok kérdéseit,

a gyermek- és ifjisagi szabadidés programok tervezésének ¢€s a fiatal korosztaly
szabadidos foglalkoztatasdnak modszertanat,

a gyermek- és ifjukor korében végzendo kutatasi megkozelitéseket;

az intézményfejlesztés szakiranyon végzettek:

az iskolaelméleteket,

az eurdpai €s a magyar iskolarendszer helyzetét és problémait,

a reform- és alternativ pedagogiakat,

az iskolafejlesztés elméleti €s gyakorlati problémait,

a fejlesztési iranyzatokat,

az iskolak sajatossagaibdl kiinduld, a helyi igényekhez és sziikségletekhez igazodo
innovacié megtervezésének, iranyitasanak és segitésének technikait,

az iskolafejlesztési koncepciok, folyamatok értékelésének modszereit,

az iskolafejlesztési projektek szervezésének, iranyitasanak és lebonyolitdsanak fo-
lyamatait,

az innovacio szakmai, etikai kérdéseit;

a mérés ¢€s értékelés szakiranyon végzettek:

a kutatdsmodszertani és pszicholdgiai alapokat,

a mérés, tesztelés, tesztfejlesztés statisztikai alapjait,

a pedagodgiai mérések, az adatgylijtés, az elemzé€s, az interpretacio szabdlyait,
az értékelés pszichologiai hatterét,

a mérés-értékelés funkcidit, modelljeit €s formait,

a mérés, tesztelés modszereit és eszkozeit,
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a legfontosabb nemzetkdzi és hazai mérések (IEA, PISA, MONITOR stb.) mod-
szertanat, eredményeit,

a vizsgaztatds, a vizsgarendszerek eurdpai és Eurdpan kiviili modelljeit, a hazai ta-
pasztalatok elemzési anyagat;

a nevelési €s oktatasi kutatasok szakiranyon végzettek:

a neveléstudomany tudomanyos kornyezetét,

a tudomanyos kutatas tudomanyfilozé6fiai hatterét,

az innovacids célu intézményi, orszagos és nemzetkdzi rendszerszintii kutatasok
eredményeit,

a nevelési és oktatasi kutatasokat,

az alkalmazott és akciokutatasok folyamatainak problémakdzpontl tervezési mod-
szerét,

a kutatdsmenedzsmentre vonatkozd ismeretanyagot;

a multikulturalis nevelés szakiranyon végzettek:

a tobbkultaraju tarsadalmak kialakulasanak torténetét és kiilonboz6 modelljeit,

a multikulturalis tarsadalmak szerkezetének Osszefiiggéseit az oktatassal-neveléssel,
a migracidval kapcsolatos regionalis 6sszefiiggéseket,

a szegregacio kialakulasat,

az érdekartikulacid és érdekérvényesités lehetdségeit az dshonosok és bevandorlok
kozott, a tarsadalmi jelenségek gazdasagi, munkaerdpiaci 6sszefliggéseit az isko-
lazas, szakképzés szempontjabol,

a multikulturélis nevelés torténeti €s mai lehetdségeit, formadit, az inkluziv nevelés-
ben hatékonynak mutatkoz6 oktatasi-nevelési metodusok elméletét és gyakorlatat;

a segitd-fejleszto pedagogia szakiranyon végzettek:

az egyéni tanuldi igényekhez valo alkalmazkodas alakulasat a tomegoktatas torté-
netében, a tehetséges tanulokkal valo foglalkozas torténetét,

torténeti €s 0sszehasonlitd pedagodgiai szempontbol a hazai és kiilfoldi megoldéasokat,

a segités-fejlesztés ,,jo gyakorlatanak™ a példait,

az esélyegyenldtlenség megjelenési formait az iskolarendszer és az iskolai nevelés-
oktatds szintjén és az esélyegyenldség-esélyegyenldtlenség problematikajat a jogi
szabalyozasban,

a kiilonbozo teljesitményzavarok €s a tehetség pedagogiai diagnosztikajat,

a teljesitményzavarok prevenciojat, korrekcidjat,

a tehetségfejlesztés elméleti kérdéseit, gyakorlati lehetoségeit és problémait;

a tanterv- €s programfejlesztés szakiranyon végzettek:

a tartalmi szabalyozas rendszerét, miikodését, az oktatasi rendszerben betdltott sze-
repét,

az egyetemes és a magyar tantervtorténet legfontosabb tantervi paradigmait €s a tan-
tervtipusokat,
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a tantervelméleti és az alkalmazott kutatasok eredményeit,

a tantervértékelési paradigmakat, modszereket €s a tantervfejlesztd munka elméleti
alapjait,

a pedagogiai programok, helyi tantervek, tantargyi programok elemzését, értékelé-
sét, illetve projektmunka keretében torténd fejlesztését,

a tanitds és tanulds elméleti modelljeinek alkalmazasi lehetdségeit, a tananyagok
¢és taneszk0zok, oktatasi segédanyagok elemzésének, értékelésének modszereit,
képességfejlesztd tantargyi programok, taneszkdzok, oktatasi segédanyagok fejlesz-
tését,

a kompetencia-alapt fejlesztésre iranyulo kiilfoldi és hazai torekvéseket,

a tananyag- és tankonyvelemzés elméletét €s gyakorlatat.

b) A mesterképzési szakon végzettek alkalmasak:

tovabba

a nevelés- €s oktatasiigyben, a koz- és felsdoktatdsban kutatoi és/vagy alkalmazoi
feladatok ellatasara,

pedagoégiai rendszerek fejlesztésében, miikodtetésében és iranyitasaban valod rész-
vételre,

a szakteriiletre vonatkozd magyar és idegen nyelvii informacio feltarasara és elem-
zésére, a nevelés- és oktatasiigy eredményeinek hazai és nemzetkdzi forumokon
valé kommunikalasara, j6 szovegalkotasra,

onallo tanuldssal meglevo képességeik fejlesztésére és uj kompetenciak kialakitasara;

a kora gyermekkor pedagogiaja szakiranyon végzettek:

az intézmények nevelési stratégidjanak pedagdgiai megalapozasara,

a nevelés szervezeti kereteinek és pedagdgiai kultirajanak fejlesztésére,

a pluralis tarsadalom igényeibdl fakado sajatos nevelési feladatok megfogalmazasara,
szakértoként megoldasukban vald aktiv részvételre, a pedagdogusok munkajanak ta-
mogatasara,

kozremiikddésre egyes gyermekek és gyermekcsoportok fejlesztésére-nevelésére
vonatkoz6 programok kialakitdsdban, megvaldsitasaban,

kora gyermekkori pedagogiai kutatdsok végzésére;

a csaladpedagogia szakiranyon végzettek:

nevelési-oktatasi intézményekben, a csaladokat segit6 intézményrendszerben szak-
szerll tamogatéds nyujtasara az erre aktualisan vagy folyamatosan raszorul6 csala-
doknak,

szakérto részvételre kutatasokban,;

az elméleti és torténeti kutatasok szakiranyokon végzettek:

pedagogiatorténeti és pedagogiaclméleti kutatasok végzésére, elméleti és torténeti
kutatasok tervezésére, tdimogatasara, értékelésére és tudomanyos férumokon torté-
n6 kommunikalasara,
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— az elméleti és torténeti kutatasokkal foglalkozd hallgatok munkdjanak segitésére,
tanacsadasra;

a felsfoktatas-pedagogia szakiranyon végzettek:

— fels6oktatasi fejlesztések tervezésére, timogatasara, értékelésére,
— szakértOként részt venni a felsGoktatasi menedzsment munkajaban,
— fels6oktatas-pedagogiai kutatdsok végzésére;

a gyermek- és ifjusagi tanulméanyok szakiranyon végzettek:

— ifjusagsegitd szolgalatokban valo fejlesztd kozremiikodésre,

— a tandran kivili nevelés tartalmi és szervezeti kereteinek tervezésére, e nevelési
alkalmak szakszerli vezetésére, pedagogiai iranyitasara,

— szakértd részvételre gyermek- €s ifjisagsegit6 kutatasokban;

az intézményfejlesztés szakiranyon végzettek:

— apedagbgiai intézményfejlesztés elméleti kérdéseiben tudasuk tovabbfejlesztésére
¢és alkalmazasara az iskolai innovaciokban a helyi tarsadalmi igényeinek, elvarasai-
nak megfelelden;

a mérés ¢€s értékelés szakiranyon végzettek:
—  atanulok, tanulokozosségek, nevelési-oktatasi intézmények, illetve az oktatési rendszer
értékelését szolgald mérések lebonyolitasara, ilyen célu mérdeszkozok fejlesztésére;

a nevelési €s oktatasi kutatasok szakiranyon végzettek:

— anevelés-oktatas kiillonboz6 szintjein megjelend pedagogiai problematika felisme-
résére,

— fejleszto jellegh nevelési-oktatasi kutatdsok megtervezésére, végzésére;

a segitd-fejleszto pedagogia szakiranyon végzettek:
— altalanos tanulastechnikai fejlesztésre €s tanacsadasra,
— az eltéré banasmddot igényld tanulok szakszerl segitésére;

a multikulturalis nevelés szakiranyon végzettek:

— eltér6 kulturaju fiatalok egytittmiikodésének megszervezésére, irdnyitasara,

— a felmertilt konfliktusok értelmezésére, kezelésére, hatékony kommunikacié eld-
segitésére;

a tanterv- €s programfejlesztés szakiranyon végzettek:
— a kdzponti tantervekhez igazodo helyi tantervek, tantargyi programok, fejlesztd
programok kidolgozasara.

¢) A szakképzettség gyakorlasahoz sziikséges személyes adottsagok és készségek:

0nall6 munkavégzésre valo képesség,
—  kreativitas,

— jo problémamegoldd képesség,
dontéshozatali képesség,
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—  jo egyiittmiikodési készség,

— akozosségbe torténd beilleszkedés képessége és igénye,

— sajat tevékenység kritikus értékelésének és iranyitasanak a képessége,
— Onszabalyozas, az 6nfejlesztés igénye,

— értékek kialakitasara és megtartasara torekvé magatartas.

8. A mesterfokozat és a szakképzettség szempontjabol meghatarozo ismeretkérok:

8.1. Az alapképzésben megszerzett ismereteket tovabb bévitd, mesterfokozathoz sziikséges
alapozo ismeretkorok (1822 kredit): neveléstorténeti tanulmanyok, kutatasok (nevelés-
filozofiak és elméletek torténete), elméleti pedagogia (a neveléstudomany szaknyelve),
nevelés- és oktataslélektan (kognitiv pszichologia, neveléslélektan), oktatastudomany (ta-
nitas- és tanulaselméletek), a nevelésszociologia alkalmazasai (a nevelésszociologiai in-
formacio), oktatasiigyi komparatisztika (vilaggazdasagi valtozasok és az oktatas).

8.2. A szakmai torzsanyag kotelezd ismeretkorei (2630 kredit): neveléstorténeti tanulma-
nyok, kutatasok (pedagogiai problématdrténet, torténeti antropologia), elméleti pedagogia
(neveléselmélet — pedagogiai antropologia, neveléstudomanyi modellek és paradigmak),
nevelés- és oktataslélektan (pedagogiai szocialpszichologia), oktatastudomany (tanterv-
elméletek, képességek fejlodése és fejlesztése), a nevelésszociologia alkalmazasai (isko-
laszocioldgiai szemléletek és szakirodalom, kutatasok a nevelésszociologiaban), oktatas-
igyi komparatisztika (oktatasi rendszerek az EU-ban, oktatasstatisztikai elemzések).

8.3. A szakmai torzsanyag kotelezGen valaszthato ismeretkorei:
differencialt szakmai ismeretek: 40-44 kredit
szakiranyok ismeretkdrei;
diplomamunka: 20 kredit.

9. A képzéshez kapcsolt szakmai gyakorlat kévetelményei:

A szakmai gyakorlat a koz- és a felsdoktatas kiilonb6z6 szinterein, intézményeiben végzett
terepmunka, amelynek id6tartamat a szakiranyokhoz kapcsoloddan a szakot inditd felsok-
tatasi intézmény hatdrozza meg.

10. Idegennyelv-ismeret kovetelményei.:

A mesterfokozat megszerzéséhez egy allamilag elismert kozépfoku C tipusu nyelvvizsga
vagy azzal egyenértékil érettségi bizonyitvany, illetve oklevél sziikséges.

11. A mesterképzésbe valo felvétel feltételei:

A mesterképzésbe valo felvétel feltétele, hogy a hallgatonak a kredit megallapitasanak alapja-
ul szolgalo ismeretek — felsdoktatasi torvényben meghatarozott — dsszevetése alapjan elismer-
het6 legyen legalabb 15 kredit az alabbi ismeretkorokben: neveléstorténet, neveléspszicho-
logia, kutatdsmodszertan, informatika és szamitogép-hasznalat, nevelési-segitészolgalati
terepgyakorlat.
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A NEMZETI ALAPTANTERYV ES A PEDAGOGUSKEPZES
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a Pannon Egyetem Bdlcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet
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Az elsé Nemzeti alaptanterv (Nat) elkészitése (1995) és bevezetése (1998 ota), majd az azt
kévetd ket feliilvizsgalat (2003, 2007) utan szamos eldadds, tanulmany, elemzés foglalko-
zott a Nat és a pedagogusképzés (0vo-, tanito- és tandrkeépzes) osszefiiggéseivel. Megsziilet-
tek és a pedagogusképzés gyakorlataban megjelentek azok a modellek és programok, ame-
lyek figyelembe vették a Nemzeti alaptanterv alapelveit, célkitiizéseit, tagabb értelemben
a kézoktatas tartalmi reformjanak valtozasait. Az utobbi bo tiz év tapasztalatai lehetové te-
szik, hogy tanulmanyom elsé részében — a teljesség igénye nélkiil — elemezzem a Nemzeti
alaptanterv fejlodéstorténetét és az ezzel parhuzamosan zajlo pedagogusképzési folyamato-
kat. A tanulmany masodik része a Nat-2007 és a pedagogusképzés dsszefiiggéseire, a kozel-
jovo legfontosabb feladataira, teriileteire fokuszal.

A Nat-evoliacié'

A Nat-evolucié torténetérdl szamos kitiing elemzés sziiletett.” A szerzék egyetértet-
tek abban, hogy a Nemzeti alaptanterv a hazai tantervi-tartalmi szabalyozas jelen-
t6s, meghatarozo dokumentuma. Ballér Endre elsGsorban a nevelés értékrendszerét
és tartalmat nagymértékben befolyasold gazdasagi és tarsadalmi valtozasok, a hazai
oktatasi rendszer atalakulasa, az iskolai miiveltség és tudas tartalmara, kozvetitésé-
re vonatkoz6 igények ¢és az elért eredmények kozotti ellentmondasok szempontjai
szerint elemezte az 1995-6s Nemzeti alaptantervet. Bathory Zoltan a kilencvenes
évek ,,reform-hullamvasutjara” kalauzolta el az olvasot és kovette nyomon a tan-
tervi-tartalmi szabalyozas valtozasait. Szebenyi Péter a Nat-1995 szamos korabbi
valtozatainak, munkaanyagainak segitségével a tantervkészités hazai buktatoit mu-
tatta be. Az elemzések egyik ,,kdzos tobbszordse” azonban a Nemzeti alaptanterv
és a pedagogusképzés Osszefiiggése volt. Minden szakember egyetértett abban,

' A kifejezést Bathory Zoltan hasznalta elészor a Nat Implementaciés Bizottsag 2008. februdri iilésén.
2 A teljesség igénye nélkiil: Ballér Endre (2003): 4 tanterv. In: Falus Ivan (Szerk.): Didaktika. Elméleti
alapok a tanitas tanulasahoz. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 191-218., Bathory Zoltan (2001):
Maratoni reform. A magyar kizoktatds reformjanak térténete, 1972-2000. ONKONET Kiad6, Buda-
pest, Szebenyi Péter (1994): Tantervkészités egykor és most. Educatio, 1994 3. sz. 345-354.
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hogy az alaptanterv bevezetetése, megvalositasa hat a pedagogusképzés és -tovabb-
képzés tartalmara (tantervelméleti és -fejlesztési kurzusok). Ahogy Ballér Endre
1994 aprilisaban a kazincbarcikai orszagos tanacskozason megtartott eléadasaban
fogalmazott: ,,Az orszagos, regionalis és helyi szinten egyarant, mind a pedagogus-
képzés, mind a szervezett 6nképzés és tovabbképzés keretei kozott egyre nagyobb
fontossagot tulajdonitanak a pedagoégusok tantervkészito-fejleszté hozzaértésének,
felkésziiltségének a megalapozasara, novelésére.” (Ballér, 2004, 161. 0.) A tovabb-
képzések tartalmi struktardjanak atalakitasa fontos szempont volt a Nat-1995 imp-
célcsoportok szerint megadja a tovabbképzések javasolt programjat. A ,tantervké-
szité-fejlesztd hozzaértés novelése” ebben az id6ben jelent meg a pedagdgusképzés-
ben is. Legel6szor talan a tanitoképzésben. Ezen a teriileten — a Nemzeti alaptanterv
munkalataival parhuzamosan — 1994-ben (158/1994/X1:7/ sz.) kormanyrendelet je-
lent meg az Gj, négyéves képzési kovetelményekrol. A kovetelményrendszer erdtel-
jesen interdiszciplinaris volt, azaz miiveltségi teriiletekben strukturalta az ismereteket
és a képességeket. Emlitést érdemel, hogy a képzési kovetelményeket hatasvizsga-
latok alapjan készitették el, ami kétség kivil ,,uttor6” vallalkozas volt a hazai fel-
sOoktatasban. Ez egyszerre jelentette a tanitoképzés tartalmi és képzési megujulasat
(Bollokné és Hunyady, 2003; Hunyady, 2000).

Az 1995-ben elkésziilt Nemzeti alaptantervet a korméanyrendelet formajaban
1998. szeptember 1-jével az 1. és a 7. évfolyamon vezették be [130/1995. (X. 26.)
Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol]. Az 1995-ben, hosszas egyezte-
tések és vitak utan elkészitett Nemzeti alaptanterv szamos 0j elemet tartalmazott,
amely nemcsak a kdzoktatas szamara jelentett komoly kihivast, hanem a pedagd-
gusképzésre is hatassal volt. Mindenekel6tt érdemes kiemelni azt a tényt, hogy a ko-
rabbi kozponti szabalyozast egy kétpolust rendszer valtotta fel, amely felértékelte
a pedagdgusok tantervfejlesztési kompetenciait. A decentralizalt iranyitas azt is je-
lentette, hogy az iskolai pedagogiai programok elkészitése korabban sosem tapasztalt
dontési lehetOséget jelentett az intézmények szamara. Donthettek az iskola profilja-
rol, stratégidjarol, a legfontosabb értékekrol, a tantargyakrol, a tantargyak integra-
lasarol és az oraszamokrol, a helyi programokrol. A Nat-1995 — el6szor a hazai tan-
tervtorténetben — a tananyagot, a kdvetelményeket, a fejlesztendo képességeket
kozos kovetelményekben (kereszttantervek) és miiveltségi teriiletekben jelenitette
meg. A hét kozos kovetelmény, a tiz miliveltségi teriilet és a 23 részmiiveltségi te-
riilet szdmos tantargyfelosztasi kombinaciot eredményezett. Rdadasul a Nat-1995
a miveltségteriileti elrendez6dés mellett az idOkereteket szazalékos aranyokban és
nem kotelez6 oraszamokban ajanlotta az iskolak szamara. Ez olyan moédszertani,
tananyag-elrendezési és iskolaszervezési, -fejlesztési folyamatokat inditott el a kdz-
oktatas egészében, amely a pedagogusképzés tartalmara is hatassal volt. A Nat-
1995 alapelveiben, értékrendszerében és miiveltségképében (lasd a korabban emlitett
kozos kovetelményeket és miiveltségteriileti elrendez6dést) az interdiszciplinaris
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tudast, az integrativ szemléletet erdsitette. Ez mind a kdzoktatas, mind a pedagd-
gusképzés szamara komoly kihivast jelentett. Ugyanakkor nem elhanyagolhat6 az
a tény sem, hogy a Nemzeti alaptanterv bevezetése és a pedagogusképzés meglijulasa
egymassal parhuzamosan tortént. Egymast erdsit6 és egymasra hato folyamatok zaj-
lottak le. Ekkor jelent meg a pedagdgusképzés reformjaban jelentds szerepet jatszo
rendelet, az Gn. ,,111-es” (111/1997-es kormanyrendelet). A koncipialasi-modelle-
z¢si folyamatok elindultak. A pedagogusképzés stratégiai kérdéseirdl bizottsagok,
szakmai miihelyek élénk vitakat folytattak.’ Erdemes leszGgezni, hogy a Nat-1995
implementacidja utdn mind a miiveltségpedagogiai, interdiszciplinaris, mind a ké-
pességeket hatékonyabban fejleszté modszertant és tanulasszervezést elotérbe helye-
76 képzések tekintetében pusztan sporadikus torekvések mutathatok ki.* A kivanatos
pedagogiai valtozasok csak a deklaralt tantervek (alaptanterv, helyi tantervek) szint-
jén jelentek meg. A pedagogusképzésben hasonld volt a helyzet. A jogi-szabalyozo
kornyezet megvaltozasa és a stratégiai elvek rendszerezése utan a kozoktatasi és
a pedagogusképzési gyakorlat tamogatasa kovetkezett.

Az oktatasi miniszter 2002 decemberében a Kozoktatasi torvény 93.§ (1) alap-
jan elrendelte a Nat-1995 foliilvizsgalatat. Ennek értelmében értékelte a Nemzeti
alaptanterv bevezetésével és alkalmazasaval kapcsolatos tapasztalatokat, s kezde-
ményezte a tanterv modositasat. Szakmai szempontbol fontos célkitiizés volt a Nat-
1995 pozitiv vonasainak megerdsitése, s az ellentmondésok feloldasa. A megujult
dokumentum megdrizte alaptantervi, stratégiai jellegét, ugyanakkor lényegesen
megerdsddott a tanterv fejlesztd funkcidja. A 243/2003. (XII. 17.) Kormanyrende-
let rendelkezett a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol,
meghatarozta a tartalmi szabalyozas rendszerét is. A Nat-2003 bevezetése felmeno
rendszerben, 2004. szeptember 1-jével az altalanos iskolak els6 évfolyaman vette
kezdetét. A tantervi-pedagogiai fejlesztés folyamatban torténé végiggondolasa, va-
lamint a tanuloi tevékenykedtetés, a learning by doing elv erésitése alapveto célkitii-
zése volt a fellilvizsgalatnak. A Nat-1995 altalanos fejlesztési feladatainak markan-
sabba tétele és a részletes kovetelményrendszer atstrukturalasa azt is eredményezte,
hogy az alaptanterv elsésorban a fejlesztend6 kompetencidkra fokuszalt. Kiemelte
a ,,kommunikacios, a narrativ, a dontési, a szabalykoveto, a 1ényegkiemeld, az élet-
vezetési, az egylittmiikddési, a problémamegoldod, a kritikai, valamint a komplex
informaciok kezelésével kapcsolatos képességeket, kulcskompetenciakat.” Ez a kom-
petencia-lista meghataroz6 volt egyrészt a Nemzeti alaptanterv kiemelt és mivelt-
ségteriileti fejlesztési feladatainak feliilvizsgalata terén, masrészt hatassal volt a pe-
dagogus-kompetenciak kidolgozasara is.

3 Lasd Bdthory Zoltan, Lordnd Ferenc, Hunyady Gyorgy és Zsolnai Jozsef tanulméanyait. Pedagdgus-
képzés 2003, 1-2. Késébb a tanulmanyok f6bb gondolatait részletesen elemzem.

* Lasd az Etvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudoméanyi Intézetének képzési programjat
a 2001/2002. tanévben. Publikalta: Golnhofer Erzsébet: Torekvés a tanarképzés megujitasara. Peda-
gogusképzés, 2003, 1-2.sz. 101-107.
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A Nat-2003 az integrativ és a tantargykozi szemlélet (kiemelt fejlesztési fel-
adatok, 10 miiveltségteriilet) megtartasara és a képességek hatékonyabb fejlesztésé-
re helyezte a hangsulyt. A Nat-2003 felvallalta a Nat-1995 szellemi 6rokségét és
a tiz miveltségi teriiletet (mint a NAT alapszerkezetét), am attoél néhany szakmai
kérdésben mégis eltért. A fontosabb kiilonbségek a kovetkezok:

a) A Nat-2003-bol kimaradtak a miiveltségteriileti ,,részletes kdvetelmények”.

b) A tervezetben a korabbinal nagyobb hangsulyt kaptak a ,kiemelt fejlesz-

tési feladatok™ és a ,,kulcskompetenciak”.

c) A tervezet atfogta a kozoktatas teljes vertikumat az elsotol a tizenkettedik

évfolyamig.

d) Megvaltozott az egyes miiveltségi teriiletek belso logikdjanak kifejtése.

e) A Nat-2003 végén egy definicids lista segitette a kozos megértést és kom-

munikéciot.

Ugyanakkor az iskolai pedagogiai programok ,.életre keltése” fontos feladat
volt. A nagymértékii tantervi adaptacios gyakorlaton is valtoztatni kellett. A tanter-
vi mintak mellett (a tantervi-tartalmi szabalyozas k6zépso szintjén) megjelentek az
oktatasi programok, programcsomagok, pedagogiai rendszerek. A Nat-2003 — a tar-
talmi szabalyozassal Osszefiiggd — definicidja szerint ,,a tanitas-tanulds megterve-
z€sét-megtervezését segitd, valaszthatdé dokumentumok, szakmai eszkozok rend-
szerér0l” van sz6. A rendszer kerettantervi, pedagogiai koncepcid, modulleiras,
eszkozi elem, értékelési eszkdz, tovabbképzési program, timogatas komponenseket
egyarant tartalmaz. Nem pusztan tantervi, hanem pedagogiai (tanulasszervezési,
modszertani és tananyag-strukturdlasi) timogatast is biztosit az iskolak szdmara.
Az 1j alaptanterv mindemellett az osztalytermi folyamatok és a személyre szabott
fejlesztés hatékonyabb tamogatasat is célul tiizte ki.

Mi a helyzet a pedagdgusképzés teriiletén? A Nat-2003 folyamataival parhu-
zamosan a hazai pedagdgusképzés atalakulasa is folytatddott. A bolognai folya-
matnak koszonhetden, az akkreditacios eléirasok révén strukturalis valtozasok in-
dultak el, a képzések szerkezete megvaltozott. Elkezd6dtek azok a munkalatok is,
amelyek egy egységes pedagogus kompetencia-lista megalkotasat céloztdk meg.
Hasonl6an a Nat-1995 folyamataihoz, ebben az esetben is — 2005-ben — az 6vo- és
tanito szakot akkreditaltak eloszor. A képzési €s kimeneti kovetelményekben, illet-
ve a konzorcium keretében kidolgozott inditdsi dokumentumokban a Nat-2003
szellemiségének ¢és a kezdOszakasz meghosszabbodasanak megfelelden mar kom-
petenciakat talalunk. Tovabb er6sodott a képzés integrativ jellege, miiveltségteriile-
ti alapozottsaga. Elotérbe keriilt az alapképességek fejlesztésének pedagogiaja.

Az elsé eredmények a Nat-1995 2003. évi feliilvizsgalata idején mar megmu-
tatkoztak. Szamos ponton felbukkantak és rendszerszertien megfogalmazodtak a ,,val-
tozod kozoktatas igényei” és a pedagogusképzésre gyakorolt hatasok. Az Gsszefiig-
gések konnyebb atlatasa érdekében Hunyady Gydrgy a valtozasokat 6t csoportba
osztotta. A (1) demografiai valtozasok és a kotelezo iskolazas kiterjesztése, (2) tar-
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sadalmi-gazdasagi valtozasok, (3) az életfeltételek atalakulasa kiilonds tekintettel
az informatika és az emberi-csaladi kapcsolatok teriileteire, (4) az oktatas tartalmi
szabalyozasa, (5) az iskolarendszer atalakulasa. Az oktatas tartalmi szabalyozasa-
val kapcsolatban megemliti, hogy a Nat-2003 ,.tavol tartja magat az iskolai tan-
anyag tartalmi részleteitdl, csak a kifejlesztendd kompetenciak alakitasara ligyelve
atfogo, miveltségteriiletekre’ helyezi a hangsulyt, s (a tantervirok €s iskolai prog-
ramkészitok szamara) a diszciplindkhoz kot6dé hagyomanyos tantargyak integracio-
jat sugallja.” (Hunyady, 2003, 80. o.) Ez az interdiszciplinaris szemlélet markansan
megjelenik Bathory Zoltan és Zsolnai Jozsef pedagogusképzési modelljeiben. Bd-
thory javaslatot tesz interdiszciplinaris kisszakokra. Példaul a magyar nagyszak mellett
dramapedagogia, médiapedagogia ¢és kommunikacioé szakokra. Zsolnai Jozsef felte-
szi a kulcskérdést: ,,meddig képeziink fizika, kémia, bioldgia, foldrajz, testnevelés
szakos tanarokat, és mikor keriil sor anyanyelv- és irodalompedagdgusok, ember-
tan- és tarsadalompedagdgusok, embertan- és természetpedagdgusok, embertan- és
kornyezetpedagdgusok, matematikapedagogusok, informatikapedagogusok, életvi-
tel- és technikapedagdgusok, testnevelés- és sportpedagdogusok stb. képzésére”
(Zsolnai, 2003, 92. 0.). Laddnyi Andor szerint a ,,NAT tiz miiveltségi teriilete koziil
a magyar nyelv és irodalom, az ¢l6 idegen nyelv, a matematika, az informatika, a test-
nevelés és sport esetében megfeleld tanari szakok vannak. Sziikséges azonban ezek
curriculuméanak a modositasa a NAT kovetelményeinek figyelembevételével, vala-
mint kiegészitése valamely 0j miiveltségi teriilet kdrébe tartozo részteriilet ismeret-
anyagaval” (Ladanyi, 2003. 49. 0.). A tobbi 6t miveltségi teriilet esetében mar dif-
ferencialtabb megoldasokat javasol.

Osszegezve a Nemzeti alaptanterv fejlédéstorténetének (1995-2003) és az ezzel
parhuzamosan zajlé pedagogusképzési folyamatoknak az elemzését, érdemes a Nat-
1995 és a Nat-2003, valamint a pedagogusképzés hasonlosagaira és eltéréseire fo-
kuszalni (lasd 1. tdabldzat). A két alaptanterv hasonldsagai elsdsorban az integrativ
személetben (kozos kovetelmények, majd kiemelt fejlesztési feladatok, mivelt-
ségi teriiletek) ragadhatok meg. Ugyanakkor jelentds eltérés mutatkozik abban,
hogy a Nat-1995 eldtérbe helyezte a részletes kdvetelményeket (tananyag, fejlesz-
tési kovetelmények, minimalis teljesitmény), a Nat-2003 mar a kulcskompetencidkra
épitett. A fejlesztés folyamatanak hosszaban is mutatkozik eltérés a két alaptanterv
kozott. Az elébbi 10, mig az utébbi 12 évre szabalyoz. Kétségkiviil 6sszefiiggésben
van ez a tankotelezettség 16 évrol 18 évre torténd meghosszabbitdsaban. Am tan-
tervelméleti szempontbdl ennél tdbbrdl van szo6. A Nat-2003 mar kdzelit a curricu-
lum miifajahoz (folyamatterv, tevékenységterv, program). A fejlesztési folyamat-
ban torténd gondolkodasra helyezi a hangsulyt. A pedagogusképzésben az 1990-es
évek végén eldtérbe keriilt a tantervelméleti és -fejlesztési tudas novelésének igé-
nye. Ez egylittjart a pedagogusjeloltek tantervfejlesztési kompetenciainak az erdsi-
tésével. Ugyanakkor 2003-ig a pedagogusképzésben elindult egyrészt egy inter-
diszciplinaris, strukturalis atalakulas, masrészt tobb-kevesebb sikerrel megvalosult
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egy masfajta modszertani kultarat erdsitd képzés. Elotérbe keriiletek a megvalto-
zott pedagdgusszerepek és pedagodgiai nézetek kutatasai.

1. tablazat: A Nemzeti alaptanterv fejlédéstorténete (1995-2003) és a pedagdgus-
képzési folyamatok

Nat-1995 | Nat-2003

Hasonlosagok Integrativ szemlélet (kdzos kovetelmények majd kiemelt
fejlesztési feladatok, miiveltségi tertiletek)

Eltérések Részletes kovetelmények Kulcskompetenciak listaja
(tananyag, fejlesztési
kdvetelmények, minimalis
teljesitmény)

10 évre szabalyoz 12 évre szabalyoz

Kismértékben curriculum Nagymértékben curriculum
(folyamatterv, tevékenységterv, (folyamatterv,

program) tevékenységterv, program)
Pedagogusképzési Tantervelméleti és -fejlesztési Interdiszciplinaris szakok
fokuszok tudas Modszertani kultura

Tantervfejlesztési kompetencidk

erbsitése

Pedagogusszerepek, pedagdgiai nézetek

A Nat-2007 és a pedagogusképzés osszefiiggései

A Nat-2003 feliilvizsgalatat a Kozoktatasi torvény valtozasai mellett egyfeldl a PISA-
vizsgalatok tudaskoncepciodja és kompetencia-alapt kovetelményrendszere, masfe-
181 az Eurdpai Unié kulcskompetencia keretrendszere hatdrozta meg.” Az Eurdpai
Unid politikajaban szabalyozasi és fejlesztési prioritas lett egy olyan szisztéma
megalkotasa, amely a gazdasdg vilagaban és a modern tdrsadalomban torténé bol-
dogulashoz, a tudas megszerzéséhez és megujitasahoz, az élethosszig tarto tanulds
paradigmajahoz, a miiveltség igényének kialakulasahoz, valamint a személyes 6n-
megvalositashoz sziikséges kompetencidkat tartalmazza. A Nat-2007-ben kilenc
kulcskompetencia jelenik meg:

1. Anyanyelvi kommunikacio

2. Idegen nyelvi kommunikacio

> A Nemzeti alaptantervben megjelend kulcskompetenciék alapjat a RECOMMENDATION OF THE
EUROPEAN PARLIAMENT AND OF THE COUNCIL of 18 December 2006 on key competences
for lifelong learning (2006/962/EC) c. dokumentum képezi.
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. Matematikai kompetencia

. Természettudomanyos kompetencia

. Digitalis kompetencia

. A hatékony ¢és 6nall6 tanulas kompetenciaja

. Szocialis és allampolgari kompetencia

. Kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia
. Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezoképesség

A kulcskompetencidk strukturalodtak (definicio, ismeretek, képességek, attitii-
dok), az iskolai miiveltség és tudas tartalmanak irdnyado6 kanonja a kulcskompeten-
ciak rendszere lett. Fontossa valt a kulcskompetenciak fejlesztése, az egész €leten at
tartd tanulasra, ezen belill az egyéni tanulds képességének folyamatos megujitasara
valo felkészités. A kiemelt fejlesztési feladatok béviiltek (aktiv allampolgarsagra,
demokraciara nevelés; gazdasagi nevelés). A tiz miiveltségi teriilet bevezetdje val-
tozott, fejlesztési feladatai csak kis mértékben modosultak. Er6sodott a Nemzeti
alaptanterv integrativ szemlélete. Ez a Nat-evolucio egyik 6 jellemzdje. Ugyanak-
kor a tanitas modszertanardl alapvetGen a tanulas tervezésére, fejlesztésére és érté-
kelésére helyez6dott a hangstly. Mit jelent ez a pedagdgusképzést tekintve? Az
alapképzési és mesterképzési szakok, ezen beliil a tanari szakképzettségek Képzési
és Kimeneti Kovetelményei (KKK) 1étrejottek.® Falus Ivan szerint ,,a pedagogus-
képzés ¢és -tovabbképzés teriiletén elengedhetetlen feladatnak latszik a kognitiv
alapokon nyugvé kompetencia/sztenderd rendszerek meghatarozasa, s ezek szak-
targyi adaptacioja; a sztenderdek alapjan a tantargyak osszerendezddése, az eléré-
stikhoz sziikséges feladatok rendszerének meghatarozasa, az értékelésiikre alkalmas
portfoliok elkészitése; a bevezetd szakasz feltételeinek megteremtése, a fejlesztési
profoliok kidolgozasa.” (Falus, 2006, 146. 0.). A tanari kompetenciak tartalma le-
irasra kerilt (tudas, képesség, attitidok/nézetek), a sztenderdizalasi folyamatok be-
értek, a tanari szakok kovetelményrendszerébe beépiiltek.”

Annak érdekében, hogy a kozeljovo legfontosabb feladatait, teriileteit felva-
zolhassam, érdemes a Nat-2007 és a pedagogusképzés Osszefiiggéseit roviden 6sz-
szegezni (lasd 2. tablazat). A Nat-2007 és a pedagogusképzés kimeneti kdvetelmeé-
nyei esetében jol megragadhatd a kompetencia-alapu fejlesztésre torekvés. Ez nem
pusztan a kompetenciak felsorolasa, hanem azok strukturalasa. A struktirak lehe-
tové teszik azt, hogy mind a Nat-2007 kulcskompetenciai, mind a tanari kompeten-
ciak (tantervfejlesztési kompetenciak) a fejlesztés gyakorlataban is hatékonyabban
jelenjenek meg. A fejlesztési folyamatban torténd gondolkodas (tervezés, fejlesz-
tés, értékelés) jol kimutathatdé mind a Nat-2007, mind a pedagdgusképzés esetében.
A Nat-2007 a hatékony és 6nalld kulcskompetencia fejlesztésében latja az alaptan-

O 03N DN b~ W

6 Oktatasi KozIony 2007. oktober 24.
7 Ezen a teriileten jelentSs Falus Ivan munkéssaga. (Lasd: Falus, 2006, 2007)

75



ESZMECSERE

tervi implementacié (bevezetés, elterjesztés, harmonizaciod, begyokereztetés) egyik
fontos feladatat.

A Nemzeti alaptanterv implementacidjanak azt a tobb évig tartd szisztematikus
folyamatot nevezziik, amelyben a Nat-2007 legfontosabb célkitlizései, az alaptanterv
egész szemlélete az iskolai gyakorlatban megvaldosul. Az implementacié funkcidja
egyfeldl a tartalmi szabalyozasi rendszer egyes elemeinek (kerettantervek, oktatasi
programok, allami vizsgakovetelmények, mérési-értékelési feladatok, tankonyvek,
taneszkdzok, iskolai pedagogiai programok) integralasa, harmonizacioja a kdzos
miiveltségi alapok, tudaskoncepcio €s tanulasfelfogas mentén, masfel6l a Nemzeti
alaptanterv megvalosulasanak, bevezetésének segitése, timogatasa.® A pedagogus-
képzés sztenderdjei kozott is nagy hangsulyt kap az 6nszabalyozoé tanulés, a kép-
zésben résztvevok tanulasi kompetenciainak diagnosztizalasa, a fejlédés nyomon
kovetése. A Nat-2007 integrativ személete markansan megjelent a miiveltségteriile-
ti szakteriiletek esetében (v. 6. Ember és tarsadalom).

2. tablazat: A Nat-2007 és a pedagogusképzés Gsszefliggései

Nat-2007 Pedagoguskepzés
Kompetencia-alapusag kulcskompetenciak tanari kompetenciak,
sztenderdek, KKK-k
Kompetenciastrukturak ismeretek, képességek, tudas, képesség,
attitlidok attitid/nézetek
Fejlesztési folyamat tervezes, fejlesztés, értékelés
Tanulas hatékony és 6nallo tanulas Onszabalyoz6 tanulas,
diagnosztizalas, a fejlodés
nyomon kovetése
Integrativ szemlélet kiemelt fejlesztési feladatok, milveltségteriileti
milveltségi teriiletek szaktertiletek

A Nat-evolucio és a pedagdgusképzés fenti folyamatainak bemutatasa, az Gssze-
fliggések elemzése utan lehetévé valik a kozeljovo feladatainak és teriileteinek
a felsorolasa.
1. A képzOk, a mentorok és a pedagogusjeldltek kozotti hatékonyabb, tuda-
tosabb egyiittmiikodés segiti azt, hogy a kdzoktatés tartalmi reformja és a
pedagogusképzés gyakorlata kozott erdteljes legyen a koherencia.

8 4 Nemzeti alaptanterv implementdcidja. Osszeallitotta: Vass Vilmos. Az anyag Gsszedllitisaban
koézremiikodott: Bdthory Zoltan, Brassoi Sandor, Haldasz Gabor, Mihdly Otto, Perjés Istvan, Vago
Irén. Budapest, 2008. marcius (az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium kérésére készitett munkaanyag)

76



VASS VILMOS A NEMZETI ALAPTANTERV ES A PEDAGOGUSKEPZES

2. A tantervfejlesztési kompetenciak kozott kiemelt figyelmet kell kapnia az
interdiszciplinaris pedagogiara vonatkozo ismereteknek és a hozza kap-
csolodod képességeknek. Nevezetesen a pedagdgusképzésben markansan
jelenjenck meg azok a tantargykozi tantervi tervezo, fejlesztd, értékeld
technikak és eszk6zok, amelyek lehetové teszik azt, hogy a Nemzeti alap-
tanterv integrativ személete a kozoktatas gyakorlatdban is erételjesebben
érvényesiljon.

3. A hatékony és 6nallo tanulds kulcskompetencia fejlesztése mind a kdzok-
tatdsban, mind a pedagogusképzésben kiemelt feladat. A kulcskompeten-
ciak és a tanari kompetenciak fejlesztése ennek érdekében torténik. A pe-
dagogusképzésben kiemelt figyelmet kell kapnia — a tanulaselméletek és
modellek megismertetése mellett — a hatékony és 6nalld tanulas kulcs-
kompetencia tervezését, fejlesztését és értékelését tamogatd technikak és
eszk6zok hasznalatanak. Ugyanakkor elengedhetetlen a képzésben részt-
vevOk tanulasi kompetenciainak a diagnosztizalasa, az 6nszabalyozo tanu-
las segitése, a fejlodésiik nyomon kdvetése (tanulasi naplok, portfoliok,
fejleszto értékeld lapok).

Osszegezve megéllapithato, hogy a hazai tantervi valtozasokban folyamatos-
sag, egyfajta ,,evolucios tendencia” mutathato ki. A tantervi-tartalmi reform és a peda-
gogusképzes atalakulasa egymassal parhuzamos, egymast erdsité folyamat. A tan-
tervi és képzési innovaciok hazankban alulrol-felfelé indultak el. Az iskolak
onallosodasa, kisérletezd kedve megerdsitést kapott, melyet a Nat-1995 bevezetése
is tdmogatott. Vertikalis szempontbol a tartalmi szabalyozas kétpolust (kozponti,
helyi), haromszintii (alaptanterv, kerettanterv/oktatasi programcsomag, helyi tan-
terv) rendszerré alakult. Horizontalis szempontbol a tananyag- és kdvetelménykoz-
pontl tanterv egyre inkdbb tevékenységkiozpontu, kompetencia-alapu folyamatterv
lett. A kulcskompetenciak és a tanari kompetenciak strukturalodtak, a kiemelt fej-
lesztési feladatok boviiltek. A Nemzeti alaptanterv integrativ szemlélete erdsodott,
az interdiszciplinaris tendenciak a pedagdgusképzésben is megjelentek. A tanitas
modszertanardl alapvetden a tanulas tervezésére, fejlesztésére és értékelésére he-
lyez6dott a hangsuly. Ez a pedagogusképzés gyakorlatara is hatott és a kozeljovo
feladatait is befolyasolja.
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A kréta

onmagat hatrahagyva
nyomul elére fekete tablan
s elfogy

mire kész a vonal.”

(Eorsi Istvan)

PECHY BENJAMIN SZINES KRETAI

KOVACS ZSUZSANNA

a Béri Balogh Addm Gimnazium és Kollégium pedagogusa
kzsazsa@freemail.hu

A szines krétakrol mindig Péchy Benjamin jut eszembe. Kiilonosen a sargat és a pi-
rosat szeretem. Talan azért, mert e két szin mutat legjobban a tablan, de lehet, hogy
azért, mert 6 is ezeket hasznalta leggyakrabban.

Gimnaziumi palyafutasom kezdete (1965, Gyonk, Tolnai Lajos Gimnazium)
nem volt zokkendmentes. Az altaldnos iskolai bizonyitvanyomban a ,,Szamtan és
mértan” tantargynal négyes viritott; az év eleji felmérét kozepesre irtam meg, igy
korrepetalasra kellett jarnom; alig telt el két hét kozépiskolas életembdl, amikor
kérhazba keriiltem, s két hétig az agyat nyomtam. Mi lesz ebb6l? Természetesen,
aztan minden elrendez6dott. Mulasztasomat bepdtoltam, s menet kdzben rajottem,
nem is olyan nehéz a matematika. Igaz, ehhez a felismeréshez Péchy tanar Gr sze-
mélye is kellett.

A kék szemtl, fekete haju fiatal tanar 6nmagéban is kivivhatta volna rajonga-
sunkat, de ehhez még hozzajarult kifogastalan megjelenése, mindig- hofehér kope-
nye, no meg persze — ami a legfontosabb — kristalytiszta magyarazata.

Amikor végre elkezdtilk a gimnaziumi anyagot, nem volt tobbé problémam
a matematikaval. Az els6 6tos dolgozatom utan még kételkedett egy kicsit (pedig
els6 padban iiltem, igy puskazasrol szo sem lehetett), de amikor a masodik is jeles-
re sikeriilt, meghivott a matematika szakkorbe. Ez tortént Sanyival is, pedig 6 — ami
a tantargyat illeti — még ,,mélyebbrdél” indult. A mai diakok azt mondanak: szap-
panoperaba illé karriertorténet. En azonban méasképp éltem meg. Péchy Benjamin
a gatlasos gyerekben meglatott valamit. Szorgalmat? Kitartast? Inkabb a fejlodoké-
pességet. Azzal, hogy bekeriiltem a matematika ,,elitjébe”, bizalmat szavazott ne-
kem, és egyben feleldsséget rakott a vallamra: meg kell felelnem a Tanar Ur elva-
rasainak. Ugyanakkor ugy éreztem magam, mint aki nagy kitiintetésben részesiilt.
Ha egy tanar ilyen lépésre szanja el magat, akkor lehet, hogy mégis van bennem
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valami... Akkor még nem tudtam, milyen szakot fogok valasztani a tovabbtanulas-
nal, csak egyben voltam biztos: tanitani szeretnék. A nagy kedvenc az irodalom
volt, a matematikat csak kostolgattam.

Aztan jott egy donté pillanat. Ora el6tt rendetlenkedtiink, én a tablanal szora-
koztattam az osztalyt. A Tanar Ur olyan észrevétleniil jott be, hogy nem volt idém
a helyemre iszkolni. Nem kiabalt veliink, ez szintén jellemz6 volt ra: nem emlék-
szem arra, hogy valaha is felemelte volna a hangjat. Azt mondta, megbocsat ne-
kiink, ha valaki a hazi feladatot a tablanal megoldja. Igyekeztem nem ¢én lenni az
a valaki, de nem volt menekvés. Raadasul az osztalytarsak is rim mutogattak, ha
mar Gigyis ott vagyok a tablanal... Eletemben elszor akkor volt a kezemben de-
monstracios korzo, s felajanlotta, hasznalhatom a szines krétait. Nem volt kdnnyt
a hazi feladat, de a szerkesztésem pontos és a szinek miatt attekinthetd lett. ,,Ennél
jobban nekem sem sikeriilt volna” — mondta. Madarat Iehetett volna fogatni velem.
Dicsérete elég volt ahhoz, hogy feltegyem a kérdést: jo lennék én matektanarnak?

Még egy évig tanitott benniinket, ekkor az osztalyfénokiink is volt. Mint a leg-
tobb kamasz, én is probalkoztam versirassal. Zsengéimet neki mutattam meg eld-
szor. ,,Miért nekem?” — kérdezte az egyik osztalytalalkozon. Mert tudtam, hogy
nem fog kinevetni, ugyanakkor megmondja azt is, ha rosszak az irasaim (ezt meg is
tette), de ezt olyan pedagogiai érzékkel, hogy ne bantson meg. Mindezt tizenhat
évesen még nem tudtam igy megfogalmazni, csak éreztem, hozza kell fordulnom.

Az egyik osztalyfonoki oran a palyavalasztasrol beszélgettiink. Mindenki fel-
vazolta az elképzelését. Noémi valami olyasmit mondott, 6 nem elég okos ahhoz,
hogy egyetemre menjen, de a gyerekeket nagyon szereti, igy a tanitoképzot célozza
meg. A Tanar Ur ezt masképp latta. Szerinte az 6vondknek és a tanitoknak kell
a legfelkésziiltebbeknek lenniiik, hiszen a kisgyerek veliik talalkozik el@szor a neve-
1ési folyamatban. Ha az alapozas nem jo, kés6bb nehéz korrigalni. Persze ebbdl nem
kovetkezett, hogy koziiliink mindenki tanitonak ment volna, de elgondolkodtunk
a mondottakon, s valoszin{i, Noémi dnbizalmanak is jot tett, amit hallott.

Aztan szétvaltak utjaink. Ko6lt6 nem lett belélem, de matematikatanar igen.
A rendezett tablakép és a szines krétak, no meg a korzo és a vonalzd immar 34 éve
hi tarsaim.

Aki a hatvanas években volt diak, tudhatja, hogy tanaraink élete nem volt nyi-
tott konyv szamunkra. Az, hogy ki is Péchy Benjamin, csak kés6bb, az 6tévenként
megrendezett osztalytalalkozokon rajzolodott ki eldttem.

Azt, hogy Szekszardra ment toliink, tudtuk. Arra, hogy felhagyott a matemati-
ka tanitasaval, csak kés6bb deriilt fény. Feltettem neki a kérdést: miért? Azt mond-
ta, nagyon szerette a tanitvanyait, szakmai sikerekben is volt része, de gy érezte,
nem tud eléggé fejlédni, nem itt tud kiteljesedni.

Eletatjanak fontos allomasa volt a palyavélasztasi tanacsado intézet, de azt hi-
szem, azok szamara, akik mar korabban is ismerték, nem meglepd, hogy elvégezte
a pedagodgia szakot. ,,Edesapam tanitd volt” — mondta egyszer, mintha a vilag leg-
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természetesebb dolga lenne: azért lett 6 is tanar. Bizonyos esetekben a minta valo-
ban ,,6roklédik”. Naluk a tanari, tanitoi palya csaladi tradicid volt, amit a kovetkez6
generacio, a leanya is kovetett. A mostani tizenévesek nem igy latjak. Tobb peda-
gogusgyereket is tanitok, de senki nem akar a sziilok nyomdokaba 1épni. Valami
nagyon megvaltozott. De ezt mar nem tudom a Tanar Urral megbeszélni. ..

1981-t6l a szekszardi pedagogiai f6iskolan dolgozott. Az, hogy nemcsak a hall-
gatokat tanitotta, hanem mintegy 6tven szakmai publikacioja jelent meg, neki ter-
mészetes volt, hozza tartozott a munkajahoz; azt, hogy 6 ,,doktor”, akkor tudtam
meg, amikor egy tanitvanyomat felvételizni kisértem a fOiskoléara; azt, hogy szamos
kitiintetést kapott, nem tdle tudom.

Otévenként taldlkoztunk, és mindig ott tudtuk folytatni, ahol eléz6leg abba-
hagytuk. Ritkan beszélt magarol, mindig benniinket faggatott: hogyan éliink, mivel
foglalkozunk, mit olvasunk? Es persze nosztalgiaztunk. Szerette Gyonkét, és szere-
tett benniinket. Soha nem akart senkit az akarata ellenére megvaltoztatni.

2004 oktoberében talalkoztunk utoljara. Szoba keriilt a betegsége. ,,De mar jol
vagyok” — mondta, és én elhittem. Nem gondoltam akkor, hogy meg kellene hajto-
gatnom azt az ezer darut (japan szokas) a gyogyulasaért.

Emlékszem, az egyik egyetemi évfolyamtarsam — nem sokkal a diplomaosztd
elétt — igy fogalmazott: én nem matematika—fizika szakos tanar akarok lenni, hanem
pedagogus. Nagyon szép gondolat. Péchy Benjamin mar akkor pedagogus volt, ami-
kor benniinket tanitott. Nem véletlen hat, hogy e tudomanynak szentelte életét.
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A tanulmadny a tanarjeléltek tanitasi gyakorlataval parhuzamosan meghirdetett szemind-
rium tapasztalatait Osszegzi: feltarja a reflektiv naplokészités pedagogusképzésben betoltott
szerepét, kiemeli a reflektiv gondolkodas és a hatékony tanari tevékenység kapcsolatat.

Megszolalt a nagysziinet végét jelz6 csengo, igy az addig vidaman, felszabadultan
jatszo vagy beszélgetd kisdiakok tudtak, hogy feladatuk van: fel kell sorakozni
a tanterem eldtt és meg kell varni a tanart, hiszen csak az ¢ engedélyével szabad
bemenni a nagy és mindenféle eszkdzokkel telerakott kémiai, fizikai laboratorium-
ba. Remélem, hogy ma nem felelek, hiszen a mult 6ran mar kaptam jegyet — szolt
tarsahoz az egyik tanuld, és abban bizott, hogy stratégiaja megfeleld lesz ahhoz,
hogy talélje az amugy is borts, kodos napot. Te sokat ne remélj, fiam! — azonnal jott
a valasz az éppen érkez6 pedagdgustol, megadva igy az alaphangulatot az 6érahoz...

A mindennapok iskolai vilaga altal generalt kiilonféle pedagogiai szituaciok
sokasagaban a diak és a pedagogus is mas és mas, idénként pedig hasonlo straté-
giakkal igyekszik megélni, atélni vagy tulélni (kinek-kinek értelmezése szerint...)
a torténéseket. Az iskola életének foszerepldi vagyakkal, félelmekkel, elvarasokkal
1épik at minden reggel az intézmény kapujat, s ezek nagymértékben befolyasoljak
a tevékenységiiket. De vajon hogyan gondolkodnak mindezekrdl, miként késziil-
nek, milyen elvarasokkal teszik meg az elsé 1épéseket a tanarjeldltek a pedagogus-
palyan, azaz hogyan vélekednek a gyakorld tanitasrol, és a tapasztalataik fliggvé-
nyében miként elemzik sajat tevékenységiiket?

A tanulmany gondolatmenete két alappillérre épiil. Egyrészt célom ramutatni
a gyakorld tanitas soran szerzett olyan hallgatoi tapasztalatokra, otletekre, érzések-
re, amelyek a tanarjeloltek személyes és szakmai fejlédését szolgaljak, illetve ki-
emelt célként fogalmazodik meg a reflektiv szemlélet jelentéségének tudatositasa
a tanarjeloltek tevékenységében. A reflektiv szemlélet tudatositasanak lehetséges-
sége, illetve sziikségessége tekintetében megoszlanak a vélemények, hiszen tobbszor
hallani, hogy a gyakorlat, a rutin ugyis formalja a tanari tevékenységet, igy a palyan

" A tanulmany a Tanarképzés Napja — L. veszprémi konferencian (2008. aprilis 23.) elhangzott eléadas
szerkesztett, modositott valtozata.
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eltoltott idé fliggvényében valtozasok tapasztalhatok a pedagdégusok mindennapi
munkajaban. Ez igaz, de nem mindegy, hogy milyen iranytak és milyen mélységii-
ek ezek a valtozasok. A tanari tevékenység ok-okozati Gsszefliggéseinek feltarasa-
hoz sziikséges a tudatos elemzés. Természetesen a gyakorld tanitas idészaka nem
alkalmas mindezek hianytalan kiépitésére, de modellként szolgalhat a reflektiv
gondolkodas fejlesztésére, igy a tanari tevékenység hatékonyabba tételére is.

Maradva anndl az optimista elvnél, hogy a tanarjeloltbdl pedagogus lesz, nem
is olyan tavoli célként a tanarjelolteknél megfogalmazhatd egy olyan elméleti és
gyakorlati ismereteket tartalmazo rendszer kifejlesztése is, amely mar gyakorlo ta-
narként, a palyan eltoltott id6 és a folyamatos reflektalasnak koszonhetéen képes
lesz atfogni a tanari munka szertedgaz6 teriileteit (lasd errdl részletesen Kimmel,
2006 tanulmanyat).

Honnan szarmazik a gyakorld tanitasok elemzésének 6tlete? Mar tobb éve, hogy
a nappali és levelez6 tagozatos, végzos tanarjelolt hallgatok szamara olyan szemi-
nariumot vezetek, amelynek célja az elméleti pedagdgiai ismeretek gyakorlatbeli
alkalmazasanak elOsegitése €s a gyakorld tanitds soran szerzett tapasztalatok meg-
beszélése, elemzése. A kurzus parhuzamosan zajlik a gyakorlo tanitassal, igy kiilo-
ndsen a nappali tagozatos hallgatok hétr6l hétre hozhatjak iskolai gondjaikat és si-
kereiket a szemindriumra, amelyeket problémacentrikusan elemziink. Ekkor a mar
tanult elméleti ismeretek gyakorlatbeli alkalmazésara, illetve az alkalmazas nehéz-
ségeire, kiilonféle Osszefiiggéseire is kozosen fényt derithetiink. A tanitas soran a hall-
gatok valtott turnusban altalanos és kozépiskolaban is végzik gyakorlatukat, igy
megismerhetik a kiillonbdzo korosztalyok specifikumait is.

A pedagdgusok reflektiv gondolkodasanak fejlesztésével, a reflektiv szemlélet
tanari tevékenységben betoltott szerepével mar szamos hazai pedagogiai szakiroda-
lom foglalkozik (Falus és Kimmel, 2003; Kimmel, 2002, 2006; Sdantha, 2007a, 2007b;
Szabo, 1999, 2000; Szivak, 2003). A kiilfoldi szakirodalomban megjelennek a ref-
lexid alakjara vonatkozo elképzelések is: Jank és Meyer (2002) a reflexionak spira-
lis alakot tulajdonitanak, hiszen a palyakezdé és a tapasztalt pedagogusok a vissza-
csatolasoknak koszonhetden spiralisan épithetik fel tevékenységiiket. Hasonléan
gondolkodik Schratz (1998) is, aki korkords folyamatként értelmezi a reflexiot, ahol
multbeli cselekvésiinkre (megtartott orainkra) reflektalunk azért, hogy a feldolgo-
zatlan negativ élményeinket (ha vannak ilyenek) ne vetitsiik a jov6beni cselekvése-
inkre, vagy pedig negativ és pozitiv élményeinket feldolgozva legylink tudataban
tevékenységiink minden elemének. Meg kell jegyezni, hogy Schratz a cselekvés
utani reflexié vizsgalatara utal, és nem hangstlyozza eléggé a cselekvés soran
megvalosuld reflexio jelentdségét (lasd err6l Falus, 2001a, 2001b; Schén, 1983,
1987 irasait).

A tanarjeloltek gyakorld tanitasat kovetd szeminariumon a tapasztalatok 6sz-
szegylijtését a reflektiv naplo technikajaval végezték a hallgatok. Bizom abban,
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hogy a reflektiv szemlélet fejlesztése a tanitds tanuldsanak hatékonysdagat fokoz-
hatja, illetve dtfogo szakmai fejlédési modell alapjat is jelentheti.

A reflektiv naplok szabadon valasztottan, vagy elére megadott, kotott szem-
pontok szerint készitheték. A szabadon valasztott naplokészités technikajat azért
nem alkalmaztam, mert a korabbi félévek tapasztalatai szerint az igy megirt naplok
tobbsége leir6 jellegli volt, egyaltalan nem, vagy csak nagyon kevés elemzést, 6ssze-
fliggést tartalmazott. Ennek okait keresve megallapithato, hogy az egy félév, a ref-
lektiv pedagogia alapelveit kdvetd szeminarium esetén kevés a hallgatok reflektiv
szemléletének fejlesztéséhez, igy — segitségként — az elére megadott szempontok
szerinti naplokészitést javasoltam a hallgatoknak. De ez a tény mar szemléletbeli
problémakat is felvet, igy célszerli két szempont szerint mérlegelniink. Elészor is
sokan egyetértenck azzal, hogy a szabadon valasztott és megfelelden kivitelezett
naplok tarjak fel igazan az egyéni szemléletet, hiszen az elére megadott szempont-
ok mar olyan kutatoi elvarast, gondolkodast tiikroznek, amelynek a hallgato probal
megfelelni, igy iranyitotta valhat a feltaras. Masodszor pedig igaz az is, hogy a ko-
tott szempontok szerinti naplozassal tehetd tudatossa az a gondolkodasmod, amely
a sajat tevékenység elemzéséhez vezethet.

A feladat az volt, hogy a hallgatoknak 6t egymast kdvetd, lehetdleg egy téma-
ban, egy osztalyban megtartott sajat orat kellett elemezni a megadott szempontok
alapjan. Fontos megjegyezni, hogy ezt a feltételt sem sikeriilt minden esetben meg-
tartani, hiszen kevés olyan hallgatoé volt, akinél folyamataban lehetett vizsgalni
a gyakorl6 tanitast. Gyakran el6fordult, hogy tobb napi kimaradas utan tanitott
ugyanabban az osztalyban, az igy elkészitett naplok a reflektiv szemlélet vizsgalata
szempontjabdl kevésbé relevansak, hiszen megszakad a folyamat, lehetetlenné va-
lik példaul a reflexio spiralis formajanak atlatasa is.

A meghatarozott feltételeknek végiil 14 végzos hallgatd naploja tett eleget. A ta-
narjeldlteket a hozzaférésen alapuld kényelmi kvalitativ mintavétellel valasztottam
ki, hiszen a kdnnyen és gyorsan elérheté személyekre (a sajat csoportom hallgatdi-
ra) koncentraltam, de mindig szem el6tt tartottam azt, hogy valogatas nélkiil ne ke-
rliljon be barki a mintaba (lasd az eldre kijelolt szempontok teljesiilését). Sziikséges
hangsulyozni, hogy kvalitativ elemzésrdl van szo, amely az egyéni reflektiv gon-
dolkodas feltarasat €s fejlesztését tekinti alapfeladatanak, nem torekszik reprezen-
tativitasra. Mivel a korabbi félévekben mas tantargyakat is oktattam szeminarium
keretében ugyanezen hallgatok szamara, igy ismertiik egymast, mellérendeld vi-
szonyban, partnerként tekintettiink egymasra, ami garanciat jelentett az épito etikai
modell miikdésére és arra, hogy a hallgatok feltarnak (elmondanak, leirnak) min-
den olyan esetet, ami szamukra problémat jelent. Mindezekben megerdsitenek a sze-
minariumi munkak és a hallgatoi visszajelzések is. A mithelymunka akkor valik
igazan hatékonnya, ha a hozott és a naplokbol kideriil6 gyakorlati problémakat is
megbeszéEljiik a csoporttal, amely igényli ezt a fajta beszélgetést.

A hallgatok a kdvetkezé szempontokat kaptak a naplok elkészitéséhez:
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frja le tapasztalatait 6t egymast kovetd, lehetdleg ugyanabban a téméban és
osztalyban tartott 6rajarol!

frja le:

—  Mit és miért szeretett volna tenni az éran?

— Honnan tudja, hogy igy kellett tennie?

—  Mi tortént ténylegesen?

— Hogy érez a torténtekkel kapcsolatban, mit gondol, miért alakulhatott igy

az 6ra?

—  Milyen mas modon tartand meg legkozelebb az 6rat?

A lépéseket ismételje meg minden 6ra utan!

A naplok feldolgozésa tartalomelemzéssel tortént. A megadott szempontok mar
elorevetitenek egyfajta kategorizalast, hiszen a kérdéseknek megfeleléen struktu-
ralhatok a leirasok. A fobb tartalmi csomopontok a kdvetkezok voltak:

— A tanari palyara ¢és a tanitasi gyakorlatra vonatkozo reflexiok;

— Az osztaly viselkedésének hatasa a tanitasi orara;

— Az els0 ora és megprobaltatasai;

— A tanarjelolt tevékenységének elemzése (modszertani, értékelési dilemmak

stb.);

— A vezetOtanar, a mentor szerepe.

Minden esetben a jelzett tartalmi kategoridkhoz tartozoan szamos alkategoria
¢és Osszefiiggéseik gazdagitjak az elemzést, de a kdvetkezOkben a munka jellege és
a terjedelmi korlatok miatt csak atfogoan, a legérdekesebbnek és tanulsagosnak
veélt mozzanatokat emelem ki. Ahol lehet, hangstilyozom a pozitivumok és a nega-
tivumok megjelenését is.

Az 1. tabldzat idézetei alapjan lathatd, hogy tobb hallgatonal a tanitasi gyakor-
lat megitélése az osztalyok viselkedésének fliggvényében tortént, azaz sikereik és
kudarcaik legf6bb okanak az osztalyok magatartasat jelolték. Tehat a hallgatok az
e kategoriahoz tartozo reflexiok dominans elemévé a fegyelmezés és a fegyelem
problematikajat emelték. Ebben a tekintetben két szempontot célszerii figyelembe
venni: a fegyelmezés és a vele jard tanari tevékenység a cél és eszkdz polusok altal
meghatarozott. Vagyis ki az, aki célként értelmezi a fegyelmet az osztalyban (a tanari
tevékenysége soran az a cél, hogy a tanulok csendben, fegyelmezetten dolgozza-
nak), illetve ki az, aki eszkozként tekint a fegyelemre a munkdja soran (a tevékeny-
sége soran a tanulok érdeklddésére alapozva, valtozatos modszertani kulturaval
halad a tananyaggal). A hasonl6 nézeteket vallo hallgatok eltéréen értelmezték a mun-
kazaj és a csend fogalmakat is, igy teljesen mas tanitasi stilust preferaltak. Nézet-
rendszeriikben markans ellentét tapasztalhato a hozott, tanuloként atélt, illetve a kép-
z¢€s soran szerzett informaciokkal kapcsolatban.
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1. tablazat: Siker és kudarc a tanitasi gyakorlat soran

Siker Kudarc

»Ez a gyakorlat nem volt olyan borzalmas, |,,A gyakorlat rettenetesen nehéz volt,
mint amire szdmitottam. Csak a talélésben | sokszor kiabrdndultam a tanitasbol.

reménykedtem, de ennek ellenére Az itt eltoltott hetek alatt semmilyen

kifejezetten élveztem a tanitast.” fejlodést nem tapasztaltam sem a magam,
sem az osztaly részérol.”

»INagyon élveztem a gyerekekkel valo ,,Lelkesedésem mar az els6 hospitalas

munkat. Ugy tiint a reakciokbol, hogy alkalmaval alabbhagyott. A gyerekeket

ok is.” alapvetéen semmi sem érdekli, és

a viselkedésiik minGsithetetlen.”
,,Nem hiszem, hogy ezt hosszabb ideig
tudnam folytatni...”

A 2. tablazat hiien tiikrdzi a tanarjeldltek elso tanitasi napjukra, 6rajukra vonatkozo
pozitiv és kevésbé kellemes gondolatokat. A naplokbol kideriilt, hogy a hallgatok
oriasi izgalommal vartak, hogy megszoélaljon a csengd, és el kelljen indulniuk az
ebben a pillanatban végteleniil hosszinak tind folyoson az osztalyterembe, ahol
csak fokozodott az izgalom. Mindenki torekedett arra, hogy mar a kezdetektdl el-
fogadtassa magat az osztallyal, abban bizva, hogy ez 1ényegesen megkonnyiti a to-
vabbi munkat. A tanarjeldltek az ,,arany kozéput” megtalalasaval probaltak azt
a mindkét fél szamara elfogadhaté tanitasi-tanulasi kornyezetet megteremteni,
amely szamukra az oly fontos sikerélmény megszerzésének elso 1épcsdfoka lehet.

2. tablazat: Az els6 ora

Izgalom

wAnnyira izgultam, hogy nagyon gyorsan beszéltem ¢és a gyerekek kicsit
furan néztek ram.”

,,BZ volt az els0 tanitott 6ram, rdadasul dupla ora, végteleniil izgatott
voltam.”

Eszméletlen furcsa érzés volt /.../ elkezdtem tartani az orat, és mintha
elsotétiilt volna elottilk minden /.../ nem értem, miért valtozott az arcuk
olyanna.”

Elvarasok

,Wzerettem volna, ha pozitiv benyomas alakul ki rolam. Igyekeztem
megtalalni az arany kozéputat, nem akartam tal szigorinak, de talzottan
engedékenynek sem latszani.”

Probléma

-Nagyon tartok a csendtdl és inkabb beszélek helyette, de az utasitdsaim
nem eléggé egyértelmiiek. Persze, igy nem jutnak széhoz a tanulok...”
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Az izgalmat és az elvarasokat tetzte a kiilonféle problémak megjelenése az
oran (fegyelmezetlenség, nehéz magyarazni, figyelni kell a kérdések egyértelmiisé-
gére stb.), amelyek a tanarjeloltek két alapvetd kategoriaba sorolhatosagat eredmé-
nyezték. Mindezt jol mutatjak az els6 ora utani reflexiok. Az egyik csoport nagyon
elégedett, sikerélményiik volt, nem valtoztatnanak semmit az éra felépitésén és
energikusan, onbizalommal teli tekintenek a kovetkezo napok kihivasai elé: ,,Ha
ujra végig kellene csinalni /.../ semmit sem csindlnék masképp, hiszen minden ugy
sikeriilt, ahogy elterveztem.” A masik csoport kudarcnak érezte tevékenységét,
semmi nem sikeriilt az 6ran, és ez félo, hogy a tanitasi gyakorlat hatralévo részére
is ranyomja a bélyegét: ,,Az ora nagyon rosszul sikeriilt. Néhany szitudcioban nem
tudok alkalmazkodni az osztaly viselkedéséhez.”; ,,Ra kellett jonnom, hogy tortén-
nek varatlan dolgok az éran, amire nem lehet eldre felkésziilni.”. llyen esetekben is
rendkiviil hasznos volt a szeminarium, ahol a csoporttagokkal kozdsen elemeztiik
és tartuk fel a kudarcnak vélt orak okait, valaszokat, megoldasokat kerestiink a fel-
meriilt problémakra.

Altaldnos vélekedés szerint az elsé nap rendkiviilien megerélteté volt, min-
denki a faradtsagra panaszkodott: ,,Ora utan kb. fél oraval hihetetleniil faradt vol-
tam /.../ nem gondoltam volna, hogy ennyire faraszto tud lenni egy ora megtarta-
sa.”; ,,A napom nagyon faraszto volt /.../ a hangom rekedtessé valt, a kezem
nagyon kiszaradt a krétaportol. Legkozelebb kényelmesebb cipét veszek fel, mert
a labam is elfaradt.”

A tanitasi gyakorlat a tanarjelltek szamara az érzelmi megprobaltatasok ido-
szaka is volt, hiszen a tanitds egész embert kivan, a teljes személyiséget probara te-
szi, és az esetleges negativ hatasok befolyasoljak a személyiséget is. Vagyis refle-
x10s korlatként jelennek meg az érzelmek (Kimmel, 2006), hiszen ahhoz, hogy
szakszerlien és érdemben tudjuk elemezni tevékenységiinket, fel kell dolgoznunk
az 6ran, az iskolaban torténtek érzelmi aspektusait. Mindez valtozoan sikeriilt a hall-
gatoknak, de a gyakorlatkovetd szeminarium szamara rendkiviilien tanulsagosak
a reflexidk, hiszen a kovetkezé szeminariumi csoportok szamara jabb iranyokat,
elemzési szempontokat jelolnek ki.

Mit jelent azok szdmara a tanitas, a tanari munka, akiknek csalddas volt a tani-
tasi gyakorlat és mély érzelmi nyomokat hagyott benniik az iskolakban eltoltott
id6? Aggodalomra ad okot, hogy ezek a hallgatok soha nem fogjak atélni a tanari
palya oromeit, nem tapasztaljak meg a szépségeit, hiszen diploméjuk megszerzése
utan mas teriileten kivannak érvényesiilni. Mindezek igazolaséara alljon itt néhany
gondolat a hallgatoktol: , Mindig mosolygok és préobdlok nagy lendiilettel, energi-
kusan nekivagni az ordnak, hatha ez hatassal lesz a tarsasagra. De az ora végen
mindig csalodok, hogy ennek sincs eredménye.”; ,,Volt, aki sminkelt, masik evett.
Kértem, hogy hagyjak abba. Mi mast tehet ilyenkor egy gyakorlo tandar?”

Az elobbi nézetekkel ellentétes allaspontot képviselnek azok, akiknek sikerél-
ményiik volt és az iskolaban, az 6rakon torténtek érzelmi aspektusainak feldolgo-
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zasaval 1) lendilettel allnak a kihivasok elé: ,,4 legnagyobb dicséret az volt, hogy
az oram utan az egyik tanuld odajott hozzam €s azt mondta, hogy nagyon tetszett
neki az oOra, szerinte jO tanar lennék.”; ,,Nagy feliidiilést jelentett szamomra /.../
nem kellett fegyelmezéssel toltenem egyetlen percet sem. Ez persze nem azt jelenti,
hogy az orak /.../ katonds rendben zajlottak.”

A reflexiok alapjan Osszegzésként megallapithatd, hogy a tanarképzésben
sziikséges a reflektiv pedagogia elemeit még inkabb meghonositani és szilardabb
alapokra helyezni, hiszen nagymértékben segitik a tanarjeloltek tanitasi gyakorla-
tat, tovabba a késObbiekben a gyakorld tanari munka fejlesztéséhez is hozzajarul-
nak. A reflektiv pedagdgia tanitasait kovetd szeminarium segitségével a hallgatok
reflexioi a legalacsonyabb technikai szintrdl (mit tegyek?) a tevékenység Osszetett
elemzése felé mozdulhatnak el (miért tettem? Honnan tudom, hogy igy kellett ten-
nem?). Bizom abban, hogy a tanarjeldltek a majdani gyakorld tanari tevékenységiik
elemzéséhez is megfeleld tampontokat kaptak a félév soran, hiszen a pedagdgus
munkajanak hatékonysaga csak ugy fokozhatd, ha idénként megallunk, és kritiku-
san megvizsgaljuk tetteink tanuldkra, sziilokre és dnmagunkra gyakorolt hatasait,
vagyis az Onreflexiokat tevékenységiink korszerlsitésére és hatékonyabba tételére
hasznaljuk.
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Angliaban Az USA kézoktatdasaban részt vevo diakok névekvo aranyban képviselik az etnikai,
nyelvi és vallasi kisebbségi csoportokat. Ezek a demografiai valtozasok jelentosen modosit-
Jjak az oktatas szociokulturdlis hatterét, és igy a pedagogusképzo intézeteknek is szamos ki-
hivassal kell szembenézniiik. Ezen intézmények mindségbiztositisat a Pedagogusképzok
Nemzeti Akkreditacios Tanacsa (NCATE) végzi. A kovetkezo iras osszefoglalja az NCATE
multikulturalizmusra vonatkozo kévetelményeit, valamint ismerteti egy dokumentumelemzés
eredményeit. Az elemzés kimutatta azokat a hatékony értékelési/méréeszkozoket, amelyeket
egy pedagogusképzo program a multikulturdlis ismeretek, készségek és attitiidok mérésére
hasznal.

A pedagogusképzés szociokulturalis hattere: demografiai valtozasok
az USA kozoktatasaban

Az elmult negyven évben az Egyesiilt Allamokban jelentés tarsadalmi és oktatas-
politikai valtozasok mentek végbe a legalis és illegalis bevandorlasok és a kisebb-
ségi csoportok polgarjogi mozgalmainak kdvetkeztében. Ezeknek eredményeként,
a kozoktatasban az 5—18 éves iskolas korosztaly demografiai 6sszetétele erételjesen
valtozik. Jelenleg a didkok mintegy 40%-a a kisebbséghez tartozik, mivel a t&bb-
ségtdl eltérd etnikai, kulturalis, nyelvi, vallasi és szocialis hattérrel rendelkeznek.
Ha a statisztikai elérejelzések helyesek, akkor 2035-re a didkok tobb mint fele az
angolszasz, fehér kdzéposztalytol eltérd csaladban nd fel (Hodgkinson, 2002).

Mig a kisebbségi didkok szama évrol-évre emelkedik, addig a veliik foglalko-
70 kisebbségi pedagdgusok aranya 9%-ra csokkent (Torres és mtsai, 2004). A koz-
oktatasban dolgoz6 pedagdgusok 90%-a fehér eurdpai-amerikai, kozéposztalybeli;
nagy része no, és az angolon kiviil mas nyelvet nem besz¢él. A pedagogusképzésben
oktatok demografia hattere is hasonlo, azaz szociokulturalis hatteriik nagyban meg-
egyezik a pedagogusjeldltek 90%-val, vagyis fehér kdzéposztalyhoz tartoznak (4dmeri-
can Association of Colleges for Teacher Education, 1999).
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A demografiai adatok tulmutatnak a szamokon. Megerdsitik azt, hogy a ki-
sebbségi csoportokhoz tartozo tanuldk és a tobbségi (fehér, angolszasz ko6zéposz-
taly) csoporthoz tartozo pedagogusok kulturalis hattere, referenciarendszere eltér,
ahogy Gay fogalmaz. ,kiilonbozben 1étez6 valosagokban” élnek (Gay, 1993, 13. o0.).
fgy a pedagdgusok ritkan valnak hiteles példaképpé a kisebbségi kulturabol szar-
mazé gyerekek szamara. Tovabba, a kutatasok szerint, a pedagogusok jelentds ré-
sze nem rendelkezik az eltérd kultarakra vonatkozo ismeretekkel és a massag keze-
1éséhez sziikséges pedagogiai kompetencidkkal. Mindez meggatolhatja azt, hogy
a kisebbségi tanulok olyan oktatasi-nevelési programban vehessenek részt, amely
Osszhangban all az otthoni kultarajukkal és korabbi élettapasztalataikkal. Ezen felil,
a pedagogusok jelentds szazaléka elditéletes nézeteket vall a kisebbségi tanulokrol,
és nem ¢érez felelGsséget és hajlanddssagot a megvaltozott pedagogus szerep valla-
lasara (Banks, 2006). Az eltérd kultarakbol adddé kiilonbozoségeket mint hatranyt,
hianyt érzékelik, és csokkentett elvarasaik negativan hatnak a tanulok iskolai telje-
sitményére (Gay és Howard, 2000).

A helyzet Osszetettségét fokozza a kdzoktatasban megfigyelheto esélyegyenld-
ség hianya. Az oktatasban-nevelésben rendelkezésre alld segédeszkozok, valamint
a tanarok végzettsége ¢és felkésziiltsége joval alacsonyabb az olyan iskoldkban, ahol
jelentdsebb szamban vannak a kisebbségi diakok. Tovabba a tanulok iskolai telje-
sitményére hatassal van kultirajuk, etnikai hovatartozasuk, anyanyelviik és szocialis
helyzetiik. Azaz a fekete (afrikai-amerikai) és a spanyol ajka (foként Latin Ameri-
kabol bevandorolt) diakok szovegértési és matematika eredménye messze elmarad
a fehér (tobbségi) didkok eredményétdl; valamint e két kisebbségi csoport tagjai
kozott a legmagasabb azoknak a didkoknak a szama, akik nem végzik el a kozépis-
kolat. Villegas és Lucas (2002) ezt Ggy interpretalja, hogy a jelenlegi kozoktatasi
rendszer alkalmatlan arra, hogy hatékonyan oktassa és nevelje a kisebbségi diakokat.

Mindez arra figyelmeztet, hogy a pedagogusképzésben fontos valtozasokra
volt és van sziikség, és ugyanakkor az is egyértelmil, hogy a kizardlag a pedagd-
gusképzésben végbemend valtozasok nem adnak tokéletes gyogyirt az amerikai
kdzoktatas problémajara.

A multikulturalis komponens a pedagogusképzésben: variaciok egy témara

A tarsadalmi valtozasok okozta kihivasokra a pedagogusképzé programok szamos
programmodositassal valaszolnak. Az altalanos cél, hogy a palyakezd6 pedagogu-
sok felkésziiltek legyenek a kiilonbozo kultaraja diakok oktatasara és nevelésére,
valamint a multikulturalizmust, mint értéket fogadtassak el mind a tobbségi, mind
a kisebbségi gyerekekkel. A pedagdgusképzés multikulturalis komponense tobb
szinten, formaban és mindségben valosul meg. A szakirodalom szamtalan multi-
kulturalis tantervi probalkozast vizsgal, amelyek kozott szerepelnek, az egy-két na-
pos intenziv mihelyfoglalkozasok (Xu, 2000), az 6nallo, kételez6 multikulturalis
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kurzus terepgyakorlattal (Mason, 1999), valamint az 6sszes kurzust érinté prog-
ramszintli integralds. A programszintii integralas akkor valdsul meg, amikor az 6sz-
szes kurzus — gyermeklélektan, pedagdgia és modszertani kurzus — foglalkozik azzal,
hogy felkészitse a hallgatokat a kiilonb6z6 hattérrel rendelkezé diakok oktatasara,
fliggetleniil attdl, hogy irodalom vagy matematika tantargyrol van szd. A késobbi-
ekben ismertetendd vizsgalat egy olyan pedagogusképzd program keretében folyt,
ahol a multikulturalis komponenst programszinten integraltdk azzal a céllal, hogy
az allami és 6ssznemzeti akkreditacios feltételeknek megfeleljenek.

A multikulturalizmussal kapcsolatos NCATE kovetelmények (Standard 4)

A pedagdgusképz6 programok mindségellendrzése az allami és a 6ssznemzeti akkre-
ditacids folyamatok soran zajlik. A legmagasabb szintdi és presztizsii akkreditacios
intézmény a Pedagogusképzok Nemzeti Akkreditacios Tanacsa (NCATE), amely-
nek célja a pedagogusképzd programok mindségbiztositasa. Jelenleg az USA-ban
mintegy 700 pedagogusképzo foiskola és egyetem bizonyitotta az NCATE altal el-
fogadott mindségi mutatok (standard) teljesitését (National Council for Accredita-
tion). Az NCATE teljesitményalapti akkreditacios rendszerében, az intézmények
dokumentaljak, hogy a 6 mindségi mutatot (standard) kielégitd, illetve kimagaslo
szinten érvényesitik, és ennek koszonhetéen magasan képzett pedagdgusjeldltek
veégeznek a programban.

Az NCATE hat mindségi mutatdja koziil a Standard 4 a massaggal/multi-
kulturalizmussal kapcsolatos elvarasokat fogalmazza meg. Eszerint, az intézmény-
nek olyan pedagogusképz6é programot kell kidolgozni, alkalmazni és értékelni,
amely a tanarjelltet felvértezi olyan tudassal, készséggel és attitliddel, hogy képes
legyen hatékonyan eldsegiteni minden gyerek tanulasi folyamatat, fliggetleniil at-
tol, hogy kisebbségi csoporthoz tartozé-e vagy sem. A pedagdgusképzé program-
ban hasznalt értékelési/mérérendszernek egyértelmiien jeleznie kell, hogy a peda-
gbogusjeloltek képesek gyakorlatban is hasznalni az eltéré kultarak kezelésérdl
elsajatitott tudast, készségeket és attitlidot. Tovabba az is kdvetelmény, hogy a pe-
dagogusképzés multikulturalis kornyezetben valosuljon meg, ahol mind az oktatok,
mind a didkok képviselik a kulturalis és nyelvi sokszinliséget; valamint gyakorlat-
ban is alkalmazzak ezeket, azaz a tanitasi gyakorlat soran kisebbségi gyereket is
oktatnak.

A Standard 4 Massag/Multikulturalizmus mindségi mutaton belill négy alszem-
pont szerepel, amelyeknek kielégito célteljesitéséhez a kovetkezoket kell dokumen-
talni (National Council for Accreditation):

1) Programtervezés, alkalmazas, értékelés és tapasztalatok mas kulturdkkal:

A pedagogusképzo intézmény programja egyértelmiien meghatarozza a mas-
sagra vonatkozo kompetenciakat, amelyeket a hallgatok a program soran
elsajatitanak, és a gyakorlati tanitas idején demonstralnak. Ezeket a mas-
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2)

3)

4)

sagra vonatkozo kompetenciakat értékelik, és az értékelés alapjan a peda-
gbgusjeldlt visszajelzést kap. A kompetenciak magukba foglaljak a kovet-
kezOket: a pedagogusjeldlt a) figyelembe veszi a diakok kiilonb6z6 tanulési
stilusat, és ennek alapjan alkalmazza a tanitasi stratégiak széles skalajat,
b) Gsszehangolja a tananyag megkozelitését a diakok korabbi élettapaszta-
lataval, kultarajaval, c) a sziil6kkel és diakokkal folytatott kommunikacio
soran figyelembe veszi a kulturalis és nemek szerinti eltéréseket, d) képes
kialakitani olyan egyenld esélyeket biztositd tanulasi-tanitasi kornyezetet,
ahol minden részvevo értékként ismeri el a massagbol adodo soksziniiséget.
Tapasztalatszerzés a kisebbséghez tartozo oktatokkal: A pedagogusjelolt-
nek (mind a hagyomanyos, mind a tavoktatasi formaban) lehet6sége van
olyan oktatokkal dolgozni, akik legalabb két etnikai csoportot képvisel-
nek, és rendelkeznek a massagra (kulturalis, nyelvi és képességbeli) vo-
natkozé ismeretekkel és tapasztalatokkal. Tovabba, a pedagogusképzo
program minden eréfeszitést megtesz, hogy az oktatdok kozott legyenek
a massagot, kisebbségi csoportokat képviseld oktatok.

Tapasztalatszerzés a kisebbséghez tartozo pedagogusjeloltekkel: A pedago-
gusjelolt (mind a hagyomanyos, mind a tavoktatasi formaban) olyan oktata-
si ¢és tanuldsi folyamatokban vesz részt, ahol egyiittmiikddik a kiilonb6z6
szocialis helyzetii és legalabb két etnikai csoport hallgatoéival. A pedago-
gusképzO program minden erdfeszitést megtesz, hogy a hallgatok kozott
legyenek férfi és nd hallgatok, valamint kiilonb6z6 szocialis helyzetii és
legalabb két etnikai csoportot képviseld pedagogusjeloltek.
Tapasztalatszerzés a kisebbségi csoportokhoz tartozo didkokkal (5—18 éves
korosztdly): A tanitasi gyakorlat lehetdséget nydjt a pedagogusjeloltnek,
hogy tapasztalatot szerezzen a hatranyos szocialis helyzeti és legalabb
két kiilonb6z6 etnikai csoporthoz tartozo diakokkal, valamint fejleszthesse
a nem-angol anyanyelvli és a specialis igényekkel rendelkezé tanuldkrol
alkotott ismereteit, készségeit és hozzaallasat. A mentortanartol és a tar-
saktol kapott visszajelzés elosegiti a pedagogusjeldlt reflektiv onértéke-
1ését.

Az akkreditaciés folyamat soran a pedagogusképzé programoktol megkovete-
lik, hogy értékelési és mérérendszeriik az elézéekben felvazolt kovetelményeket
mérjék. A pedagdgusképz6 programok értékelési/mérorendszere a programot alko-
td Osszes kurzus ugynevezett kritikus feladataibol (esszé, kiseldadas, oraterv, tan-
menettervezet, interju) all 6ssze. A pedagdgusképzd programban a pedagogusjelolt
sikeresen elvégzi ezeket a kritikus feladatokat, ami egyben azt is dokumentalja,
hogy a program az NCATE kovetelményeinek megfelel.
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Szemelvények egy pedagégusképzoé program értékelési/mérorendszerébol
az NCATE Standard 4 kovetelményének tiikrében

A vizsgalat targyaul egy akkreditaciora késziilé pedagogusképz6 Bachelor (alapfo-
ki) programot valasztottam. Azt vizsgaltam, hogy a programban szerepld kurzusok
értekelési/mérdeszkozei (példaul esszé, oraterv, reflektiv feljegyzés, interji) milyen
lehetdséget biztositanak a NCATE Standard 4 els6 és negyedik alpontjabol megha-
tarozott kompetencidk mérésére.

A vizsgalatban szerepl6é Bachelor program az 5-12 éves korosztaly tanitasara
képez pedagogusokat, specializalodas nélkiil. A 126 kreditoras program (1 kredit-
ora kb. 50 perces oranak megfeleld) magaban foglalja a 60 kreditoranyi altalanos
kurzusokat (General Education), azaz matematika, természettudomanyok, miivé-
szetek, tarsadalomtudomanyok és kommunikacid; és 66 kreditoranyi pedagdgiai,
gyermekfejlodéstani és modszertani kurzust. Beépitet, kotelezé komponensként, az
itt végzett hallgatok megszerzik a nem angol anyanyelvii didkok oktatasahoz sziik-
séges miveltségteriileti képesitést (endorsement) is.

A vizsgalat adatait a 66 kreditérat alkoto, 22 kurzus tanmenete szolgaltatta,
amelyet dokumentumelemzéssel értelmeztem. A tanmeneteket atvizsgalva, valamennyi
olyan értékelési/mérdeszkozt kivalasztottam, amely utalt a multikulturalizmusra.
Ezeket tovabbvizsgaltam aszerint, hogy elméleti megkozelitést vagy gyakorlati al-
kalmazast; illetve ismeretet, képességet és/vagy attitidét mérnek. A tovabbiakban
részletesen négy értékelési/mérdeszkozt ismertetek, amelyekrdl az elemzés kimu-
tatta, hogy az NCATE multikulturalizmusra vonatkoz6 kovetelményeit a legtelje-
sebb mértékben integraljak és értékelik.

Kisebbségi didkrol szolo kdrnyezettanulmany interju alapjan: A pedagogusje-
161tek 3-4 f6s csoportja adatokat gyljt és értelmez egy kisebbségi didk (nem ango-
lul beszél, hatranyos szocialis helyzetil), tanulasi kornyezetérdl és az iskolai és
iskolan kiviili tanulassal kapcsolatos tapasztalatairdl. A sziilovel, a kisdiakkal és
a pedagogussal folytatott beszélgetések és dralatogatasok alapjan a pedagdgusjelol-
tek probaljak feltérképezni a sziilok iskolaval kapcsolatos elvarasait, a kisebbségi
kultirabol ad6do specidlis igényeket, és az iskola ezen igényekre szabott szolgalta-
tasait. E kornyezettanulmany keretén beliil a pedagogusjeldlt kilép sajat kulturaja-
nak komfort zonajabol, és a kisebbségi kultirardl szerzett ismerten kiviil valos
¢lethelyzetben probalja ki, hogy mennyire képes a kultirak kozotti kommunikéacio-
ra. Az adatok értelmezését egy esszében €s egy kiseldadasban teszik kdzzeé, ame-
lyeket a professzor és a tarsak értékelnek.

Multikulturalis irodalom olvasdsa reflektiv naplo vezetésével: A pedagogusje-
161t elolvas harom szépirodalmi miivet (gyermek, ifjusagi és felnétt irodalom),
amelyek egy kisebbségi kultaraval foglalkoznak, példaul a Puerto Rico-i csaladok.
Az olvasas soran reflektiv naplot vezet, ahol a konyvekben szerepl6 1ij, meglepd
vagy kiilonos ismeretekrol, gondolatokrol reflektiv modon értekezik. Ezt kovetoen,
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a reflektiv naploban arrol is vall, hogyan fogja a gyakorlatban hasznalni azokat az
ismereteket, készségeket és hozzaallast, amelyeket a konyvek olvasédsa soran elsa-
jatitott. Az irasos munkan kiviil csoportmegbeszélés keretén beliil megismerkednek
a mas hallgatok altal olvasott kultarakrol, illetve a pedagdgiai alkalmazasrol tlete-
ket cserélnek.

Egyeni igényekre épiilo oktatds (15 ora gyakorlat egy nem angol anyanyelvii
diakkal). A pedagogusjelolt kivalaszt egy angol nyelvet masodik nyelvként tanuld
didkot (LEP Limited English proficient student), hogy egyéni forméaban, azaz egyéni
igényre szabott feladatokkal segitse a kisdidkot az angol nyelv elsajatitasaban.
A mentortanar segiti a pedagogusjeloltet a feladatok kivalasztasaban és a tanitasi
folyamatban, valamint értékeli a heti 3 6raban, 6t héten keresztiil végzett gyakorlat
alatt. Kozben a pedagodgusjeldlt reflektiv modon értelmezi sajat munkajat, a kisdiak
sikereit és nehézségeit és az Gsszeallitott, alkalmazott feladatok hatékonysagat. Vé-
gezetiil, a pedagogusjeldltek szamara megfogalmazott allami sztenderdek alapjan
reflektiv 6sszegzést ir az elsajatitott és demonstralt kompetenciakrol.

Befogado nevelésre alkalmas tanitasi-oktatdsi kdrnyezet és programtervezés és
oraterv. A pedagdgusjeldltek 3-4 fos csoportja megtervez egy befogadasos neve-
lésre alkalmas iskolai kdrnyezetet, programot és oraterveket. Az iskolai kornyezet
megtervezésekor figyelembe veszik a specidlis igénytl kisdiakokat. A pedagogiai
program Osszeallitasakor megfogalmazzak a hatranyos szocialis helyzetii, nem an-
gol anyanyelvi, illetve eltérd vallasu gyerekek igényének megfeleld modositaso-
kat, szolgaltatasokat. A programtervezethez csatolt valamennyi oraterv tartalmaz
egy részt, ahol a differencialt foglalkozasra vonatkozé konkrét tervet kell csatolni,
hogy az adott tantervi cél eléréséhez hogyan segitik hozza a valamilyen szempont-
bol specialis igényli diakokat. Ezeket az draterveket késObb, a gyakorld tanitas so-
ran a valosagban is alkalmazzak, és a mentortanar értékeli, hogy a pedagdgusjeldlt
milyen mértékben képes a kisebbségi gyerekek oktatasara és nevelésére.

Osszegzés

Ahogy az USA kozoktatasaban résztvevok demografiai hattere valtozik, ugy mo-
dosulnak a pedagdgusképzd programok elé allitott kihivasok és elvarasok. Az elté-
r6 etnikai, kulturdlis és szocialis hattérrel rendelkez6 didkok hatékony tanitasara-
nevelésére olyan pedagdgusok vallalkozhatnak, akik ismeretekkel, készségekkel és
megfeleld attitliddel rendelkeznek a multikulturdlis nevelésrél. Ezek meglétének
értékelésére a pedagdgusképzok olyan értékelési/mérérendszert hasznalnak, amely
az akkreditacids intézmények kovetelményeit mérik. Ez az iras ismertette egy pe-
dagogusképzo program legmarkansabb méréeszkozeit, amelyek a massagra és mul-
tikulturalizmusra vonatkoz6 készségeket hivatottak mérni és az NCATE akkre-
ditacios kovetelményeknek megfeleléen dokumentalni.
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Aki korabban is figyelemmel kisérte Laddnyi Andor tobb évtizedes szakértoi és
gazdag alkotodi palyafutasat és rendszeresen olvasta a felsdoktatasrol, felsGoktatas-
politikarol megjelent irasait, koteteit', az joggal remélhette, hogy eljon a pillanat,
amikor a szerz6 egy teljes és 6nallo konyvet szentel a tanarképzés ligyének, hazai
torténetének. Az Uj Mandatum gondozasdban megjelent kotet, 4 kozépiskolai ta-
narképzeés torténete cimmel és az Eotvos Kollégium fotojaval a fedblapjan, olyan
felsGoktatasi problémakdrt allit a kézéppontba, amelynek rendszeres feldolgozasa
és targyalasa mindeddig nem tortént meg. Ezzel a mii a szakirodalom egészét te-
kintve is valosagos hianyt potol. A munkat tematikus Osszegzésnek tekinthetjiik,
amely egy szisztematikusan épitkez6 életmi logikusan kdvetkezd Osszetevdje, ,,da-
rabja”. De talan nem indokolatlan az a feltételezés sem, hogy a felsGoktatasban és
foleg a tanarképzésben aktualisan bekovetkezo, atfogd valtozas az, ami a szerzot
a konyv megirasara késztette. Ez utobbira lehet kovetkeztetni — anélkiil, hogy err6l
magat a szerz6t faggatnank — abbol a hangvaltasbol, ami a mii szinte egészének le-
ir6, értekezo stilusaval szemben foleg a bolognai fejezetet (4z utolso évek) jellem-
zi. Itt ugyanis személyesebbé ¢és kritikaiva lesz a korabbi, jorészt tavolsagtartd
hangnem. A konyv nyelvezete ezzel egyiitt targyilagos, vilagos. A forrasfeltaro
munka eredményét leiré elemzé ismertetés formaban mutatja be; a tanarképzés tor-
ténetében végbement valtozasokra helyezi a hangsulyt, a jelentds ,,mérfoldkoveket”
a politikatorténet folyamataban helyezi el. A gondolatmenet tehat kronologikus iv
mentén bontakozik ki. A téma leirasat ugyanakkor arnyalja az oktataspolitika
egy¢éb valtozasainak bemutatasa, a kdzépiskolai tanarképzés a térténelem sodraban,
bizonyos hattérmutatokkal kiegésziilve rajzolddik ki az 1770-es évektdl egészen
napjainkig, 0sszesen huszonkét fejezetben.

Az attekinté munka elészava vilagosan koriilhatarolja, hogy a szerz6 a kdzép-
iskolai tanarképzés altalanos vizsgalatara vallalkozik, melynek értelmében a kdnyv
témaja nem nyulik til a bolcsészettudomanyi, természettudomanyi karokon folyo

! Emlitésszerlien: FelsGoktatdsi politika: 1949-1958. Kossuth Kiad6,1986; 4 felséoktatds irdanyitdsa-
nak torténeti alakuldsa. Ts-4 Programiroda, 1991; A kézépiskolai tandarképzés torténetének f6 vond-
sai. UPSz, 1992; A magyar felséoktatis a 20. szdzadban. Akadémiai Kiado, 1999; Klebelsberg fels6-
oktatasi politikaja. Argumentum, 2000; A gazdasagi valsagtol a haboruig: A magyar felséoktatas az
1930-as években. Argumentum, 2002.
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tanarképzés torténetén, indokolt esetben kitekintve az egységes tanarképzés fel-
felmeriilé eszméjére. A tanarképzés dokumentalt torténetének leirasa nem terjed ki
valamennyi képzési teriiletre, példaul, a miivészeti és miiszaki tanarképzésre. Nem
tekinti feladatanak azt sem, hogy az esti a levelezd, illetve a posztgradualis képzés
kérdéseirdl szamot adjon. Ezzel mintegy jelzi a téma tovabbi, nem lényegtelen tar-
talékait, megirasra érdemes teriileteit. A konyv a valtozasokbdl kiindulva emeli ki
az oktataspolitika tanarképzésre vonatkoz¢ irdnyvaltasait, az egyes torekvések
eredményességét, a képzeés koncepciojanak, szervezeti feltételének atalakulasi fo-
lyamatat. A tematikus egységek, fejezetek egy-egy korszakot taglalnak, az egyes
korszakok pedig a tanarképzés jelenhez vezet utjat, az adott oktataspolitikai prob-
lematikéjat mutatjak be. A torténeti targyalasmod indokoltsagat bevezetésként kii-
16nb6z06 korok oktataspolitikai nagyjaitol, minisztereitl kolcsonzott gondolatokkal
tamasztja ala, mintegy eldre jelezve, hogy a konyv a tanarképzés idotalld kérdésé-
vel foglalkozik. Az idézetek arrol is tantiskodnak, hogy a tanarképzés megujitasa,
eredményessé tétele a mindenkori szakmabeliek sziviigye volt.

A szerzé a torténet kibontasa soran alapos munkat végzett. A téma kezelése és
terminologiaja révén mindenekel6tt a szakma beavatottabb miiveldinek szol. De
a probléma kifejtése minden érdekl6dé szamara kovethetd palyan mozog, ha az ol-
vas6 megérti, mely szegmensek mentén kell és érdemes a tanarképzés torténetének
folyamatat értelmezni. A forrasok feltarasa soran kirajzol6do torténet azért valik
egységében érthetdveé, mert a bemutatas soran a szerzo direkt, illetve indirekt mo-
don ugyanazokat a kérdéseket jarja koriil, amelyek az eredményes kozépiskolai ta-
narképzés torténetének sarkkoveiként szolgaltak, és amelyeket a szerzd kutatasa
soran 6nmaganak célul tiizott ki. A bejart tvonal tehat a torténelem alakulasa so-
ran mutatkozik meg: a kiilonb6z6 elméletek, majd a megvaldsult térekvések, a tu-
lajdonképpeni gyakorlat egymasra vonatkozasanak menetében. A toérvények, ren-
deletek mellett a szerz6 bemutatja azok érvényesiilését, illetve meghitasulasat,
egyes politikusok, szakmabeliek reflektiv és kritikus hangjat, azokét, akik kompe-
tensek voltak a tanarképzés hatékonnya tételében. Ekdzben szamos fontos adalék-
kal szolgal a kotet a felsdoktatas és a tanarképzés viszonyanak alakulasarol, a ta-
narképzd intézetek létesitésérol és a koriilottiik folyo vitakrdl, a gyakorloiskolak
fol- és leértékelodésének korszakairol, a tanarjeldltek eldirt kurzusairdl és gyakor-
latair6l, nem utols6 sorban a képzésért felelds iranyitd és mindsitd funkcioju testi-
letek Osszetételérdl, sorsardl. Osszességében igen szines és idénként gyorsan véltozo
kép tarul elénk. A konyv jol szemlélteti azt a torténelmi hagyatékot, amit a konti-
nentalis, német egyetemektdl orokoltiink, elsésorban a tudosképzés, illetve a ,,tu-
déstanarok” képzése céljabol fakado problémakat, melyek napjainkban 1 megfo-
galmazasban vannak jelen.

A konyv részleteiben szemlélteti azt, hogy a kezdetben a tanarképzés szem-
pontjainak egyaltalan nem megfeleld egyetem hogyan vette fel és oldotta meg az uj
szerepét. Elolvashatjuk, milyen viszontagsagos Ut vezetett el korunk kulcskérdései-
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hez, amelyekre Laddnyi Andor véleménye szerint korunk optimalis valasza az egy-
séges egyetemi szintli tanarképzés megvalositasa lenne. A tudds- és a tanarképzés
szétvalasztasa mellett mindvégig vitatott kérdés volt, hogy melyik intézmény, illet-
ve intézmények jogosultak a pedagdgusképzésre. A kiilonboz6 reformtervek, ideo-
logiak, rendeletek végiil a tanarképzés széttagoltsagat eredményezték, amit — irja —
az elmult mintegy hiisz év alatt sikertiilt csak rendezni az egységes magiszteri szintl
tanarképzés elképzelése alatt. A szerz6 ugyanakkor a jelen oktataspolitika bemuta-
tasa utan, a kutatas lezarasaként a leiré hangnembdl kritikusra valt, s felteszi a kér-
deést — amellyel allast is foglal, — hogy az oktataspolitika miért valasztott végiil egy
olyan megoldast, mely az oktatas szinvonalat, hatékonysagat csokkenti? (182. o.)
A kérdésfeltevés, a konyvet olvasva és végigkovetve a tanarképzés torténetét, in-
dokolt, hiszen a szerzé értelmezése arra iranyitja a figyelmiinket, hogy az egysé-
ges, osztatlan tanarképzés iranyaba haladva valosulhat meg a magyar tanarképzés
eredményes modellje a bolcsészettudomanyi és a természettudomanyi tanulma-
nyok, tanari szakképzettségek vilagaban. Hogy most mégsem ezt az iranyt veszi az
oktataspolitika, arra Laddnyi Andor tobb indokot is felsorol, ezek tanulmanyozasat
és mérlegelését azonban bizzuk az olvasora. Talan fontosabb és atfogobb kérdés
ennél, hogy meddig terjed a torténeti elemzo feladata és lehetdsége az oktataspoli-
tikai valtozasok feltarasa és értékelése teriiletén. Ha ugyanis azt a sok nagy és ne-
mes eszmét, a tanarképzés jelentdségének magasztos €rveit vagy tjabban szikarabb
tényekkel alatamasztott fejlesztési elveket, amelyek tobbnyire hiteles, de minden-
hat ezeket a torekvéseket Osszevetjiik a realizalodas tényeivel, azzal, hogy milyen
nehezen, sokszor csonkan talaltak utat a megvaldsulashoz, akkor azt kell feltételez-
niink, de még inkabb tudnunk, hogy 1étezik a tanarképzésnek egy masik, egy ke-
véssé nyilvanos torténete, amely a reméltnél szerényebb haladast magyarazza. La-
danyi Andor, a folyamatok kivald ismerdje és kutatoja, néha betekintést enged
a féhatdsagi és intézményi jatszmak kulisszatitkaiba, a dontések sziiletésének, a fé-
nyes tervek megfakulasanak egyes mozzanataiba. Ezek a részletek bizonyara a leg-
nagyobb érdeklddésre szamithatnak az olvasok korében. Kiilondsen az utobbi évti-
zedek vilagara érvényes az ilyen igény. Tobbek kozt azért is, mert a szakértokre,
szakmai csoportokra vonatkoz6 utalasok — érthetd okbol — tobbnyire kifejtetle-
niil, ,,nevesitetleniil” maradnak. Igy tehat az utobbi korszaknak a dinamikajat csak
a leginkabb bennfentes szereplok, alakitok tudjak részleteiben kdvetni, azonositani.
Azt viszont barki szamara egyértelmiivé teszi a leiras, hogy a nyolcvanas-kilenc-
venes évek szakmatorténetének a soktényezds és at(part)politizalt jelleg, tovabba
a konszenzus hianya a legfobb jellemzdje. Mar nem csupan a jol-rosszul kiformalt
kdzponti akarat és az intézményekben torténd érvényesités jelenti a kiizdéteret és
egyben a szakmatorténetet a tanarképzés ligyének alakulasaban. A politikai prog-
ramok és a hozzajuk két6do vagy toliik fliggetlen szakmai testiiletek, az intézmény-
tipusok, tudomanyteriiletek érdekeit képviseld csoportok kdzvetleniil is megjelen-
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nek a porondon, hogy a tanarképzés ligyének alakulasat valamilyen iranyba befo-
lyasoljak.

Laddanyi Andor kotetében a tavolabbi és a kdzelmult tendencidinak ismerteté-
sében részletezésében érezhetd a kiilonbség. A tényfeltard szandék és az alapossag
toretlen marad mindvégig. Az elemzés részletessége és mélysége azonban — a kelld
tavlat és az elemz6 tanulmanyok hianyabol adodoan, tehat értheté okokbdl — mér-
sékeltebb az Ujabb idékre nézve annal, mint amihez az olvasot az idében tavolabb
esO korszakok és fejezetek esetében a szerzd hozzéaszoktatta, s amely ezt a munkat
minden bizonnyal a téma alapmiivévé avatja.

Ladanyi Andor (2008): 4 kézépiskolai tandrképzés torténete. Budapest: Uj
Mandatum Konyvkiado. 183 oldal.
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Napjainkban, digitalis irastudas nélkiil nehezen intézhetjiik hivatalos tigyeinket,
lassan lizenhetiink ismerdseinknek és sorolhatnank még azokat a hatranyokat, ame-
lyek akkor érhetnek benniinket, ha nem vesziink tudomast az informacios és kom-
munikécios technika (IKT) térhoditasarol. A digitalis kompetencia a nyolc EU-s
kulcskompetencia egyike, de azon beliil is elsédleges, hiszen a mai vilagban elen-
gedhetetlen a kiilonféle informacios technologidk, halézatok és kommunikacios
rendszerek ismerete.

Az IKT eszk6zok nemcsak a mindennapi ¢letiinkben foglalnak el fontos szere-
pet, hanem az iskolak életében, az oktatasi-nevelési folyamatban is. A diakok ott-
honosan mozognak a digitalis eszkdzok vilagaban. Ezek a fiatalok szinte gond nél-
kil kezelik a multimédias eszkdzoket, de a hasznalat célszerlisége, gyakorlati
jelentésége nem mindig tudatosul benniik. A pedagogus felelssége és feladata ab-
ban all, hogy ezeknek a digitalis eszkdzoknek a hasznalatat ésszerti mederbe terelje
és segitséget nytjtson ahhoz, hogy a diakok megértsék, ezen eszkdzok szerepe mi-
ért fontos az informaciok keresésében, atalakitasaban, értékelésében a mindennap-
okban, a tanulas soran, a munkaban ¢€s a szabadidében. Nem konny(i az a feladat.
Ebben a kihivasokkal teli, de izgalmas munkaban nagy segitséget jelenthet az a tan-
anyagcsomag, amit az Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Kht. és az Eszterhazy Karoly
Fdiskola egyiittmiikodése soran megvalositott szakmai miihely hozott 1étre. A mi-
helymunka célja az volt, hogy a pedagogusok otleteket, jol alkalmazhatdo modsze-
reket lathassanak a digitalis eszkozokkel segitett dratervezéshez, dravezetéshez, va-
lamint a diakjaik és sajat digitalis kompetenciajuk fejlesztéséhez. Mindez azért
nagyon fontos, mert a digitalis tananyagok, az interaktiv tablak, az osztalytermi
szavazorendszerek jelentés valtozast hoztak/hoznak a tanitas-tanulas folyamataba.

Az IKT miihely cimet viseld csomag egy DVD-bdl és a DVD tartalmi elemeit
hagyomanyos, papiralapi formaban megjelenité konyvbdl all. A konyv és a DVD
szerkezeti felépitése azonos. Az Educatio Tarsadalmi Szolgaltatd Kht. és az Eszter-
hazy Karoly Fdiskola kozos egylittmiikddésének bemutatasa utan, Falus Ivan be-
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vezetd gondolatai kovetkeznek, majd néhany alapveto, digitalizacioval kapcsolatos
fogalom tisztazasa torténik meg. A csomag masodik nagyobb blokkja 14, digitalis
eszkozokkel, foként interaktiv tablaval segitett tanorarészletet tartalmaz. Az IKT
mihely elméleti bevezetdje olyan fontos fogalmak jelentését rendszerezi, mint
a digitalis kompetencia, e-learning, digitalis pedagogia, instruktiv és konstruktivis-
ta pedagogia kiilonbségei, projekt alapu tanulas, felfedezo tanulas, IKT eszk6zok-
kel tamogatott tanulas, virtualis kozosségek. Az IKT mihely DVD valtozataban az
elméleti bevezetd digitalizalt formaban is megtalalhato, igy a felhasznalé konnyen
navigalhat az egyes pontok kozott.

Az IKT miihely masodik része kivalo, teljes mértékben gyakorlati segitség a pe-
dagogusoknak. Osszesen 14 tandra kdvethetd végig a DVD-én, s elérhetdk a tan-
orak oravazlatai is (a tandra célja, szint, az ora menete, a szamitogép haszndlatot
megeloz6 munka, munka a szamitogéppel, a szamitogép haszndlatot koveté mun-
ka), az 6rahoz sziikséges hardver és szoftver igények, valamint az o6rakkal kapcso-
latos javaslatok, észrevételek. A javaslatok az IKT miihely szakmai tesztelése soran
fogalmazodtak meg. Ebben a munkéban 5 iskola vett részt'. Az egyes Oravazlatok-
nal jel6lédik az is, hogy az adott 6ra melyik iskoldban, milyen tantargybol, hanya-
dik osztalyban, milyen csoportban, milyen 6raszamban és természetesen mely tanar
vezetésével késziilt.

A DVD-én megtekinthetd 14 o6ra témaja a kovetkezd: A helyzeti energia,
Anyagforgalom a membranon keresztiil, Kémiai reakciok energiavaltozasai, Meg-
ujuld energiaforrasok, Testrészekkel kapcsolatos kifejezések, A robotika alapjai,
Negativ szamok fogalma, modelljei, Tortek, Nemzeti parkjaink megismerése, Tobb
erbhatas egyiittes eredménye, A romantika a festészetben, Kélcsey Ferenc és a Him-
nusz, A nagy foldrajzi felfedezések, Four Families Picture Description, Robotok a ta-
nitasi oran. Szinte minden tantargyhoz kapcsolodik egy-egy bemutatodra. Az orak
oravazlata nagyon pontosan rogziti, hogy a didkoknak mit és honnan kell megnyit-
niuk, let6lteniiik, milyen feladatokkal kell dolgozniuk. Az éravazlatokat attekintve
lathatjuk, hogy az IKT miihely megalkotdi nagy gondot forditottak arra, hogy ne az
interaktiv tabla uralja az orat, hanem az egy olyan eszkdz legyen, ami segiti a dia-
kokat a megfeleld tudas elsajatitasaban. Az interaktiv tabla tanéran torténd haszna-
lata motivalolag hathat a didkokra, szivesebben, nagyobb érdeklédéssel foglalkoz-
nak egy-egy tananyaggal. Mindez azokbdl a riportokbol is kideriil, amelyek azokkal
a pedagogusokkal késziiltek, akik részt vettek az IKT mithely munkéjaban vagy az
anyag tesztelésében. A riportok megtekinthetok az IKT mithely DVD-jén a ripor-
tok meniipont alatt. A riportok meghallgatasa gyakorlati és szakmai szempontbol is

! Széchenyi Istvan Altalénos és Alapfoku Miivészetoktatasi Iskola, Bonyhad, Makoi Altalanos Iskola,
Alapfokii Miivészetoktatasi Intézmény és Logopédiai Intézet Almasi Tagintézménye, Kés Karoly Al-
talanos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola, Zsombd, Eszterhazy Karoly Féiskola Gyakorlo Altala-
nos Iskola, Kézépiskola és Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény, Eger, valamint Ferenczi Sandor
Egészségligyi Szakkozépiskola Miskolc.
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fontos lehet. A riportalanyok, megfogalmazva észrevételeiket, Otleteiket, az IKT
mithely munkajanak szamos részletérdl részletes tajékoztatast adnak. Bemutatjak
az interaktiv tablaval tamogatott oravezetés elonyeit és esetleges buktatoit is. A ri-
portok nagymértékben hozzajarulhatnak ahhoz, hogy az interaktiv tablat vagy mas
digitalis eszkdzoket még nem hasznald pedagdgusok is megérezzék, ezen eszk6zok
hasznalata, alkalmazasa megtanulhato, elsajatithato. Az IKT mithely 6ravazlataibol
¢és az orak kisfilmjeibdl is kideriil, hogy a munkaban részt vevo pedagdgusok a Su-
linet portalon elérhetd Celebrate tananyagbol hasznalnak részeket. Példaul az els6
kisfilmben (A helyzeti energia) az egyik animacios kisérlet (A lees6 suly beveri
a foldbe a sarga szinii c610pot) vald a Celebrate tananyagbol. Természetesen az em-
litett tananyagon kiviil az 6rakon mas internetes oldalakat is segitségiil hivnak a pe-
dagogusok. Mindezzel fejlesztik a didkok keresési és kivalasztasi képességét. A peda-
gogus ravezetheti a didkokat arra, hogy egy-egy témahoz honnan és hogyan talalhat
megfeleld és megbizhatd anyagokat.

Az IKT miithely DVD-je konnyen hasznalhato, atlathatd navigalasi rendszerrel
késziilt. A kezd6lapon 5 meniipont talalhatd: bevezetés, digitilis kompetencia, meg-
Jjegyzesek, riportok, tanordak. A bevezetés és a digitalis kompetencia meniipontok
az anyag elméleti egységét tartalmazzak. A megjegyzések az orakkal kapcsolatos
javaslatokat tartalmazzak. A riportok és a tanorak meniipontok, az anyag interaktiv
részét képezik.

digitalis kompetencia megjegyzések ~ riportok

~ bevezetés

Ha a fanordk meniipontra kattintunk, megjelenik el6ttiink a 14 ora listaja. Ebbol
a listabol egy kattintassal kivalaszthatjuk azt az o6rat, ami részletesebben érdekel
benniinket.
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~ bevezetés ~ digitalis kompetencia " megjegyzések " riportok tanérik

¥ A helyzeti energia

® Anyagforgalom a membranon keresztil
® A kémiai reakciok energiavaltozasai

® Megujulb energiaforrasok

® Testrészekkel kapcsolatos kifejezések
¥ A robotika alapjal

¥ Negativ szamok

® Tortek

¥ nemzeti parkok hazankban

® Tobb erdhatas egyittes eredménye

® A romantika festészete - Kolcsey élete, életmive
® A nagy foldrajzi felfedezések |.

® Four Families — Picture Description

¥ Robotok a tanoran

Rakattintva a megfeleld 6ra cimére, egy ijabb oldal jelenik meg eldttiink. Valoja-
ban, mintha az IKT miihely konyvét tartanank a keziinkben, csak digitalis forma-
ban. Eldszor a kivalasztott ora 6ravazlata nyilik meg eléttiink, majd ujabb menii-
pontokon keresztiil navigalva, megjelenithetjiik az 6ra technikai igényét, az draval
kapcsolatos javaslatokat, az ora felvételét, valamint az 6rdhoz tartozé SDT tan-
anyagot.

o-gly et

Gravazlat " javaslatok digitalis tananyag

technikai lefras

A film meniipontra kattintva indithatjuk el a kivalasztott ora felvételét. A felvétel
elsd részében elhangzik az ora célja is. A kisfilmek segitségével bévithetd a peda-
gogusok modszertani repertoarja, valamint latva az interaktiv tabla segitségével
megvalositott orat, nagyobb batorsdggal vaghat neki a digitalizalt vilagban még
kevésbé jartas pedagogus is a munkanak. A felvételek nemcsak az orat vezetd pe-
dagogust és a tablat mutatjak, hanem a didkok arcat, mimikajat és ily moédon non-
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verbalis visszacsatoldsaikat is. A felvételeken lathato, hogy a didkok, korosztalytol
fiiggetleniil, nagy kedvvel, lelkesedéssel vesznek részt az interaktiv tablaval tamo-
gatott 6rakon. A tanoérakon a hang, a kép és a szdveg egylittesében zajlik a tanitasi
folyamat. A didkok ebben harmas rendszerben motivaltabbakka valhatnak, koze-
lebbinek, elsajatithatobbnak érezhetik magukhoz a megtanulandé tananyagot.

OO = "T

m G h e | y

" Gravazlat " technikai lefras ~ javaslatok

Az elefantkélyok ormanya még

film

E @l a“ 4 —&

L; afilm megtekintése teljes méretben

Az IKT miihely bevezetdjében és riportjaiban is tobbszor elhangzik, hogy az inte-
raktiv tablat és mas digitalis eszkdzoket sem lehet dncéluan, helyteleniil hasznalni,
mert a helytelen alkalmazas nagyon sok veszélyt rejthet magaban. ,, Ezek hatékony
eszkozok, amelyeket nem megfelel cél érdekében hasznalva, datgondolatlanul al-
kalmazva ugyanugy kart okozhatunk, mint az az orvos, aki hatékony, korszerii gyogy-
szerek koziil nem az adott betegség gyogyitasara a legmegfelelobbet vilasztja ki,
vagy titladagolja.”*

A DVD-én meghallgathat6 riportokbol az is kideriil, hogy a programban és
a tesztelésben részt vevé pedagogusok ugy latjak, az interaktiv tabla segithet a pe-
dagdgusoknak abban, hogy differencialt 6raszervezést, kooperativ technikakat al-
kalmazzanak. A pedagogus egyiitt tud dolgozni a didkokkal, de fontos, hogy ne a ta-

% Részlet Falus Ivan bevezet8jébél az IKT miihely cimii anyagban.
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nar uralja az oran a digitalis tablat. Legyen lehetdsége a diakoknak kiprobalni ezt
az eszkozt.

Az IKT miithely bemutat egy olyan lehetdséget is, ami eddig kevésbé volt is-
mert a pedagdgusok elétt. Ez az tigynevezett osztalytermi szavazorendszer. A szava-
zérendszer segitségével a pedagogus azonnali visszacsatolast kaphat egy ora végén
a tananyag elsajatitasara vonatkozoan. A pedagogus otthon elére megszerkeszthe-
ti a kérdéseket, amiket késébb elegendé modositani, vagy egy ismétld oranal egy-
szerlien eldvenni.

Az IKT miihely anyaga elofeltételezi azt, hogy a pedagogus rendelkezik mar
egy bizonyos szintli elézetes digitalis tudassal. Képes kezelni az interaktiv tablat,
ismeri az SDT tananyagokat. Ha a pedagdgus még nincs ezen tudas birtokaban, ak-
kor nagy segitséget jelenthet az Oktatasi Minisztérium tamogatasaval és az Eszterhazy
Karoly Féiskola Médiainformatikai Intézetének kozremiikodésével késziilt Interak-
tiv Tabla cimli DVD, ami az interaktiv tabla hasznalatat mutatja be a bekapcsolas-
tol egészen a kész tandrakig és tananyagokig. Kimondottan modszertani anyagnak
tekinthetd ez a DVD, ami nemcsak az interaktiv tdbla hasznalatanak elméleti isme-
reteit tartalmazza, hanem Oravazlatokat, a bemutatd orak felvételeit és az 6rakhoz
felhasznalt multimédias elemeket is. A kisfilmek elkészitésekor az Eszterhazy Ka-
roly Foéiskola Gyakorloiskoldjanak hatodik és hetedik osztalyai, valamint a kere-
csendi Magyary Karoly Altalanos Iskola és Zeneiskola hatodik és hetedik oszta-
lyai segitettek.

A DVD elso fejezete ,,4 digitalis tabla iizembe helyezése” cimet viseli. Ebben
a fejezetben bemutatasra keriilnek a kiilonféle interaktiv tablak {izembe helyezésé-
nek 1épései. Osszesen hat féle digitalis tablat mutat be a program: Clever Touch,
Clever XI, e-Beam, Polyvision, Promethean, SMART. A kisfilmek a tabla tizembe
helyezésének minden aprd részletét bemutatjak. A pedagdgusok 1épésrdl 1épésre
megtanulhatjak a tabla Gsszeszerelésének és lizembe helyezésének fontos 1épéseit.

A DVD masodik fejezete ,,4 digitalis tabla az 6ran” cimii. Ebben a fejezetben
két kémia, két matematika, két torténelem és két angol ora részleteit ismerheti meg
a felhasznalo. A felsorolt 6rak mindegyikérdl kisfilm késziilt, amit végignézhet
a felhasznalo, mikdzben a képerny6 jobb oldaldn az oravazlatot (Tantargy, Téma-
kér, Téma, Ora tipusa, Nevelési cél, Fejlesztési célok, Médszerek, Eszkozok) te-
kintheti at.
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O terin (Q oo i 3

Torténelem

Hunyadi Janos térokellenes harcai

Tantargy: Torténelem — altalanos iskola 6. osztaly
Témakar: A viragzo feudalizmus Magyarorszagon
Téma: Hunyadi Janos tirdkellenes harcai

Ora tipusa: Uj ismeretet feldolgozd
Nevelési cél: Hazaszeretet erfsitése

Fejlesztési célok:

«A tér, iddbeli tajékozodasi keszseq fejlesztese
+Szdvegértési kompetencia fejlesztése
*Kooperativitas fejlesztése

Modszerek:
Egyéni megfigyelés, szdvegfeldolgozas, csoportos
megbeszéles, tanari magyarazat, frontalis munka

Eszkdzok:
CleverTouch aktiv tabla, Cleverpad tanuldi tablak

A bemutato orak egyikét szinésztanarok vezetik, a masik bemutat6 orat pedig pe-
dagogusok. A bemutatd orak témaja a kovetkezo: kémiabol Az oldatok, valamint
a Vas és a kén reakcioja, matematikabol A tengelyes tiikrozés és a tengelyes tiikro-
zés tulajdonsdgai, valamint A tengelyes tiikrozés és a tengelyesen tiikrds sikidomok,
angolbol A4 futball és a futball torténete, valamint Virosok, Orszdagok, Foldrészek,
Hires helyek, nevezetességek, torténelembdl Hunyadi Janos térokellenes harcai,
valamint 4 feuddlis nagybirtok, jobbagyi szolgaltatdsok.

A DVD harmadik fejezete a felhasznalt tananyagelemeket ¢s a médiaelemeket
tartalmazza. Ebben a tananyagelem és médiaelem gytijteményben a felhasznalok meg-
talalhatnak minden olyan szovegfajlt, képfajlt, hangfijlt, amit a bemutato 6rakon
a pedagogusok felhasznaltak. Az dravazlatokat le is tolthetik a felhasznalok.

A DVD szakmai értékét noveli az is, hogy egy Keresés funkciot is hasznalhat-
nak a program alkalmazoi. A keresés a DVD tartalmanak egészében torténhet.
A keresett szot begépelve, a program kilistdiz minden olyan helyet, ahol a keresett
fogalom el6fordul.
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0 Ve (O reeam(Q Yoo 3

irja be a keresendé szét:

csoportmunka ‘ o

Tdrténelem |. 1. vided 3
Térténelem I. 3. vided

Tarténelem . 4. vided

Tarténelem II. 3. vided

Tartenelem Il 4. vided

Angol | 3. vided

Angol ll. 2. vided

Angol Il 4. vided

Lathato, hogy a DVD t6bb funkciot foglal magaban. Egyrészt megtanit, akar auto-
didakta mddon is arra, miként helyezziik iizembe az interaktiv tablat, masrészt se-
gitséget ad ahhoz, miként készitsiink oravazlatot, tananyagot az interaktiv tablaval
tamogatott tandrahoz.

Az Eszterhazy Karoly Féiskola mindkét interaktiv DVD-je kivalo segitség a pe-
dagogusok szamara. Ahhoz azonban, hogy a pedagdgusok célszeriien tudjak alkal-
mazni ezeket az anyagokat sajat tantargyuknal, meg kell tanulniuk, miként tudjak
a meglévo anyagokat sajat munkajukhoz, sajat tanitvanyaikhoz formalni, alakitani,
vagy egészen Uj tananyagokat késziteni. Mindez a tudas és képesség a pedagdgu-
sok digitalis kompetencidjanak részét kell, hogy képezze. A digitalis kompetencia
a nyolc kulcskompetencia egyike. Az egész ¢leten at tartd tanulashoz kapcsolodo
egyik kompetencia. Eppen ezért egyetlen pedagogus sem engedheti meg maganak,
hogy figyelmen kiviil hagyja a digitalis kompetencia 1étezését arra az egyszer(i in-
dokra hivatkozva, hogy 6 nem informatika szakos. Ma mar nem lehet igaz Karl
Kroeber gondolata: ,, A human tudosnak, ha szamitogép segitségét kivanja igénybe
venni, egyetlen kozponti feladata van: hogy elmondja a gépkezelonek, mit szeretne
elvégeztetni vele.” (Kroeber, 1969, Helikon, 1969/3—4. sz. 393. 0.) Napjainkban
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mar magunknak kell alkalmassa valnunk arra, hogy adaptalva, vagy 6nalléan hoz-
zunk 1étre tananyagokat az interaktiv tdblahoz, hasznaljuk a kiilonféle digitalis esz-
kozoket az orakon, de sosem Oncélian és mindig figyelve a megfeleld aranyokra, min-
dig megtalalva a témahoz ¢s az ora céljahoz leginkabb passzolo modszert.

Az IKT miihely riportalanyai koziil tobben is megfogalmaztak, hogy ha a ha-
gyomanyos modszerektdl nem is teljes mértékben, de a hagyomanyos tanarszerep-
tdl teljesen el kell bucstizni. Ma mar nem lehet ugyanolyan attitidokkel tanitani,
mint évekkel ezel6tt. Sokan még mindig ¢életidegennek tekintik az interaktiv tablat,
sokan pedig mar évek oOta hasznaljak. A pedagogusok barmely taborardl is legyen
sz0, az Eszterhazy Karoly Fodiskola két DVD anyagat 6rommel ajanlandm, mert
a kezdeti 1épésekben és a késobbi tovabbfejlédésben, modszertani és szakmai re-
pertoarbévitésben is kivald segitséget nytjthat. A két DVD anyag igen jol hasznal-
hat6 gyakorlopedagdgusok szamara és most még az iskolapadban iil6, leend6 tana-
rok szaméra is.’

IKT miihely. Educatio Kht. -eLearning Igazgatosag és Eszterhazy Karoly Fo-
iskola, Budapest, 2008.

Forg6 Sandor — Illés Tamas (szerk., 2006): Interaktiv tabla. Eszterhazy Ka-
roly Féiskola Médiainformatikai Intézet, Eger.

3 A tanulmanyban szerepld képek mindegyike az IKT miihely és az Interaktiv Tabla cimii
digitalis anyagokbol valo.
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MESTERTANARKEPZES — TUDOMANYTERULETEK — FELADATOK

LUDANYI AGNES

az Eszterhdzy Karoly Foiskola féiskolai tanara
lag@ektf.hu

Az Eszterhazy Karoly Foiskola Tanarképzési és Tudastechnoldgiai Kara minden
évben Kari Tudomanyos Tanacskozast szervez. Idén, az aktualitasnak megfelelden
a mestertanarképzés kertiilt a rendezvény fokuszaba. A mestertanarképzés program-
jénak kialakitasaban évek ota dolgoznak a kar oktatdi, amit segitett a HEFOP 3.3.2
palyazat, hiszen a kompetencia-alapt oktatas felsGoktatasi hattere kidolgozodott.
Természetesen ez 6nmagaban nem jelentette azt, hogy minden kérdéskor tisztazo-
dott, viszont kOérvonalazodtak azok a teriiletek, ahol tovabbi differencialas sziiksé-
ges, vagy tovabbi oktatoi-kutatoi egyiittmiikodést kell kidolgozni.

A kerekasztal beszélgetés témaja a kompetencia-alapu programok jellemzoi-
nek egyeztetése volt.

Felmeriilt, hogy a gyakorlatorientalt, tanulaskézponti programok milyen mo-
don egyeztethetoek és adaptalhatok a felsGoktatas mikddési modjaval. Ez a kér-
déskor szorosabb egylittmiikodést, és mas tipusi munkamodot igényel a gyakorlo-
iskolai €s egyéb kozoktatdsi intézményekkel. A mestertanarképzésben részt vevo
hallgatok felkészitése, a szakmailag védhetd portfolio tervezésére és védésére,
szintén vet fel modszertani kérdéseket, és ezeket is érintette a tanacskozas. Nem el-
hanyagolhato feladat az sem, hogy a hagyomanyos képzés tantargy/tudomanyterii-
leti/ felaprozottsaga mar nem kovethetd, ezért a képzésben részt vevé oktatok tar-
talmi egyeztetései elengedhetetlenek. Csak ilyen munkamoddal valosithatdo meg,
hogy a palyaszocializacid szempontjabol kitiintetett képzési id6, valoban integralt
egységben dolgozza ki a hallgatok nézeteit a szakmarol, tanarsagrol. Ennek feltéte-
le, hogy a pedagogia, a pszicholdgia tanegységeket oktatok kdzosen értelmezzenek
képzési célokat, abban konszenzusra jussanak, és a célokhoz rendelhetd feladatok-
ban is egységesek legyenek. Ennek az elokészitését és kidolgozasat egy szervezet-
fejlesztd munka mar megelézte, de az els6 évfolyamok diplomaszerzéséig, folya-
matossa kell tenni, hiszen a tapasztalatok beépitése elengedhetetlen.

A konferencia masik 1ényeges célja volt, hogy a tanarképzésben dolgozoé fiatal
doktoranduszok megismertessék kutatasi témaikat a hallgatosaggal és egymassal
természetesen. Ez a programrész kiilonosen sikeresnek mondhato, mert azt a plusz-
funkciot tudta vallalni, hogy az Gj tipust tanarképzéshez adekvat pedagoguskutata-
sokat prezentalt.

123



HIiREK

A témakbdl néhany, amelyek a mestertanarképzés szempontjabodl a leglénye-

gesebbek:

— A tanar-szerep béviilése 0jabb szerepelemekkel, kiilonos tekintettel a gyer-
mekvédelmi tevékenységhez kapcsolodo szerepelvarasokra.

— Az clektronikus tananyagok készitésének, hasznalhatosaganak kérdéskore.

— A tanulas-tanitas modszertani megujitasa.

—  Csoportmodszerek alkalmazasanak lehetségei, Uj tevékenységformak elem-

zése.

—  Nemzetkdzi palyaorientacios vizsgalatok eredményei.

— A multikulturalitas megjelenése a felsdoktatasban.

—  Pedagogus-személyiségvizsgalat a kompetencia-alapu oktatds szempont-

jainak figyelembevételével.

Fenti kutatasi témak beépiilése a mesterszintli tanarképzésbe folyamatos, mert
amellett hogy az elékutatasok ezekben a témakorokben mar lezajlottak, kiprobala-
suk, és az eredmények ismeretében végzett korrekciojuk még ijabb feladatokat je-
161nek ki.

Osszességében elmondhatd, hogy a tudomanynapi rendezvény fokuszaban egyér-
telmiien a megujulo tanarképzés legfontosabb szakmai kérdései szerepeltek. Emel-
lett, lehet6ség teremtddott a neveléstudomany, pszichologia, szakmodszertan oktatoi
szamara, hogy az egységes fogalomrendszer kidolgozasat, konszenzusos értelme-
z€sét elvégezzEk a tanarképzés szinvonalanak emelése érdekében.
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BESZAMOLO
A ,,CSAK AZT A GYEREKET TUDOM TANITANI,
AKIT MEGISMERTEM” CIMU KONFERENCIAROL

KOVACS LASZLO" — MESZAROS ILONA™

* az Apor Vilmos Katolikus Féiskola féiskolai adjunktusa
kovlac@chello.hu
" a Magyar Pedagogiai Tarsasag Csaladpedagogiai Szakosztalyanak vezetje
drmeszai@t-online.hu

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola Romologiai és Alkalmazott Tarsadalomtudo-
manyi Intézete és a Magyar Pedagogiai Tarsasag Csaladpedagogiai Szakosztalya
2008. oktober 10-én Vacott rendezte Dr. Kallai Ernd, a nemzeti és etnikai kisebb-
ségi jogok orszaggyiilési biztosanak és a Magyar Tudomanyos Akadémia Miskolci
Teriileti Bizottsaganak Neveléstudomanyi Munkabizottsaganak szakmai tdmogata-
saval ,,Csak azt a gyereket tudom tanitani, akit megismertem” cimii konferenciajat.
A konferencian els6sorban csecsemo- és kisgyermekneveld-gondozok, pedagogu-
sok, szocidlis és gyermekvédelem teriiletén dolgozo szakemberek vettek részt.

A konferencia célja az volt, hogy a pedagogusok, a szocialis és gyermekvéde-
lem teriiletén dolgozo szakemberek részére ismereteket adjon a magyarorszagi ki-
sebbségek, kiilonos tekintettel a roma gyermekek neveléséhez, és bemutassa és fel-
hivja a figyelmet azokra az eredményekre és lehetdségekre, amelyek a sikeres
nevelés lehetdségét biztosithatjak és biztositjak.

A konferenciat Dr. Solyom LaszIlo, a Magyar Koztarsasag Elnoke, is megtisz-
telte jelenlétével és tartalmas bevezeté gondolataival. Dr. Kdllai Ernd, kisebbségi
ombudsman, c. intézetvezetd, Dr. Baldzs Pal rektor, Dr. Mészdros Ilona MPT Csa-
ladpedagogiai Szakosztaly elndke koszontését kdvetden a plenaris ilésen négy eld-
adast hallhatott az érdekl6do hallgatosag. Ezek a kovetkezok voltak:

1. Dr. Kallai Ernd, Kisebbségi ombudsman, c. intézetvezetd, foiskolai do-

cens, Apor Vilmos Katolikus Féiskola: Cigdnyok/romak Magyarorszagon

2. Dr. Babosik Istvan egyetemi tanar, E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pe-

dagdgiai és Pszichologiai Kar: Személyiségismeret és kapcsolatépités

3. Dr. habil. Skrabski Arpad egyetemi tanar, Apor Vilmos Katolikus Féisko-

la: Tarsadalmi azonossagtudat és oktatas

4. Dr. Torgyik Judit f6iskolai tanar, Kodolanyi Janos Foéiskola, Neveléstu-

domanyi Tanszék: Jo gyakorlatok a multikulturalis nevelés korébdl
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Ezek a magas szinvonalu el6adasok is, a tudomanyos és gyakorlati eredmé-
nyek bemutatasa mellett, lehetové tették a résztvevok szamara az ismeretek kibovi-
tését és az 1) informaciok megszerzését.

Ezt kovetden két szekcidban folytatddott a tudomanyos tevékenység. 4 valtozo
tarsadalom, dtalakulo csalad, helyét keresd gyermek cimil szekcioban elsGsorban
szociologiai megkdzelitésben folytak az eléadasok. Ezt a szekciot Dr. habil. Baldzs
Sandor, f6iskolai tanar (EKF), MTA MAB Neveléstudomanyi Munkabizottsaga-
nak elnoke, vezette. Varga Ldszlo, egyetemi docens (NyE-BEPK), A gyermeklét
a XXI. szdzadban cimmel tartott eléadast. Majd Szombathelyiné Nyitrai Agnes, in-
tézetvezeto, foiskolai docens (AVKF), a Valtozasok a napkozibeni kisgyermekellatas
teriiletén cimi eldadasaban elsGsorban a halmozottan hatranyos helyzetii gyerme-
kek fejlédésének eredményes segitésérol beszélt. Bakonyi Anna, pedagdgiai szakér-
t6 (Budapesti Korai Fejleszté Kozpont), a Csaladok a ,,mds” gyerekkel a kdzokta-
tasban cimmel tartott eldadasaban azt az ujfajta szemléletet mutatta be, melynek
segitségével tovabbi lehetéségek tarulnak e ,,mas” gyerekekkel foglalkozo szakem-
berek elott. Dardczi Csilla, foiskolai adjunktus (AVKF), Van-e gyermekvédelem ha-
zankban? kérdésével valaszokat is adott arra, hogy milyenek a torvények, illetve az
érdekérvényesitések lehetdségei és hianyossdgai a magyar gyermekvédelemben.
Meészaros llona, az MPT Csaladpedagogiai Szakosztaly elndke, a Csaladi szociali-
zdcio megnyilvanulasi formait napjaink valds és tényszer(i pozitivumaival és nega-
tivumaival tamasztotta ala. Babosik Zoltan, egyetemi adjunktus (BMGE), 4 ma-
gyar ciganysag oktatasa torténeti megkozelitésben cimmel tartott eléadast. Az
eléadd megallapitasait fontos korabeli forrasokkal, idézetekkel tamasztotta ala.
Murvainé Adam Anetta, egyetemi adjunktus (ME TI), abszolit aktualis és gyakor-
latias témajaval sok szempontbol meglepte a kdzonséget. Az eldéadas témaja: Szé-
gven — Bdtorsdg — Dicséség: Az iskola fegyelmezés vdltozdsa volt. Csontos Eva, 6-
iskolai oktatd, pszichologus-szupervizor (AVKF), a megismerés és értékek elveit
és lehetGségeit ismertette meg a hallgatosaggal. Télgyesi Jozsef, f6iskolai docens
(KJF), a szocialpedagogiai gondolkodas és cselekvés formdalis és informalis segités
lehetGségeit mutatta be a roma kodrnyezetben. Az eléadd gyakorlatias problémakat
és megoldasait emelte ki elsdsorban.

A masodik szekciot Rostas Rita, toiskolai tanar (AVKF), rektorhelyettes, inté-
zetvezeto, iranyitotta. A szekcid az esélyteremtés lehetosége a nevelomunkaban —
a bélesodétol az egyetemig cimmel folyt. Elsoként Villanyi Gyorgyné, c. f0iskolai
docens (AVKF), a Milyen és mire van sziiksége? cimii eldadasaban kereste azokat
az utakat, amelyek az esélyegyenl6tlenségek csokkentését szolgaltak. Majd Kovdcs
Laszlo, féiskolai adjunktus (AVKF) A4 cigdanygyerekek az évodaban és a csaladban
cimil eléadasaban rendkiviil szemléletesen mutatta be azokat a fontos erdfeszitése-
ket, amelyek a téma feltarasara és a fejlesztések lehetéségeire vonatkozott.

Zoka Katalin, féiskolai docens (AVKF) a Hagyomdny és identitis az ovodai
irodalmi nevelésben cimmel tartott eléadast. Az eléadd kiemelte az 6vodai prog-
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ramok jelentdségét, hatasait, gyakorlati vonatkozasait. Rostdas Rita, intézetvezetod
foiskolai tanar (AVKF), a Veszélyeztetett gyerekek cimmel olyan gyakorlatorientalt
problémakat tart fel, amelyekkel pszichologusként szembesiilt egy gyermekek atme-
neti otthonaban. Eléadasaban attekintette az atmeneti nevelésben €16 gyermekeknek
nyujthatd tdmogatasokat. Fehér Agota, féiskolai adjunktus (AVKF) az Empdtia
megfigyelheto, tapasztalhato lehetdségeit mutatta be a kirekesztédés megeldzeésé-
ben ¢és a feloldasban. Andrasné Teleki Judit, szakmai fétanacsadd (OKM), a Roma
fiatalok a felséoktatasban cimii eldadasaban igen aktualis és fontos kérdéskort érin-
tett. Kallai Gabriella elbadasaban a Romologiai témaju tantargyak helyzetét ele-
mezte, kiillonos tekintettel a hazai felsGoktatasra tért ki. Fiilopné Erdé Maria, {6is-
kolai adjunktus (AVKF), egy olyan vizsgalat eredményeit mutatta be Befogadas
vagy kirekesztés? cimli szakmai beszamoldjaban, amely a pedagogusjeloltek érték-
hért Altalanos Iskola és Gimnazium igazgatohelyettese, 4 cigdnygyerekek helyzete
az oktatdsi rendszerben cimii eléadasaban a sajat tapasztalatait, megfigyeléseit is
bemutatva a gyakorld cigany pedagogus szemsz0gébol példaértékii javaslatokat tett.

A konferencia a szekciok dsszefoglaloival fejezodott be. A hasznos tapasztala-
tokat is Osszegezve, a rendezvény teljes anyagat egy tanulmanykdtetben kivanjak
a szervezOk megjeleniteni, amely tiikrozi a konferencia szakmai szinvonalat és tu-
domanyos értékét is.
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BESZAMOLO
AZ ,ESELYTEREMTO (TAMOGATO) PEDAGOGIAK
ALTERNATIV UTJAI” CiMU KONFERENCIAROL

KICSAK MONIKA

az Apor Vilmos Katolikus Féiskola — Neveléstudomanyi és Mddszertani Intézetének
tanarsegédje
kimona@freemail.hu

Az Apor Vilmos Katolikus Foiskola (AVKF), a Budapesti Esélyek Hazaval karolt-
ve konferenciat és workshop-ot rendezett ,,Esélyteremté (Tamogatd) Pedagdgiak”
cimmel. A konferencia szervezésének apropojat a rendszervaltas utan Gjraszerve-
z6do alternativ iskolak kozel 20 éves jubileumi forduldja szolgaltatta.

A szakmai forum életre keltésének Gtletét az esélyegyenldség eszméjének gon-
dolata koré szervezddve, kettds szandék vezérelte. Egyfeldl az, hogy a progressziv
pedagogiai torekvéseket képviseld alternativ iskolak bemutathassak, 0sszegezhes-
sék tapasztalataikat arrol, hogy milyen szerepet jatszottak, jatszanak és jatszhatnak
a tamogato, segitségnyujto, esélyt teremtd nevelés, helyes életvezetés megvalosita-
saban, kialakitasaban. Masfeldl pedig, hogy képet adjon a téma irant érdeklodok
szamara az alternativ intézmények képzési profiljairdl, az atjarhatésag kérdéseirdl
¢és a tovabbtanulas lehetségeirdl 6vodai, iskolai szinten egyarant, maguktol az al-
ternativ intézmények vezetditdl, alapitditol, pedagdgusaiktol.

E pedagobgiai esemény résztvevoi a pedagogusképzéssel foglalkozo felsdokta-
tasi intézmények pedagogiai tanszékeinek kollégai, gyakorlo ovodapedagdgusok,
tanitok, pedagogiai szolgalatok (PEPI) szaktanacsadoi, gyermekvédelmi szakembe-
rek, foiskolai (AVKF), egyetemi hallgatok (ELTE PPK), Magyar Pedagogia Tarsa-
sag képvisel6i, bolcs6dék vezetdi, munkatarsai és a téma irant fogékony, érdeklo-
dok koziil keriiltek ki. A résztvevok szama 50—60 f6 kdzott mozgott.

A konferenciat Kicsak Monika (tanarsegéd, AVKF) moderator felvezetése utan,
Csaszar Rozalia, a Budapesti Esélyek Haza vezetoje és Szombathelyiné dr. Nyitrai
Agnes, az Apor Vilmos Katolikus Féiskola docense nyitotta meg. A megnyito be-
szédek kiemelték a rendezvény pedagodgiai, tarsadalmi, oktatasiigyi jelentOségét €s
id6szerliségét.

A plenaris iilés eléadasai, el6adoi sorrendben a kdvetkezok voltak. Dr. prof.
Németh Andrds (ELTE-PPK) ,,Ujabb kutatasi eredmények — Reformpedagogia és
az élet reformja” cimi referatumaban, a 19. szazad végén és a 20. szazad elején ki-
bontakozé életreform-mozgalmakkal szerves 0sszefiiggésben, kolcsonhatasban mu-
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tatta be a reformpedagogiai mozgalmak kibontakozasat. Az életreform-mozgalmak
ujfajta alternativaval jelentkeztek az élet szamos teriiletén és hatasaik ma is tetten
érhetdek akar kifejezéseinkben is (reformkonyha, nudizmus, vegetarianizmus). Az
eléadas az életreform fokuszabol kiindulva vilagitott ra a reformpedagogiai kon-
cepciok kialakulasara, fejlodési utjara.

Dr. Bakonyi Anna (Budapesti Korai Fejleszté Kozpont) ,,Alternativ pedagogi-
ak tantargyi megjelenési formai a multban, jelenben és a jovoben” cimil eléadasa
igen gazdagon jarta koriil a cimben jelzett témat. Az eldad6d besz¢élt a reform és al-
ternativ pedagogiak onallo tantargyként valdo megjelenésérdl a féiskolai oktatasban,
kiemelve a témakort neveléstorténetbdl. Felvazolta a tantargy oktatasi sorrendjének
¢és profiljanak alakulasat a foiskola kiilonbdz6 szakain, ugymint 6voképzés, tanito-
képzés és szocialpedagdgus képzés. Az dvoképzésben a tantargy szakra iranyulo ar-
culatanak formalasa az ONOAP tartalmahoz igazoddan viszonylag gordiilékenyeb-
ben tortént. A tanitoképzésben kisebb nehézséget talan csak a reform- és alternativ
koncepciok a modszertani sokoldalusaganak és szabadsaganak kezelése jelentette.
Referatumaban kitért a reform ¢és alternativ koncepciok jovojének kérdéseire, illet-
ve arra, hogy van-e¢ funkcidja a jelen pedagogiak fejlédési tendenciajaban az alter-
nativ pedagogiak értékrendjének, ,,technikainak”, ha igen, melyek ezek a tényezok?

Vido Ildiko, a Burattino Iskola Iskolaotthonok vezetdje ,,Iskolaskortol a felndt-
tévalasig — Komplex esélyegyenldségi program a Burattino Iskoldban” cimmel
a konferencia moderatoranak kérdéseire valaszolva interju forméjaban beszélt az
intézményrdl. Az iskola kifejezetten a hatranyos, halmozottan hatranyos helyzetl
gyerekek, fiatalok (6-24 év) oktatasat-nevelését, pszichologiai, egészségiigyi €s
szocialis gondozasat vallalja fel. Az intézmény ezen komplexitasa hivatott a hatra-
nyok felszamolasara és az esélyek megteremtésére. Az esélyegyenldség megterem-
tésében az iskolara telepitett gyermekotthon rendszernek rendkiviili szerep jut,
mely szervesen egylitt mozog, kiegésziil az iskolai szocidlis munkaval, gyermek-
védelmi tevékenységgel. Az intézmény ma mar kozépiskolaval és szakképzéssel
egyiitt miikodik. Didkjaik szép szammal tanulnak tovabb kdzépiskolakban és tesz-
nek érettségi vizsgat. Akadnak olyanok is, akik ma fdiskolara jarnak, szocialis pa-
ly4jara késziilve. A szakmat tanulok szama is biztatoan alakul. Az intézménynek
jelentOs szerepet tulajdonithato abban is, hogy az odajaré diakok az iskola segitsé-
ge nélkiil talan ma nem ezen az iton jarnanak.

Kerékgyarté Judit, a Lauder Javne Zsido Kozosségi Ovoda, Altalanos Iskola,
Gimnazium pedagogiai igazgatoja, ,,Lauder Iskola — utak, lehet6ségek ovodatol
egyetemig” cimmel tartott eléadasaban felvazolta az iskola szerkezeti és szervezeti
felépitését, formalodasat és céljat. Az iskola nem kimondottan az esélyegyenldség
eszméjének megvalositdsa mentén szervez6dott, de programjaiban, tantervében,
légkorében mindenképpen hozzasegiti névendékeit ahhoz, hogy magukbol a leg-
tobbet kihozzak, fejlesszék képességeiket. Ehhez segiti hozza a tanuldkat az intéz-
mény komplexitasa, széles tevékenységkinalataval 6vodatol érettségiig és azon at-
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iveléen is. A sokszin{i tarsas élettér, a magas szinvonall és személyiségiiknek, ér-
deklodésiiknek megfeleld tanulasi lehetéségek biztositasa specialis programokkal
(példaul English plus and international program, amely tulajdonképpen kétnyelvii
program az angol nyelvet mar beszélé tanulok részére; Egyeéni utak programban,
melyben fontos szerep jut a tehetséggondozasnak és az egyéni fejlesztésnek, fel-
zarkoztatasnak; Nyelvi Informatikai tanév Program /NYIT/, amely a 8. osztaly utan
egy teljes tanéven keresztiil kiemelt 6raszamban lehetséget biztosit az angol nyelv
¢és informatikai ismeretek intenziv tanulasara) gazdagodva torténik.

Kerényi Maria, a Z6ld Kakas Liceum igazgatoja, ,,Személykdzpontusag —
egyéni utak, személyre szabott lehetoségek™ cimmel tartott eldadasaban mutatta be
a kozépiskolai tanulmanyok befejezésére segitséget nyujtd liceumot. Az intézmény
olyan didkok szamara kinal lehetOséget, esélyt, akik mas kozépiskolaban sikertelenek
voltak, de képességeik révén alkalmasak az érettségi megszerzésére, s akar a to-
vabbtanulasra is. Az igazgatond beszélt a sikertelenségnek szamtalan hattérténye-
z6jérol. Koztiikk a kamaszodas Gtveszt6irdl, az idejében fel nem ismert részképesség
zavarbol szarmazo6 tanulasi kudarcokrol, s az ezt kisérd, erésité vagy dnmagaban is
egzisztalé magatartas- és viselkedészavarokrol. Referatumaban utalt arra, hogy a Zo6ld
Kakas Liceum (ZK), iskola mindenki szamara, ¢s mindenki azt tanulja benne, ami-
re leginkabb sziiksége van. Tovabba, hogy az intézmény szervezeti felépitésére a la-
pos hierarchia, a személyre szabott munkakorok, szerepek, és a ,,mozgd” szervezeti
egységek jellemzoek. A liceumban megvalosuld resztorativ szemlélet athatja az in-
tézmény kommunikacios kultirajat és a konfliktuskezelési technikéakat is. A ZK-
ban lehetdség nyilik az egyediség és a kozosséghez tartozas élményének megélésére.
Az iskola szervesen épitkezik a munkatarsak (rendszeres stabok aktualis {igyekre,
belsd tanarképzés, belsé tamogatd rendszer, tanévkezdd és tanévzaro tréningek) és
a diakok egyiittmiikodésére (az osztalyfonok specialis figyelme, csapatépitd trénin-
gek, on- és kozosségépités, projekt orak, erdei iskolak, kortarssegités).

A délutani workshop két részre tagolodott. A program els6 részében a Lauder
Iskola képviseletében Dr. Majoros Maria kozépiskolai tanar tartott eldadast a ma-
tematika oktatas alternativ modszereinek lehetdségeirdl, hatékonysagarol. Beszamo-
l6jéban szélesebb dimenzidban vilagitotta meg a tanulasi problémak jelenségkorét.
Kitért a szociokulturalis hattér és az eltérd tanulasi képességek kiilonb6zoségébol
fakado problémakra, s azok hatasara a gondolkodas, problémamegold6 gondolko-
das intenzitasara, fejlodésére, melyek dontéen befolyasoljak a tanulok tantargyi, is-
kolai teljesitményét, valamint a matematika oktatasanak hatékonysagat, sikeressé-
gét és a tantargyhoz valo attitlidot.

A workshop masodik részében a konferencia bemutatd termében két reform-
koncepcio alapjan miikkodé ovoda pedagdgusaival beszélgethettek a résztvevok:
Horvdth Alizzal, a Tahitotfalu Waldorf Ovoda alapitojaval és Karczevicz Agnessal,
a Freinet pedagdgia elveit valld 6vodapedagogussal (Cinege Ovoda, Nagykova-
csi). A rogtonzott kiallitason az 6vodas gyermekek munkain (rajzok, széttesek, ja-
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tékok stb.) és a fontos dvodai eseményeket megorokitoé fényképeken keresztiil sze-
rezhettek mélyebb benyomast az intézményekben folyd munkardl az érdeklodok.

A szakmai forum fontos zardé mozzanata volt a résztvevok, konferenciaval és

a workshoppal kapcsolatos véleményének felmérése értékelélapok segitségével. A ko-
vetkez6 tapasztalatok fogalmazhatok meg:

— A kollégéak szinvonalasnak itélték a konferenciat az el6adasok €s a szerve-
z¢s tekintetében egyarant.

—  Kritikaként fogalmazodott meg, a rendelkezésre allo id6 rovidsége az elo-
adasoknal. Részletesebben szerettek volna egy-egy intézmény munkajarol
hallani.

— A résztvevok kifejezetten jo Otletnek tartottdk a két alternativ 6voda be-
mutatkozasanak formajat

E pozitiv visszajelzések is arra 0sztonzik a szervezoket, hogy tovabb folytas-

suk szakmai beszélgetésiinket, bovitve a részt vevd alternativ iskolak, ovodak korét.
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WIENXTRA — BECS IFJUSAGI PROGRAMJA

CSEREKLYE ERZSEBET

az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Karanak PhD hallgatdja
ecsereklye@t-online.hu

Az ember szamara a jaték legalabb olyan fontos forrasa az ismereteknek, mint a ta-
nulas — ezzel a gondolattal kezdi filozofiajanak bemutatasat a bécsi WienXtra program
(www.wienxtra.at) szellemi miihelye, a Szabadidopedagodgiai Intézet (Ifp — Institut
fiir Freizeitpadagogik, www.ifp.at), amely a bécsi ifjusaggal foglalkozé6 munkéasok
képzését biztositja. Jelenleg a WienXtra szorosan egyiittmiikodik Bécs Tartomanyi
Ifjusagi Ugyosztalyaval, ami a Varosi Tanacs Képzésért és Ifjusagvédelemért Fele-
16s Osztalyahoz tartozik. Az Ifp elédje az Ifjusagivezeto-képzo Iskola (JIs — Jugend-
leiterInnenschule) és a WienXtra elodje a Bécsi Ifjusagi Kor (Wiener Jugendkreis)
1974-ben jott 1étre, Bécs varosanak kezdeményezésére.

A Jls 16 feladata az olyan ifjiisagi vezeték képzése volt, akik 6nalléan tudnak
fiatalokkal dolgozni, multiplikatorként tovabb tudjak adni kollégaiknak az intézet
segitségével megszerzett tudasukat, és alkalmasak az ifjusaggal foglalkozo szerve-
zetek miikodésének javitasara és az ifjusdgi munka tartalmanak fejlesztésére. Hogy
a Jls didkjai ezeket a célokat elérhessék, szakmai tudasuk fejlesztése mellett sziik-
ség volt arra is, hogy képessé véljanak a tarsadalmi, politikai és gazdasagi folyama-
tok onallo, kritikai értelmezésére. A képzés kozpontjaban a tanultak gyakorlati al-
kalmazasahoz sziikséges készségek kialakitasa allt és all ma is. A Jls programjara
épitve, de azt bovitve mitkkodik napjainkban az Ifp. Alapképzése mellett, amely a haj-
dani ifjasagi vezetdk képzését biztosito tanfolyam tovabbfejlesztett valtozata, sza-
mos tovabbképzést és tajékoztatd programot is ajanl, kompakt, hétvégi €s esti sze-
minariumok, mithelymunkak, tajékoztato estek, kreativ programok és konferenciak
formajaban. Képzései célcsoportorientaltak, rugalmasak, kommunikativak €s a részt-
vevok egyiittmiikodésén alapulnak. Az Ifp legfontosabb tanfolyamai: alaptanfolyam
ifjusagi munkasoknak; fels6szintli ifjusagimunkas-képzés; outdoor tevékenységek;
online-tanacsadas; drogprevencio; jatékpedagogia.

A tanfolyamokon kiviil is tanulhato targyak (és kreditszdmuk): Csoportdina-
mika (40), Jatékpedagogia (6), Drogprevenci6 (6), Civil kurdzsi, antirasszizmus €és
emberi jogok (3), A nemek kiilonbsége irant érzékeny pedagogia (4), Uj médiak
(3), Jog és ifjusagvédelem (4), Az ifjusagi munka elmélete (3), Ifjusag €s politika
(8), Szexualpedagdgia és az ahhoz kapcsolodd jatékpedagogia (8), Tarsadalmi
problémak (6), Szerepjaték, szinhaz, pantomim (3), Interkulturalis munka (3), Kéz-
mivesség (3), Az ifjusag szinterei (6), Szabadidépedagogia (3), Sport és ¢lmény-
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pedagdgia (5), Projectmanagement (22), Kornyezetpedagdgia (4), Médiapedagogia
(8), Pszichologia (16), Az ifjusagi munka céljai, struktiraja és fogalma Bécsben
(4), Zenepedagogia (6), Els6segély (22). A tanfolyamok 1étszama 12-22 {6, az in-
tézet szandéka a lehetd legvaltozatosabb csoportok Osszeallitasa, nem, kor, kultura,
eloképzettség és szervezeti hovatartozas tekintetében.

A képzések célcsoportjaba azok a 18 évesnél id6sebb személyek tartoznak,
akik tevékenyen részt vesznek kiilonbozo ifjusagi szervezetek, szovetségek és
egyesiiletek iskolan kiviili ifjusadgi munkéjaban, illetve olyan szocialis munkasok,
tanarok ¢és sziilok, aki igénybe kivanjak venni a képzéseket. A tanfolyamok zarasa-
ként a hallgatoknak egy projectet kell megtervezniiik, végrehajtaniuk, dokumental-
niuk €s bemutatniuk, a tanult kompetenciak felhasznalasaval. A projectben legalabb
5 gyereknek/fiatalnak kell részt vennie, legalabb 1 napig kell tartania és innovativ-
nak kell lennie. A project tervezését és végrehajtasat figyelemmel kell kisérnie egy,
a hallgato szervezeténél vagy az Ifp-nél dolgozo tanacsadonak. A project témaja és
modszerei szabadon valaszthatoak, akar a hallgaté sajat érdeklédésének, akar a mo-
gotte allo szervezet profiljanak megfeleléen. Néhany a legérdekesebb projectek ko-
ziil: Multi Media Power Girls — Ondbrazolasok az uj médiak segitségével; Kis Kol-
tok Klubja — Kiallitds a Gyermekirodalmi Vilagnap alkalmabol; A te fiilled/az én
fiillem — Fotokiallitas gyerekektdl, gyerekekrdl; Novények a varosban; Afrika isme-
retlen foldje — a karacsonyi vasarra késziilodve ismerkedés a kontinenssel; Ha a szii-
leim cserkészek lennének — rovid tabor cserkészeknek és szkeptikus sziiloknek;
A mi keresztlanyunk — adomanygytijtés.

Az Ifp célja, hogy az aktiv ifjisagi munkasok szamara informaciot biztositson
az aktualis trendekrdl, megismertesse Oket kiilonb6z6 modszerekkel, akar a to-
vabbképzések keretében, akar kdnyvtarszolgaltatasan keresztiil. Mivel jelenleg nem
1étezik szakmai képzés az ifjisagi munkasok szdmara, az intézet célja, hogy az is-
kolan kivili ifjisagi munkaban dolgozé munkatarsakat és gondozokat képesitéssel
lassa el, és 1étrehozza az ifjisagi munka mindségi szabvanyait.

Az alaptanfolyamot kezdetben Bécs varosa finanszirozta, a mindenkori szovet-
ségi minisztérium tdmogatasaval. Eleinte a tanfolyamokon kizarolag a bécsi ifjusa-
gi szervezeteknél dolgozo onkéntes munkatarsak vettek részt, és a tanfolyam kolt-
ségeinek teljes atvallalasa pedig egyfajta koszonetnyilvanitas volt a varos részérol.
A 80-as években megnyitottak a képzést a foallasu ifjusdgi munkasok szamara is,
nekik, ha onkéntesként is tevékenykednek valamely ifjusagi szervezetnél és ezt
a szervezet igazolja is, a tanfolyam elvégzése utan visszatéritik annak dijat.

Az alapkurzuson szerzett bizonyitvany elényt jelenthet bizonyos allasok betdl-
tésénél, potolhatja a szocialpedagdgiai alapképzést. Az Ifp alapképzésének részeit
egyes ifjusagi szervezetek (mint példaul a Cserkészszovetség) beépitették sajat bel-
sO képzési rendszeriikbe.

A WienXtra program a bécsi ifjusagi szervezeteknek és csoportoknak, ovo-
daknak, iskolaknak, a gyerekekkel és ifjusaggal foglalkozd civil szervezeteknek, és
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persze maguknak a fiataloknak és gyerekeknek kinal széleskorii iskolan kiviili
programlehetdséget.

Az G6sszefoglalo a WienXtra 30 éves sziiletésnapjara megjelent kiadvanya és
a szervezet honlapjanak tartalma alapjan késziilt: 30 Jahre. Grundkurs Jugendarbeit
JugendleiterInnenschule. Verein wienXtra in Kooperation mit MA13 — Landesju-
gendreferat. Bécs, 2004. www.wienxtra.at, www.ifp.at
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