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Feminizacio és szakmasodas a
dualizmus-kori pedagogiai

folyéiratok tiikrében

NOBIK ATTILA

SZTE JGYPK

Ma Magyarorszdgon, ahogy a vildg oktatasi rendszeriben &ltaldban, a
ndk vannak tobbségben a pedagéguspdlydn. Mikozben a nemzetkozi
szakirodalomban a feminizaci6 jelenségének torténetére és kovetkez-
ményeire vonatkozéan szamos kutatds zajlott, hazankban a téma
kevéssé kutatott. Ezért e tanulmany a néptanit6i szakma feminizaci-
6ja kezdeteinek feltdrdsara tesz kisérletet, forrasként dualizmus-kori
pedagogiai folybiratokat haszndlva. A tanulmény els6 részében a
téma elméleti és nemzetkozi kontextusat, majd a néptanitéi szakma
feminiz4cidjanak hazai kezdeteit mutatjuk be. A vizsgélt forrasaink-
bél kidertil, hogy a tanitén8k szdmardnyuknadl kisebb stllyal tudtak
részt venni a pedagogiai kozéletben. A jelenség megértéséhez a
hatalom fogalmanak értelmezéseiben taldlhatunk segitséget.

Kulcsszavak: feminizacid, pedagoégiai sajt6, dualizmus

Az utobbi évtizedben a nénevelés torténetével foglalkoz6 kutatdsok meg-
élénkiilése figyelhet meg a magyar neveléstorténeti kutatdsokban. Talalhatunk
a nénevelés torténetét altaldnosan, nemzetkozi kontextusban targyalé munkat
(Pukdnszky, 2006) éppugy, mint olyat, amelyik els6sorban a 19. szdzadban
megvaltozo ndi szerepekre fokuszal (Kéri, 2008). Vannak kutatdsok, amelyek
a n6k és az oktatastigy kapcsolatdnak egy szeletét vizsgéljak. Hegedtis Judit
taniténdi karriertorténeteket elemzett (Hegedils, 20003), Sztrinkéné Nagy Irén
(2005) a n6k szerepét vizsgalta a magyar reformpedagdgiai mozgalmakban, mig
Biré Zsuzsanna Hanna (2014) a n6i bolcsészdiplomasok tdrsadalmi helyzetének
elemzését végezte el a torténeti oktatdsszociologia eszkozeivel.

Mikozben a fent vazlatosan emlitett kutatdsok szdmos esetben alapvetd
tényeket hoztak felszinre, egyel6re kevésbé hangstlyosan vannak jelen azok a
vizsgalatok (pl. Kereszty, 2011b), amely a téma tarsadalmi nemek elmélete fel6li
megkozelitésére, vizsgalatara vallakoznak. Ahogy Thun Eva megjegyezte: , A
néneveléstorténeti interpretdldsok sajndlatos médon nem kisérlik meg a nék oktatdsa
intézményesiilésének politikai ételemben vett jelentdségét elhelyezni az adott korok
tdrsadalmi kontextusaiban” (Thun, 2012. 367. 0.).
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Noha a megfogalmazott kritika taldn tul szigort, valéban sajatossidga a ma-
gyar nénevelés-torténeti kutatdsoknak, hogy ezek els6sorban az oktatastorténeti
folyamatokra fokuszéltak. A szakmdsodds témakorében példdul foglalkoztak
azzal, hogyan jelentek meg a n6k a taniténdi palyan (pl. Nagy, 2001, 2006), az
ugyanakkor eddig feltdratlan maradt, hogy a tanitén6k bekapcsolédtak-e, és ha
igen, milyen médon a szakmai kozéletbe. Ezért a kutatds ezen részének célja
a néptanitéi szakmdsodds ,néi oldaldnak”, a néptanité szakma feminizaciéja
kovetkezményeinek feltdrdsa volt.

A NEPTANITOI SZAKMA FEMINIZACIOJA NEMZETKOZI KONTEXTUSBAN

A nemzetkozi szakirodalomban (pl. Cortina és San Romdn, 2006) jelentds ér-
dekl6dés mutatkozott a tanitéi szakma feminizaciéja irant. A feminizaci6 a
nemzetkozi szakirodalomban széleskortien elterjedt fogalom. Ha az oktatds
feminizacidjara utal, akkor az a ,,néknek a pedagéguspdlydn torténd nagy létszamaii
megjelenését” irja le (Wylie, 2000. 1. o. idézi: Kelleher, 2011. 1. o.). A magyar szak-
irodalom erre a jelenségre hagyomanyosan az elnéiesedés kifejezést haszndlja.
Jelen kutatdsban azonban ennek a kifejezésnek a mell6zése mellett dontottem, el-
s6sorban a hozza tapadé negativ konnotaciok (leértékelédés, csokkend presztizs)
miatt.

A feminizdciénak harom jelentése kiilonboztetheté meg: ,,a) egy statisztikai
jelentés, amit a nék és a férfiak ardnydnak kiszdmitdsdra haszndlnak eqy szakmdban; b) a
szdmok silydnak hatdsdval kapcsolatos jelentés; és c) a n6k hivatdshoz valé hozzdférésnek
ardnya” (Kelleher, 2011 1. 0.).

A témaval foglalkoz6 kutatdsokban gyakran megjelenik (ha nem is expliciten
kifejezve) az a feltételezés, hogy a feminizaci6 alapvetSen felzarkézasi folyamat,
amelynek sordn a n6i pedagégusok professzionalizmusédnak szintje kozelitett
a férfi pedagégusokéhoz. Ezért a Kelleher altal emlitett két utolsé aspektust
gyakran nem vizsgdljak. Pedig kutatdsuk elengedhetetlenen lenne a feminizaciét
meghatdrozé mogottes folyamatok megértéséhez. Ennek igazoldsara utalhatunk
Strober és Lanford mara mar klasszikussa valt tanulmanyéara, amelyben ravi-
lagitottak a feminizacié néhdny fontos kovetkezményére: ,a nemi szegregdcio
legaldbb két kdros hatdssal jdr. El6sz0r is meggdtolja a férfiakat és a nbket abban, hogy
olyan hivatdst vdlasszanak, amelyek megfelelnek a tehetségiiknek és készségeiknek, és
osztonzi ket arra, hogy a tdrsadalmi sztereotipidknak megfelel6en vdlasszanak. Az ilyen
korldtozott vdlasztdsok csokkentik az egyéni megelégedettséget és a potencidlis gazdasdgi
teljesitményt. Mdsodszor, a foglalkozdsi szegregdcio felel0s a férfiak és a nék kozotti bér-
és fizetéskiilonbség nagy részéért” (Strober és Lanford, 1986. 213. o.).

A nemzetkozi torténeti kutatdsok szamos régidban feltartdk a feminizécié
jellemzsit. Trouvé-Finding azt vizsgélta, hogy a nék nagy mértékii palyara
lépésének milyen hatdsai voltak Anglidban és Franciaorszagban a kés6 19. és
kora 20. szdzadban (Trouvé-Finding, 2005). Clifford pedig a néi pedagégusok
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20 szazad végéig tart6 tarsadalomtorténetét irta meg az Egyesiilt Allamokat
kutatva (Clifford, 2014).

Kanadaval szdmos tanulmany foglalkozott. A kanadai taniténék 1881 és 1901
kozotti helyzetét tekintette 4t Sager (2007) tanulményéban, épitve példaul Janet
Guilford jelent8s, Nova Scotidt vizsgalé kutatasara (Guilford, 1992). Sager felhivja
a figyelmet arra, hogy a n6k karriervélasztdsaban jelentésen tsszefonédnak a
tertilteti mintdk az egyéni motivaciokkal. , A ndk iigy dontottek, hogy pedagdgusi
pdlydra lépnek, és ezt akkor tették, amikor szembesiiltek a korldtozott, de viltozo lehetd-
ségekkel azon kozosségekben, ahol éltek. Az elhatdrozdst, hogy pedagogusokkd vilnak
vagy azok maradnak akkor hoztdk meg, amikor a személyes vdigyak és a csalddi igények
taldlkoztak egyes specidlis munkakorokkel és feltételekkel, mint az elérheté pedagogusi
dlldshelyek szdma; az, hogy ezeken a munkakorokben mennyi volt a férfi versenytdrsak
szdma és elérhetdsége; valamint az, hogy milyen mértékben vdlt kulturdlisan elfogadottd
a nbk részvétele a hdztartdson kiviili fizetett munkaerdpiacon” (Sager, 2007. 235-236.).

Narcisio de Gabriel a n6k pedagéguspalyara 1épését vizsgélta Spanyolorszag-
ban. Szoros kapcsolatot talalt a feminizmus és a feminizacié kozott, ugyanakkor
az eredményei meglep6nek hatottak. , A ndk fokozatos bevondddsa a pedagdgusi
hivatdsba kozvetleniil kapcsolodik a feminista kovetelésekhez. A feminizmus kovetelte
az oktatdshoz és a nok fizetett munkdhoz vald jogdt, és éppen a ldnyok oktatdsa tette
lehet6vé a nék szdmdra, hogy gyakorolhassdk azokat az elsd foglalkozdsokat, amikhez
hozziférhettek. A nbi pedagdgus alakja is patriarchdlis elgondoldsokra épiilt, mégis
érvként jelent meg egy olyan teljesitmény eléréséhez, amely magdnak a patriarchdlis
rendszer néhdny alapjdt kérdGjelezte meg. Paradox mddon, a fiiggésre nevelés, amelyet a
lanyok kaptak az iskoldban, segitette a néket egy olyan szakmdhoz valé hozzdférésben,
amely autonomidt biztositott szamukra” (de Gabriel, 2014. 353-354. 0.).

A tanit6ndk ardnyanak novekedése tehat mindenhol megfigyelhet6 a modern
népoktatasi rendszerekben. Nagy hatdst 0sszehasonlité tanulmanyédban Albi-
setti (1993) megallapitja, hogy sem foldrajzi, sem vallasi, sem iparosodottsagi
szempontok alapjan nem lehet egyértelm{i mintdkat taldlni.

A gyorsan fejl6d6 és iparosodd, nagyobbrészt protestins Németorszagban
1911-ben ,,csupdn” 20,9% volt a tanitondk ardnya. A skandindv allamok koziil
Dénia mutat hasonl6 aranyt a 1895-6s 28%-kal. Svédorszagban ugyanakkor a
szdzadfordulén a taniték 66%-a volt n6. Norvégia a két érték kozé esett 34%-kal.

A katolikus orszagok kozott sem beszélhetiink egységes mintakrol. Francia-
orszagban 1906-ban 46% volt a tanitondk ardnya, ami kozel 4llt a szomszédos
Belgium adataihoz, ahol az 1848-ban megfigyelhet6 40%-r6l 1896-ra 49%-ra
kuszott fel az ardny. A katolikus Portugélidban szintén ezekhez kozeli értéket,
49%-ot taldlunk a szdzadfordulén. Ausztridban ugyanakkor a tanitéknak csupan
29%-a volt n6 (sokuk képesitetlen), mikdzben Olaszorszagban 68%-a. Ez utébbi
adat kozelebb 4ll az egymdst6l kulturélisan messze 4ll6 Oroszorszdghoz (kb.
70-75%), Anglidhoz (73% a szdzadfordulén), az Egyesiilt Allamokhoz (75% a
szazadfordulén) vagy éppen Kanadahoz (65% - 1880; 80% - 1905).

Egyértelmt mintdk tehdt nem azonosithaték, Albisetti (1993) ugyanakkor
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kiemel harom faktort, amelyek jelentds hatdst gyakorolhattak a feminizaci6
mértékére: a képzés szigorisaga, a hdzas tanitonbékkel szembeni tiltdsok és
a vérosiasodottsdg. Az elemzésekbdl gy ttinik, hogy minél hosszabb, for-
malizaltabb és szigoriibban szabdlyozott volt a képzés (pl. Németorszagban),
anndl inkabb hétraltatta a nék palyara 1épését. Bar kevés orszag alkalmazott
explicit tiltdsokat a férjezett taniténék alkalmazdsaval szemben, az 6 ritkabb
alkalmazasuk elterjedt gyakorlat volt. Végiil kijelenthets, hogy a varosokban
mindenhol magasabb volt a n6k ardnya a palyan, mint vidéken. Ez, mint latni
fogjuk, Magyarorszagon is igaz volt.

A helyzet kuszasdga miatt Albisetti 6vatossagot javasol az elemzésekben. , A
feminizdcio szintjét befolydsold tényezbk nagy szdma, beleértve a gazdasidgi feltételeket,
a jogot, a valldst, a kulturdlis hagyomdnyokat, a tdrsadalmi nemi ideologidkat, az
iskoldzottsdgi hosszdt, az urbanizdciét és a hdboriikat, szembe megy barmilyen eqyszertl
magyardzattal” (Albisetti, 1993. 213. o.).

A fenti rovid attekintésbdl is latszik, hogy noha még szamos feltdratlan
tertilet van a feminizaciéval kapcsolatban, annyi bizonyosan kijelenthets, hogy
az a professzionalizdcié mellett a modern oktatasi rendszerek masik jelent&s
kulcsfolyamata.

A NEPTANITOI SZAKMA FEMINIZACIOJA MAGYARORSZAGON

Ahogy kordbban is lattuk, a professzionalizdcié-kutatdsok részeként szamos ku-
tatas foglalkozott az elmtlt évtizedben magyar néptanitéi szakma (ki)alakuldsaval.
A tanitén6kkel kapcsolatos kutatdsok szama alacsony, és els6sorban a szakma-
ban val6 megjelenésiikre koncentral.

A taniténdk szdma a dualizmus idészakaban dinamikusan novekedett. 1890-
ben az 6sszes néptanité (23.382 {6) 12%-a n6 volt. Ez az ardny 1900-ra 20%-ra
ndtt, a torvényhatdsagi jogtt varosokban pedig 45%-ra (Nagy, 2001. 16. o.). Ezek
a szdmok alacsonyabbak, mint Ausztridban, és hasonléak, mint Németorszag-
ban.

Komadaromy Lajos attekintve a népoktatds 1888-89-es helyzetét a kovetkezbket
irta: , A tanitondk alkalmazdsdnak erls novekedését mutatja az is, hogy az ujonnan rend-
szeresitett 266 tanitoi dllomdsbél a nétanité 57,51% ardnyt foglaltak el, mig a férfitaniték
csak 42,49% ardnyt. Legujabban mdr nemcsak az dllami és kozségi iskoldk, hanem a
rémai katholikus felekezetiek is jelentékeny szdmban alkalmaztak ndtanitékat. Az dllami
iskoldkban a tanitéknak 37 %-a volt nétanitd, a kozségi és romai katholikus iskoldkban
22-22%, az izraelita iskoldban 12%, a magdn iskoldkban 55%, az egyesiiletiekben 61%.”
(Komdromy, 1890 77.0.).

A tanitontképzdk szamdanak novekedése szintén dinamikus volt. Az els6
ilyen intézményt 1856-ben hoztdk létre az angolkisasszonyok (Hegediis, 2003).
1868-ban 39 tanito- és taniténdképzd volt Magyarorszagon. Ez a szdm 1918-ra
91 intézményre novekedett. A béviilés els6sorban a tanitondképzék szamanak
novekedésébdl ered. 1868-ban szamuk csupén 5 volt (mind katolikus), ez 1918-ra
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40-re novekedett (Kékes Szabd, 2003). Dinamikusan emelkedett a taniténSkép-
z6kbe jarok szama is. ,Mig 1868-ban 119 tanuldja volt dsszesen 5 képzdnek, addig
1880-ban 1283 tanulét taldlunk Osszesen 16 tanitonéképzbben. Lithaté tehdt, hogy az
iskoldk szdmdnak novekedése nem koveti a létszdm novekedését. Mig 1868-ban az egy
iskoldra jutédtlag 23,8 f6 volt, addig ez a szdm 1880-ban 80,2.” (Neszt, 2010. 315.
0.). A polgéri iskolai tanitéon8k képzése pedig a Zirzen Janka éaltal 1873-ban
megszervezett, kés6bb Erzsébet Néiskola néven ismert képzdben indult meg
(Fizel, 2018. 74-75. o.)

A novekedés egyik oka az volt, hogy a népoktatasi torvény nem tett kiilonbsé-
get a tanitok és tanitondk képzése kozott. A szabalyozas szerint a képesitésiiknek
ugyanolyan értéke volt, és ugyanolyan esélyiik volt az allashelyek elnyerésére.
A valbsag természetesen ezt az egyenldséget jellemzden feltilirta. Az oktatasi
kormdnyzat a néptaniték ,ttltermelésétél” és munkanélkiiliségétdl valo féle-
lemében kezdetben tobbszor is megproébalta korldtozni a taniténdk bejutdsat
a képzésbe. Ezek a kisérletek azonban sikertelenek maradtak. A tanitén&i
munkanélkiiliségtél valé félelem elttlzottnak bizonyult. Részben azért, mert
az iskolarendszer expanzidja elegend6 szamu allashelyet biztositott szamukra,
részben pedig azért, mert a taniténSknek mds ,karrierlehet6ségeik” is voltak.
Altalanos tarsadalmi elvérés volt a tanitonékkel szemben a hazassdg, béar a 19.
szdzad végén a tanitonSknek csupédn 23%-a volt hdzas, mig a férfi taniték 73%-a.
Mivel ekkor a tanitéondk 73%-a 20 és 39 év kozotti volt, és csupan 15%-a 40 és
59 év kozotti, 6vatosan feltehetjiik, hogy szamos férjezett taniténé elhagyta a
pélyat.

A hazassagi stratégidk szerepe a feminizdciéban ugyanakkor egyelére nem
feltart. Habar a hivatalos szabalyozds nem tett kiilonbséget férjezett és egyediil-
all6 taniténdk kozott, mas forrasok egyértelmtien arra utalnak, hogy a nemiik
és csalddi dllapotuk befolyésolta a tanitén6k alkalmazasat. A felekezeti iskoldk
ellendllasat részben az is indokolta, hogy a tanitéi dlldasok szdmos helyen olyan
egyhazi alldsokkal (pl. kdntor) voltak 0sszekotve, amelyeket né nem lathatott el.

A tanitéi szakma feminizaciéja ugyanakkor tobb okbdl is feltartdztathatatlan
volt. Egyik ilyen ok volt az, hogy — ahogy korabban emlitettem — az oktatési
rendszer expanzi6ja olyan mennyiségt allashelyet hozott létre, amelyet lehetet-
len volt férfiakkal feltdlteni. Ezért miniszteri rendeletek kotelezték az dllami és
kozségi iskoldkat tanitonok felvételére, kiilonosen lanyok és fiatal fitk tanitasara.

Masik ok volt a hagyomanyos kozéposztély tarsadalmi helyzetének véltoza-
sa. Szamos kozéposztélybeli csaldd elszegényedett, és férfi tagjai kénytelenek
voltak hivatali alldsokat vallalni. Lanyaikat keres6képes foglalkozasra valo
felkészitéssel tudtak tdmogatni. A tarsadalmi kornyezet és a polgari csaladok
szerkezetének valtozasa csak erOsitette ezt a folyamatot, és a munkaerSpiacra
lépésre kényszeritette a kozéposztalybeli lanyokat, akik szdméra a taniténsi
szakma idedlisnak bizonyult (Neszt, 2010). Mindez azt is eredményezte, hogy
a tanitondk tarsadalmi hattere jellemz6en magasabb volt, mint a férfi tanito-
ké. A magyar neveléstorténeti kutatdsokban alig jelent meg a fenti folyamatok
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hatasanak vizsgélata.

Jelen vizsgélat el6zményeként emlithets, hogy egy kordbbi kutatdsomban
(N6bik, 2014) azt igyekeztem feltdrni, hogy a tanitén6k bekapcsolédtak-e, és ha
igen, milyen médon 1887 és 1891 kozott a Csaldd és Iskola cimfi folyéiratban folyd
szakmai diskurzusokba. A kutatds legfontosabb megéllapitdsa azonban az volt,
hogy a néptanitésag szakmai kozéletére, a néptanitéi tuddskdnon formalédira
a feltételezettnél is erésebb férfidominancia volt jellemzs, a palyéra 1ép6 nék
ekkor még nem tudtdk 4ttorni a szakma hagyomdanyos hatalmi viszonyait a
Csaldd és Iskoldban.

Ezért a jelen kutatdsban a vizsgalt id6szakot megtartva, de a forrasba-
zist kibGvitve vizsgédltam, hogy a tanitéi pédlya feminizaléddsanak kovetkez-
tében megjelennek-e a tanitondk a szakmai kozéletben, és ha igen, akkor
megfigyelhet&-e a témak feminizalédasa.

Kitekintésként érdemes megemliteni, hogy mig a neveléstorténeti kutata-
sokban eddig kevéssé jelent meg a feminizacié kutatdsa, pszicholégusok és
oktatdsszociol6gusok tettek kisérletet a feminizdcié okozta kihivasok, ideértve a
férfi szerepmodellek és fegyelmi problémak feltérképezésére (N. Toth, 2014).

Koziiliik néhdnyan megkérdéjelezték a feminizacié hagyomanyos értelme-
zését, és amellett érveltek, hogy a feminizacié nem okozéja, hanem kovetkez-
ménye a pedagégusszakmdk leértékel6désének. Véleményiik szerint a férfiak
az alacsony jovedelmi viszonyok, a kihivast jelentd koriilmények és a csokkend
presztizs miatt hagytdk el a palyat. Ezeket az elhagyott pozicidkat foglaltdk el a
nd, kihaszndlva az oktatdsi rendszer expanzidjat (Fonai és Dusha, 2014).

Az oktatdsszociologiai kutatdsok egy masik igéretes aspektusa annak hangsu-
lyozésa, hogy a feminizacié nem csupédn a néi pedagégusok szamdnak novekedé-
sét, hanem a pélydval szembeni elvarasok dtalakuldsét is jelenti. A feminizacidval
parhuzamosan olyan értékek (pl. gondoskodds, empétia) valtak meghatdrozova,
amelyeket a tdrsadalom tradiciondlisan a néi szerepekkel azonosit (Kovdcs, 2015).
A tandri palyaval kapcsolatos értékelvarasok vizsgalata érdekes teriilete lehetne
a neveléstorténeti kutatdsoknak is.

A fenti elméleti héttérre és kutatasi el6zményekre alapozva kutatdsomban
a feminizacié hatdsanak egy kis szeletét vizsgaltam. Kutatdsom célja annak
feltarasa volt, hogy a taniton6k ardnydnak emelkedése magéval hozta-e bekap-
csolédasukat a pedagogiai kozéletbe, képesek voltak-e érdemben befolyasolni
a folyodiratok témadit, diskurzusait, és reflektaltak-e sajat helyzetiikre hazai és
nemzetkozi kontextusban.

A vizsgalt folyodiratok a kovetkezdk voltak: Néptaniték Lapja, Csaldd és Isko-
la, Fels6 Nép- és Polgdri Iskolai Kozlony, Kalauz a Népiskolai Nevel6-Oktatds Terén,
Protestdns Eqyhdzi és Iskolai Lapok, Evangélikus Egyhdz és Iskola valamint a Nem-
zeti Nonevelés. A kivalasztott folyéiratok mind tobb évig megjelens, népszerti
folyéiratnak szamitottak. Megtalalhaté kozottiik hivatalos kozlony, regionalis
szakmai lap, katolikus és protestdns szakfolydirat is.
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NOI SZERZOK A FOLYOIRATOKBAN

A ndi szerz6k aranya az Osszes folydiratban nagyon alacsony volt. A harom
egyhdzi fenntartast folydiratban egyéaltaldn nem taldlunk néi szerzét. A Nép-
taniték Lapja harom évfolyaméban (1887, 1888, 1889) szintén nincs taniténé a
szerzOk kozott. Vagyis a tanitonék novekvd ardanydrél tantskodé adatok ellenére
a vizsgélt az egyhazi és dllami pedagdgiai Gjsdgokban a tanitonék hangja nem
jelent meg.

A masik végletet a Nemzeti Nonevelés jelentette, ahol a n6i szerz6k ardnya
minden vizsgélt évben meghaladta a 20%-ot, s6t 1891-ben elérte a 40%-ot is
(42/17). A vizsgalt folyéiratok koziil ez az egyetlen, amelynek néi szerkeszt6je
volt. Sebestyén Gyuldné Stetina Ilona (1855-1932) 1890-t61 1915-ig toltotte be a
f6szerkeszt6i posztot.

Stetina Ilona a dualizmus-kori nénevelés kiemelked6 alakja volt. 1876-t61
bekapcsolédott a Zirzen Janka vezette Allami Polgari Iskolai TanitonSképz6inté-
zet munkdjdba. 1885-ben alapité tagja Maria Dorothea Egyesiiletnek, amelynek
1889-t61 halalaig alelnoke volt. 1911-t61 a budapesti Allami Néipariskola igaz-
gatdja lett. Szdmos publikdcidjdban foglalkozott a nSoktatds kérdésével (Loutfi,
2006).

Stetina Ilona tehat sajat jogan is szerkesztévé véalhatott volna, ugyanakkor
érdemes megjegyezni, hogy férjétsl, Sebestyén Gyulatol (1848-1911) vette at
az Ujsag szerkesztését, aki a dualizmus kordnak neves torténésze, pedagoégusa
és mitivel6déspolitikusa volt. Elképzelhets, hogy sajat érdemei mellett csaladi
kapcsolata is szerepet jatszott a poszt elnyerésében, noha errdl biztosat allitani
nem lehet. Alakja beleillik abba a trendbe, mely szerint a vizsgalt lapokban
megjelend ndk tobbsége a néptanitéi elithez tartozott, vagy oda tartott. Stetina
Ilonan kiviil igazgaténd volt vagy hamarosan az lett Binder Laura, DeGerando
Antonina, (Lazarné) Kasztner Janka, Nemessanyi Adél és Schwarzel Adél.

Vagyis hidba jelentek meg a n6k egyre nagyobb szamban a tanitéi palyan, a
pedagogiai kozéletbe val6 bekapcsolddasra csak azoknak volt redlis esélye, akik
maguk is valamilyen hatalommal rendelkeztek. Kiilonosen feltting ez a Csaldd és
Iskola Pedagodgiai esetek cim rovatdban, amely kifejezetten a néptanitéi tapasz-
talatok gytijtését tlizte ki célul. A rovatban csupén két taniténs, Nemessanyi
Adél és J6zsa Danielné publikalt.

Mar a néi szerz6k alacsony szdmabdl kiindulva is megfogalmazhaté a kovet-
keztetés, hogy a tanitéon6k megjelenését a szakmdaban nem kovette a szakmai
nyilvanossdg formdinak hasonlé iitemfi 4talakulésa.

A, TANITONOI TEMAK” HIANYA
A témadkat elemezve megdllapithatjuk, hogy a publikalé taniténdk irdsaiban

megjelenik a néoktatds (Binder, 1887; Ldzdrné, 1888) kérdése. Néhany cikk
tartalmazott nemzetkozi kitekintést, elsésorban kiilfoldi intézmények (The Royal
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Holloway College, Cheltenham Ladies College) nevelési gyakorlatat ismertetve,
néhany pedig a kulfoldi leanynevelés nem intézményes kezdeményezésivel
foglalkozott.

A tipikus” taniténdi cikkekben azonban jellemz&en nem jelenik meg vala-
miféle 6nallé néi hang és témavalasztas, azok témdi belesimultak a folyéiratok
témai kozé. Ez is aldtdmasztja, a fentebb emlitett, a témdak formaldsara valé
képtelenséget.

A taniténdk tanulmadnyai jellemzden a folyéiratok olyan tipikus témai koriil
mozognak, mint a médszertan, vagy a csaldd és iskola viszonya. Nemessanyi
Adél (1889) a magantanitas elényeirdl irt ,, pedagogiai esetet”, Lazarné Kasztner
Janka (1889) pedig Herbert Spencer az erkolcsi nevelésrdl vallott elveit ismertette.

Moédszertani kozleményeik a foldrajz és természetrajz (Binder, 1888, 1889a,
1889b) a rajz (Kordsi, 1888), a matematika (Schwarzel, 1889), és az anyanyelv
(Binder, 1890; Czukrdsz, 1890) tanitdsaval foglalkoztak. Szintén moédszertani
jellegti volt Pap Mari (1890) cikksorozata az elmézésrél.

A tanitén6k koziil tobben (pl. Binder, 1889a, 1889b; Schwarzel, 1887, 1888)
éles tolld, igen kritikus recenzensnek bizonyultak. Kritikdikban a témakban
lathatéan magabiztosan mozogva rdmutatnak a férfi szerzk altal irt tankonyvek
modszertani és targyi tévedéseire.

Ebben az értelemben atipikusnak szamitanak azok a cikkek, amelyek ki-
fejezetten a tanitondk helyzetére reflektdlnak. Néha csak egy rovid utaldst
taldlunk, mint példdul Burogdny Mariska irdsdban, aki egy, a finn n6k helyzetét
ismertetd amerikai cikket forditott magyarra. Ebben taldlhaté az aldbbi leirds
a finn taniténdkrol: , Emlitésre mélté azonban, hogy ugyanazon munkdért sohsem
részestilnek ugyanolyan fizetésben, mint férfi kollégdik. Nem tudom, igaz-e, de hallottam
olyan vidéki iskoldkrol, hol a férfi tanité tehenének eltartdsdra 20 dolldrt utalvdinyozott a
kozség évenkint, mig a taniténd tehenének 15 dolldr értékii takarmdnnyal kellett beérnie.
Ezt meguallom, kegyetlenségnek taldlom a szegény tehénnel szemben, melynek igy kell
blinhGdnie azért, hogy tulajdonosa a gyengébb nemhez tartozik” (Burogdny, 1890. 248.
0.). A rovid szdvegben a szerz6 a mai napig jol ismert wage gap jelenségére
hivja fel a figyelmet.

Tulajdonképpen ez a jelenség volt az apropdja a taniténdk helyzetére leg-
mélyebben reflektél6 cikknek, melyet Nemessanyi Adél irt. Nemessanyi cikke
tulajdonképpen vélasz Vécsey Janosnak egy korabbi cikkére, melyet a tanitéi
fizetések {ligyében irt. Ebben szdmos tdmogathat6 elemet 1t, mint példaul a szol-
gélati hely , drdgasagi viszonyai” vagy a pdlyan eltoltott id6 szerint differencidlt
fizetések.

Erésen kifogasolta viszont Vécsey azon alldspontjat, mely szerint a taniténd-
ket a férfiakndl alacsonyabb fizetés illetné. , Hogy hosszadalmas ne legyek, roviden
elmondom, hogy Vécsey kartdrsunk s vele eqyiitt a tdrsasdgnak egy bizonyos elfogultan
gondolkodd része, a tanitondk szdmdra a férfitanitonak meghatdrozando fizetésnél kisebb
dijazdst kivdn megszavazni, azzal érvelvén, hogy: a tanitond hivatdsdnak teljesitése
sokkal konnyebb munkdval jdr, mind a férfi tanitéé, — a tanitondt nagy fizetése fényfizévé
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teszi, — nincsen annyi kotelezettsége a tdrsadalommal szemben, mint taniténak, — ha
férjhez megy férjének is van fizetése, — helyettesitése az iskolafentartd kozséget nagyon
megterheli, — végiil dllitja, hogy a felsé lednyiskoldndl a kormdny a szerinte helyes elvbil
indulva ki, mdris tesz kiilonbséget a két nemii tanerdk kozott” (Nemessdnyi, 1890, 281.
0.).

Nemessédnyi hosszasan utasitja el és cafolja Vécsey elképzeléseit, alaposan
korbejarva az ellenérvek minden pontjat. Kijelenti, hogy a taniténék munkéja
nem konnyebb, nem igényel kevesebb felkésziilést, mint a férfitanitoké, legfel-
jebb irdnyaban kiilonbozik, amennyiben a lanyok nevelése kiilonbozik a fitik
nevelésétol. A tanitondk tarsadalmi kotelezettségeit is hosszasan sorolja, bizo-
nyitva, hogy azok sem kevesebbek a férfitanitok kotelességeinél. Ugyantgy
tagjai kiilonféle helyi és orszdgos szakmai és jotékony egyleteknek, rdadédsul
tdjékozodasukhoz nekik el kell fizetni azokra a lapokra, amelyeket a férfiak a
kaszin6kban megkaphatnak. Arnyaltan elemzi a férjezett taniténSk helyzetét
is, kiemelve példdul, hogy a tanitén8k férjhezmenetele egyaltalan nem olyan
elterjedt, mint azt a férfitirsadalom feltételezi. A gyermeket neveld férjezett
taniténdk alkalmazasat viszont ellenzi, nem tudnak két szerepben is teljesen
megfelelni. A fels6 leanyiskoldk tanerSinek fizetése kozotti kiilonbséget Vécsey-
vel ellentétben nem a kormény szdndékaban latja. Kiemeli, hogy a kiilonbség
oka, hogy az ilyen iskoldkban a férfitaner6k tobbsége eredetileg kozépiskolara
képesitett.

Ervelése olykor nem nélkiilozi az ironikus hangnemeit sem. ,Ha mdr most

2 X

ily fontos teenddkkel jdr a tanitond hivatdsa, vajjon rdér-e ily koriilmények kozott a mai

7.z

tdrsadalom egyik nagy hibdjdt: a fényiizést gyakorolni? Bizony mondom, csak iires

Z. 7

lelkii no s még iiresebb lelkii tanitond lehet az, a ki a divat babjdvd torpiil s egyéb noi és
taniténdi magasztos kotelességek helyett csak teste szolgdlatidba szegddik! A tanitondnek
kell ugyan arra nézni, hogy a tdrsasdgban tisztességesen feloltozve megjelenjék, ruhdja
ne legyen a mult szdzad divata szerint varrva kiilonben nevetségessé s guiny tdrgydvd
vdlhatik, - mindez azonban nem feltételezi, hogy az illetd azutdn fényt iiz s hidbavaldsdgra
koltekezik. Ha pedig egyik-mdsik fiatalabb tdrsunk kelleténél tobbet gondol a maga
kiilsejével, 1igy az bdr nem helyeselhet6, de mindenesetre kissé menthet6 azzal is, hogy
tobbé kevésbbé minden ember hitl s azért vannak bizony piperkfcz férfitaniték is, a kik
féltékenyen iigyelnek arra, hogy ruhdzatuk minden darabja a legutolsé divat szerinti
legyen. Egyébirdnt szorosan vizsgdlva a dolgot, annak a sokat s méltdn kdrhoztatott
fenyiizésnek is csak a férfiak a kozvetett okai. Kiveszi észre mostani vildgban az olyan
lednyt, ki szerény, csendes magaviselete mellett eqyszerti ruhdban jelenik meg valahol,
vgjjon nem a diszesen kioltozott, bar sokszor bizony anndl iiresebb lelkii nék lesznek a
férfiak dltal kitiintetve; a jol nevelt, szerény ledny pedig elmélkedhetik a folott, mennyire
kiilonbozik sokszor a szépen hangoztatott theoria a praxistél” (Nemessdnyi, 1890. 284.
0).

A Nemessanyi 4ltal megiitott hangnem és az altala felkarolt témak szokatla-
nok voltak a korszakban. Ahogy utaltam ra, gyakorlatilag hidnyzott az elemzett
folydiratokban a taniténdk egyenldségéért folytatott harc. A folyoiratokban
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publikdl6 tanitondk nem a harc stratégidjat, hanem az idomulés, alkalmazkodds
stratégidjat valasztjdk. Ezen a stratégian keresztiil nem csak a diskurzusokba
torténd, bar meglehetsen korlatozott bekapcsolddasra nyilt lehetéség, hanem
—ahogy azt Czukrdsz R6za példdja mutatja —, kés6bb akar a néptanitéi tudas-
kanon jelentés mértékdi alakitasara is.

Mar a korszakban sem példa nélkiili a ndi tankdnyvszerz6. Scwarczel Adél
példaul foldrajz tankonyvet irt az elemi népiskola harmadik osztdlya szamara.
De, tudomésunk szerint, Czukrasz Réza az egyetlen koziiliik, aki a férfiakhoz
hasonlé szimbolikus hatalommal rendelkezett. Szdmos tankonyv szerzéje volt
(Czukrdsz, 1899, 1903, 1934), az dltala feltaldlt, népszeriisitett olvasdstanitdsi elvek a
20. szdzad elsd felében rendkiviil elterjedtté vdltak.

. Olvasdstorténetiink leghatékonyabb mddszere a fonomimika volt, Tomcsdnyiné
Czukrdsz Roza taldlmdnya. A fonomimika — mint neve is mutatja — a hangot és a
mozgdst kapcsolta Ossze: a hanghoz egy kézmozdulatot rendelt, a kézmozdulatot mindig
jobb kézzel kellett végezni, s az Osszeolvasdskor is alkalmaztik. Az olvasdstanitdsnak
tudniillik két kritikus pontja van: a hang-betil kapcsolat kialakitdsa és rogzitése, va-
lamint az 0sszevonds/kapcsolds vagy Osszeolvasds. A hanghoz tdrsitott kézmozdulat
bevitte a cselekedetést a tanitdsba (mnemotechnikai szerepe is volt), s az egyiittmozgdssal
segitette az dsszeolvasdst. Tomcsdnyiné tisztdban volt a 20. szdzad eleji reformpedagogia
torekvéseivel, tagja volt a Magyar Gyermektanulmdnyi Tdrsasdgnak, ezenkiviil igen
okos taniténd volt, els6sorban sajdt megfigyeléseire és tapasztalatdra tdmaszkodott. Az
1925 és 1950 kozotti dbécék fonomimikaiak voltak, a fonomimikdt ajanlottdk a korabeli
tantervek is. Rendkiviil hatékony mddszer volt, tudomdsom szerint a tomegoktatdsban
csak ndlunk alkalmaztdk, magyar taldlmdny, olvasdstanitdsunk jellegzetessége volt. Nyil-
vdnvaléan azért is, mert tobb érzékszervet mozgatott meg, ezdltal tobbféle gyerektipusnak
volt megfelel6; modszeressége mellett jdtékos is volt, s ily médon megfelelt a nagyobb
mozgdsigényil, eqyhelyben még nehezen il kisgyereknek” (Adamikné, 2006. 81-82.
0.).

A TANITONOI STRATEGIAK ERTELMEZESE

A kutatds eredményeképpen tehat megallapithat6, hogy a tanitén6k részvétele
egyediil a Nemzeti Nonevelésben nevezhetd er6snek. A tobbi folydiratban orszagos
ardnyukat jéval alulmulé ardnyban publikdltak taniténék. A témavalasztasaik
szinesek voltak, de alkalmazkodtak a foly6iratok meghatarozé témadihoz. Kevés
explicit utaldst tettek a tanitonSk helyzetére, valamint elvétve jelennek meg
kiilfoldi példak a publikacidikban. Erdekes kérdés, hogy a magyar taniténsk
vizsgalt frdsaiban miért nem jelenik meg erételjesen a taniténdk helyzetére
iranyul6 reflexio, illetve miért valasztjak az alkalmazkodds stratégiajat.

A vizsgalt idészakban a szerkeszt&i posztokon, a Nemzeti Nonevelés két évfo-
lyamat kivéve csak férfiakat taldlunk. Az altaluk birtokolt valés hatalom erésen
korlatozhatta a n6k részvételi lehetSségeit a szimbolikus hatalom birtoklasdban,
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vagyis a részvétel lehet6ségét a néptanit6i tudaskanon alakitasaban, és az arrél
foly6 diskurzus formaldsaban.

Az alkalmazott stratégidval kapcsolatban érdemes utalni Mineke van Essen
kutatdsara, aki a holland tanitén6k mozgalmait vizsgalva azok harom stratégiajat
azonositotta: a professzionalizacid, a hagyomanyos néi teriiletek védelme és
kiterjesztése, valamint a harc az egyenléségért (v. Essen, 1999).

A magyar tanitonk esetében a vizsgalt forrasbazison egyik stratégia sem
azonosithat6. Van Essen a professzionalizdcion a képzési lehetéségek egyenl&sé-
gét és az extra képzési lehetbségek keresését érti. Magyarorszdgon a taniténdk
képzése azonban, néhdny aprébb kiilonbségtdl eltekintve, jogilag egyenld volt
a tanitok képzésével. A hagyomanyos néi teriiletek védelmén a nénevelés néi
dominancidjdnak meg6rzését érti. Hazankban azonban, noha a nék jelent&s
szerepet jatszottak a néneveld intézetek kiépitésében, a ndoktatds nem volt
egyértelmtien noi tertilet. A kordbbi és a jelen kutatds eredményei pedig azt
valészintisitik, hogy a magyar taniténdkre az aktiv harc az egyenlségért nem
volt jellemzé.

Van Essen a holland helyzettel kapcsolatban is felveti, hogy az altala azo-
nositott stratégidk nem feltétleniil voltak széles korben hasznélt kozosségi cse-
lekvésformak. ,, Sok kiilonbozd tényez0 jarulhatott hozzd ahhoz az alacsony szinthez,
amit a feminizdcié Hollandidban elért. A n6i pedagégusok dltal haszndlt stratégidk
ezek egyike lehetett. Ha stratégidikat azokhoz hasonlitjuk, amelyeket ndluk sikeresebb
kollégdik alkalmaztak mds nyugat-eurdpai orszdgokban, kiilonosen Németorszdgban és
Nagy Brittanidban, amelyek szintén protestins tobbségfiek voltak, egy fontos kiilonbség
megfigyelhetd: a holland pedagogusndk — a szakképzésben oktatok kivételével — nem
szervezték magukat szdndékosan nemi alapon. (...) Emellett nem alakitottak ki erGs
informdlis nyomdsgyakorlé csoportokat karrierlehetbségeik javitdsa, illetve a ldnyok
oktatdsdban valé monopdliumdnak védelme és bovitése érdekében. Ehelyett a holland
pedagogusndk inkdbb a férfiakkal valo egyiittmiikodést preferdltdk, és a kiilonbség helyett
az eqyenldséget hangsilyoztdk. (...) Néhdny, az egyenld keresetre és a hdzassdgi tilalom
bevezetése elleni tiltakozdsra irdnyuld esetleges csoportos akcidk kivételével a cikkben
ismertetett tevékenység egyéni kezdeményezés volt” (v. Essen, 1999. 433. o.).

Az altalam vizsgalt frdsok szerzdi az alkalmazkodas stratégidjat valasztot-
tdk, amirdl feltételezhetjiik, hogy els6sorban a jelent6s hatalmi kiilonbségek
realitidsanak tudomadsul vételét jelenthette. Hipotézisként megfogalmazgato,
hogy a magyar tanitondk redlis stratégidja éppen ezért nem a férfitanitékkal
parhuzamos kozosség kiépitése, hanem a férfikozosségen beliil torténd érvénye-
stilés lehetett. Ez magyarazhatja a nemzetkozi példak hidnyat is, hiszen nem
elssorban a kiilfoldi mintakhoz valé alkalmazkodds lehetett elérendd céljuk.

A kutatas késobbi kiterjesztésének lehet6sége a hatalommal kapcsolatos
allaspontok attekintése. Farkas Zoltan (2001) tanulmdanydban a hatalom fogal-
ma értelmezésinek sokszintiségére hivja fel a figyelmet, és kisérletet tesz sajat
hatalomfogalménak kidolgozaséara, melyben kiilonbséget tesz a tarsadalmi erd,
a hatalom és az uralom fogalma kozott. Ezek részletes ismertetése a jelenlegi
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kutatés kereteit szétfeszitené, igy csak arra utalunk, hogy értelmezésében , A
hatalom az adott eqyén (vagy csoport) nagymértékii tarsadalmi erejébdl és a nagymeér-
tékben egyenldtlen tdarsadalmi erbviszonyokbol eredl tdarsadalmi erdfolénye a tdrsadalmi
élet adott teriiletén, az egyének (vagy csoportok) adott korében. E szerint hatalmi vi-
szonyoknak nevezziik az olyan nagymértékben egyenldtlen tdrsadalmi erbviszonyokat,
amelyekben egy adott eqyén (vagy csoport) hatalommal rendelkezik a mdsik egyénnel
(vagy csoporttal), illetve mds egyénekkel (vagy csoportokkal) szemben. (...) A hatalom
az adott egyénnek (vagy csoportnak) aktudlisan lehetdséget nyiijt mdsok érdekei érvénye-
siilésének alapvetden egyoldalii befolydsoldsira, és eziltal sajdt érdekei, illetve az dltala
képuiselt érdekek kiemelkedd mértékil érvényesitésére” (Farkas, 2011. 36-39. o.).

Mivel lathattuk, hogy a valédi hatalom (pl. igazgatéi posztok) birtokosai, ha
még csekély szdmban is, de lehettek n6k, olyan elméletek segithetik a feltart
jelenségek elemzését és értelmezését, amelyek expliciten reflektdlnak a val6di és
a szimbolikus hatalom (t6ke) kozotti kiilonbségekre.

Ezért a tovabbi kutatasok kiindulépontja lehet Bourdieu tékeelmélete. O igy
fogalmaz a szimbolikus t6kével kapcsolatban: ,, A hatalmat elsGsorban a gazdasdgi
téke (és annak kiilonbozd formdi), a kulturdlis t8ke és a tdrsadalmi téke, valamint a
szimbolikus toke jelenti. A szimbolikus téke, amit dltaldban presztizsnek, hirnévnek stb.
neveznek, nem mds, mint a tobbi t6kefajta legitimként észlelt és elismert formdja. [...] A
kozos értelmezés kialakitdsa koriil folyd vagy, pontosabban szélva, a legitim megnevezés
monopdliumdért — vagyis a tdrsadalmi vildg legitim szemléletmddjdnak hivatalos (tehdt
explicit és nyilvdnos) elfogadtatdsdért — vivott szimbolikus harcban a cselekvbk azt
a szimbolikus tékét haszndljdk fel, amelyre a kordbbi harcok sordn tettek szert, és
kiilondsen mindazt a hatalmat, amellyel az intézményesiilt — a hivatalos minGsitésekhez
hasonléan a gondolkoddsban rogziilt vagy tdrgyiasult — taxondmidk felett rendelkeznek.
Igy mindazok a szimbolikus stratégidk, amelyek segitségével a cselekvSk megprobaljdk
mdsokkal elfogadtatni a tdrsadalmi vildg felosztdsdrol és a benne elfoglalt pozicidjukrol
kialakitott szemléletmddjukat, két végpont kozott helyezkednek el: az eqyik a sértés, eqy
idiosz logosz, amely dltal az egyén igyekszik sajdt ldtdsmodjdt mdsra rdkényszeriteni,
ugyanakkor joggal tarthat attél, hogy a mdsik fél is ugyanerre torekszik; a mdsik végpont
a hivatalos megnevezés, vagyis a szimbolikus kikényszerités aktusa, amely mogott ott
dll a kozosség, a konszenzus és a kozos értelmezés minden ereje, hiszen ezt az aktust
a legitim szimbolikus erbszak monopdliumdval rendelkezd dllam megbizott képuviselGje
végzi el” (Bourdieu, 2013. 167-171. o.).

Bourdieu elmélete j6l magyardzhatja, hogy a hatalom birtokdban 1év6 férfi
pedagogusok miért voltak képesek az igazodds stratégidjara kényszeriteni a
nyilvanos pedagégiai térbe belép6 tanitondket.

OsszEGzEs
Tanulmanyunkban a néptanitéi szakma feminizacidjanak dualizmus-kori tor-

ténetét vizsgéltuk, a dualizmus-kori pedagogiai szaksajtd segitségével. Azt
vizsgaltuk, hogy a pélya feminizdci6ja megnyitotta-e az utat a taniténdk sza-
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mara a folyéiratokban foly6 szakmai diskurzusokban torténd megjelenésre. A
vizsgélt forrdsainkbdl kidertil, hogy a tanitén6k szamardnyuknal kisebb stllyal
tudtak részt venni a pedagogiai kozéletben és nem tudtdk vagy akartdk sajat
hangjukkal érdemben befolyasolni a szakmai diskurzusokat.

Véleményiink szerint a kutatds folytatdsanak egyik lehet6ségét a hatalom
értelmezésének vizsgalata jelentheti, amely vélaszt adhat arra a jelenségre,
hogy miért nem tudtdk a taniténdk a rendszerben 1évd sulyukat hatalomra
konvertdlni. A hatalom kérése mellett szintén kutatdsra érdemes kérdés a
szazadvégen meger8sodd hazai feminista mozgalmak és a tanit6néi egyestiletek,
mozgalmak jelenleg még csak részben feltart kapcsolata (Kereszty, 2011a). A
vizsgdlt id6szak kiterjesztése a szdzadfordul6 utani és a két vilaghdbora kozotti
évekre szintén tovdbb drnyalhatna a most felvazolt képet.
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