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A pedagogusprofesszio és a
hazai kutatastorténeti
el6zmények

F1zer NATAsa

SZTE JGYPK

Az elmult évtizedekben a kiilonb6z6 szakmak hivatdssa valasa, pro-
fesszionalizacidja, intézményesiilése szdmos teriileten keriilt a kuta-
tasok célkeresztjébe. Ahhoz, hogy a professzionalizacié folyamatat
megértsiik, ismerntink kell azokat a gazdasagi, tdrsadalmi, és az
ezekkel parhuzamosan megjelen6 politikai véltozdsokat amelyek
a tradiciondlis szakmék mellett a modern foglalkozasok kialaku-
lasahoz vezettek. Egy szakma hivatdssa valdsdnak folyamatéarol
val6é gondolkodas nem 4j kelet{i, mar a 20. szdzad elsd felében is
tobb gondolkod6 - Durkheim, Weber vagy Marx - nyoman elmél-
kedett Bourdieu az dllam szerepérdl a szakmasodds folyamataban,
Foucault a tudaskonstrukcié oldalarél kozelitett a kérdéshez, mig
Tenorth a szakmai tudds dimenziét vazolta fel. Angolszasz terii-
leteken is szdmtalan elmélet sziiletett a professzionalizacioérdl, pl.
Harold L. Wilensky vagy Andrew Abbott elmélete. Jelen tanul-
manyban a professzionalizdcié fogalmanak bemutatdsa mellett a
a hazai professzionalizacié-kutatasok felvazoldsara, és kiemelten a
pedagégusprofesszid-kutatdsra helyeztem a hangsulyt.

Kulcsszavak: professzionalizaci6, szakmdasodds, pedagdgusprofesszio

BEVEZETES

Jelen tanulmanyom célja, hogy vildgos képet fessek a professzionalizaci6 fogal-
manak eredetérdl, megjelenésének okairdl, a szakmasodds és a professzionaliza-
cié, mint definicidk jelentéskiilonbségérdl, valamint a szakmék kialakuldsdnak
megkozelitési modjairél. Munkam célja bemutatni — masok mellett — Bourdieu
gondolatait az allam szerepérél a szakmdsodadsi folyamatban, Foucault elképzelé-
seit egy adott tertilet tudaskonstrukciés folyamatardl, illetve Tenorth elméletét a
szakmai tudas dimenzi6irél. Teszem ezt els6sorban Németh Andrés a targykor-
ben sziiletett tudomédnyos munkdassdganak feldolgozdsaval, egyfajta Gsszegzést
nyUjtva az altala a 2000 és 2013 kozott publikalt tizenegy munka — konyv,
konyvfejezet, tanulmany — f6 gondolatair6l. Tanulmanyom madsodik részében
az angolszédsz professziédiskurzus rovid bemutatdsa utdn a professzidkutatds,
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és kiemelten a pedagégusprofesszid-kutatdsdnak hazai trendjeit vdzolom fel
kiegészitve egy a témdban megjelent mtiveket felsorolé szakirodalmi attekintés-
sel.

A PROFESSZIONALIZACIO FOGALMA

A felvildgosodas hatdsara a tdrsadalom minden teriiletén meger6sodott az
egyén feletti tirsadalmi kontroll. Ez a hatas természetesen az oktatastigyet, az
iskolarendszert is nagymértékben érintette. A 18. szazadi ipari forradalom
kovetkeztében jelentkezd, a kapitalizmusra jellemzé modern teljesitménykény-
szer megjelenésével a kialakulé modern tarsadalomban a sziiletési elGjogokat
mindinkabb a szabad foglalkozdsvalasztds, a megszerzett tudasra épiilé karrier
véltotta fel. A tudds — részben az (j taldlmanyoknak, urbanizaciénak, politikai
véltozasoknak koszonhetéen — gyorsan differencidloédott, igy a szaktudas meg-
szerzésére a tarsadalmi igény folyamatosan nott. Lépésrol 1épésre alakultak ki
az egyes eurdpai értelmiségi hivatasok sajatos formai. Az angol szakirodalom
a magasan képzett hivatalnok elit fejlédési sajatossagait elemezve vezette be a
szakmdsodds, majd a tevékenységkor hivatdssa valdsanak leirdsara a professzio-
nalizacioé fogalmat. A folyamat elemzése soran egyrészt a szakma létszamanak
novekedése, mdsrészt a szakmai végzettség megszerzésének modja, kovetelmé-
nye, valamint érdekérvényesit6 képessége kertilt a kutaték fokuszaba (Németh,
2008b. 91. o; Németh, 2003. 55. o.).

Németh Andras a szakmasodas és a professzionalizdci6 fogalmat az aldbbiak
szerint valasztja ketté: , A professzionalizdcié fogalmdt a szakértGi vagy tuddselit (...)
egyetemen megszerezhetd tuddsdnak konstrukcids, illetve intézményesiilési folyamataival
Osszefiiggésben haszndljuk. A szakmdsodds alatt az alacsonyabb tdrsadalmi preszti-
zsti, kozépfokii szakiskoldkban megszerezhetd gyakorlatias szakmdk (pl. szakmumnkds,
kozvetlen termelésirdnyité szakemberek, taniték) intézményesiilési folyamatait értjiik.
Képzésiik is egymdstol elkiiloniild, dudlis rendszerben (szakiskola/egyetem) valdsul meg”
(Németh, 2013. 101. o.).

A modern tarsadalomra jellemz6 szakmadk kialakuldsat harom kiilonb6z6
elméleti megkozelitésben vizsgalhatjuk. A funkcionalista elemzések a szakmadk
szervezeti felépitését és annak véltozasat vizsgaljdk, kozponti fogalmuk a ha-
talom, céljuk annak megallapitdsa, hogy a szervezetben elfoglalt hely milyen
elényoket, kivéltsdgokat jelent az azt betolt6k szdmara, illetve milyen hatra-
nyokat azok szadmara, akik ezeket a pozicidkat nem érik el. A funkcionalista
megkozelités hidnyossdga, hogy nem vizsgalja a szakmdva valds mikrofolya-
matait (Németh, 2008b. 87. 0.). A mdsodik, a konstruktivista megkozelitésben
a szakmava valas tulajdonképpen egy tudomdanyosan rendezett tuddsanyag
létrehozésa, amely segit a gyakorlati problémak megoldasdban, lehet6vé teszi
az Osszegyijtott tudasanyag atadasat, valamint kutatds keretében bovithets. A
tudasbazis létrehozasanak fontossaga az el6bbieken til abban is all, hogy segit
az adott szakma identitdsanak kialakulasaban (Németh, 2008b. 87. o.; Németh,
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2013. 102. o.).

A professzionalizacids folyamatok harmadik irdnya mar nem elégszik meg a
szakmak létrejottének intézményi és hatalmi dsszetevdinek vizsgélatdval, hanem
,a valdsdg vijradefinidldsa sordn kialakuld tudds 1ij kognitiv struktiirdinak feltdrdsdra is
torekszik. Abbdl a feltételezésbdl indul ki, hogy egy modern szakma kialakuldsa eqyben
mindazon dolgok iijrarendezését is jelenti, amely ldthatévd, tudhatévd és elmondhatévd
teheték” (Németh, 2008b. 87. o.).

Egy szakma kialakuldsa és professziéva érése azonban nem feltétlentil li-
nedris, magatdl értet6dé folyamat. Az 4llam szerepe az iskolarendszer folya-
matainak alakitdsaban sok esetben egy adott szakma professzionalizdcidjara is
dont6 hatéssal lehet. Pierre Bourdieu (2002) véleménye szerint, akinek elméletei-
ben keveredik Weber, Marx, Durkheim és a francia strukturalizmus hatésa, a
tarsadalmi szereplék haromféle tékével rendelkezhetnek: pénz-, kulturélis és
szocidlis t6kével. A kulturdlis t6ke maga a mfiveltség, a szocialis tke pedig az
egyén éltal birtokolt kapcsolatrendszer. Bourdieu szerint a tdrsadalmi hierarchia
csticsdnak eléréséhez erre a harom t6ketipusra van sziikség. Véleménye szerint
az iskolak csak latszolag valogatjak ki a legtehetségesebb és legszorgalmasabb
tanul6kat, val6jaban rejtetten kijelolik a tanulék helyét a tdrsadalomban, és lat-
szolag objektiv kovetelményeikkel meggydzik a didkokat arrél, hogy az iskolai
eredményeik Gket predesztinaljdk. Rdmutat arra, hogy az iskolai elvarasok ko-
z06tt gyakorta taldlunk olyanokat, amelyeket a privilegizaltabb csalddok gyerekei
otthonrdl hoznak, mig a hatranyos helyzet{iek semmiképpen sem sajatithatjak
el az iskolaban. Az iskoldk tehat rejtett tdirsadalmi diszkriminaciét érvényesi-
tenek, azaz Gjratermelik a tdrsadalmi egyenl6tlenségeket. Az egyes tarsadalmi
osztalyok kiilonleges életmodjukkal, kiilonleges szabadidds tevékenységeikkel
és izlésiikkel 6nmagukat definidljak, és kiilonitik el magukat mdsokt6l. A min-
dennapi élet ezen elemeit Bourdieu a praxis fogalmaban foglalja 6ssze. Ennek
hatterében all az egész tarsadalmi élettel és kulttirdval szembeni kovetkezetes
attitid. Ez utébbit nevezi Bourdieu habitusnak. Ez jellemzi és definidlja a
kiilonboz6 tarsadalmi osztalyokat. Az életmdd tehat nemcsak tiikrozi, hanem
alakitja is a tdrsadalmi struktarat. Ezek az elkiiloniilé csoportok lehetnek az
egyes szakmak képvisel6i is (Andorka, 2003. 81-82; 381-382; 468-469. o0.).

~A habitus mint elkiiloniilt és megkiilonbozteté gyakorlatokat generdlé alapelv hatd-
rozza meg példdul az egyes csoportok fogyasztdsi szokdsait, szabadidls tevékenységeit,
politikai bedllitéddsdt. A habitus implicit médon magdba foglalja a kiilonboz6 besoroldsi
sémdk, osztdlyozds, 1zlés, illetve az észlelés és felosztds eqymdstol eltérd rendszerezd
elveit is. Bourdieu szerint a birtokolt javak és kinyilvdnitott vélemények kiilonbségei,
amennyiben azokat a fenti tdrsadalmi szemléleti kategoridkon és osztdlyozdsi elveken dt
észlelik, szimbolikus kiilonbséggé vdlnak, igy ondlld nyelvet hoznak létre. Ezek a nyelvi
sajdtossdgok megjelennek a kiilonbozd kulturdlis alkotdsok (képzdmfiivészet, irodalom,
tudomdny) ,,mil-alkotdsaiban”, azok kiilonbozd szovegeiben is. Ennek megragaddsihoz
Bourdieu a strukturalista hermeneutika megkozelitésmodjdt tartja a legalkalmasabbnak,
amely a kulturdlis alkotdsokat (a nyelvet, a mitoszokat és ebbdl kovetkezben a milal-

57



Pedagogiatorténeti Szemle o 3. évf. 3—4. sz. 55-67. 0. e 2017
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2017.3.4

kotdsokat) strukturdlé szubjektum nélkiili strukturdlt struktiirdkként kezeli. Miként
Saussure a nyelv esetében kimutatta, ezek eqyben sajdtos torténeti képz6dmények, és
ekként kell azokat megfejteni, anélkiil, hogy tekintetbe vennénk az alkotds létrejottének
vagy létrehozoinak gazdasdgi és tdrsadalmi koriilményeit” (Németh, 2008b. 89-90. o.).

Az elmult években a pedagégiai tuddskonstrukciés folyamatok elemzéséhez
leggyakrabban felhasznalt elméleti koncepciok Bourdieu kortarsa, Michel Fou-
cault munkdssagara vezethetSk vissza. Foucault nyomdn abbdl az el6feltevésbol
kell kiindulnunk, hogy ,.a modern szakma kialakuldsa egyben az azzal dsszefiiggésbe
hozhatd, ldthaté, tudhato és elmondhatd dolgok elrendezését is jelenti” (Heidenreich,
1999. 46. o., idézi Németh, 2013. 103. o.). Foucault szerint a tudomanyos beszéd
harom egymast kovetd szintre tagolédik. Az episztemiolégiai szinten tisztdzdsra
kertilnek a téma alapfogalmai. Ebben a stddiumban a diskurzus mar ,igényt tart
(...) igazsdgellendrzési és koherencianormdk érvényesitésére, tovdbbd a tuddssal szemben
uralkodé funkciét tolt be” (Foucault, 2001. 239. o., idézi Németh, 2013. 103. 0.). A
kovetkezé szint a tudomanyos kiiszob atlépése utan kovetkezik, ekkor torténik
meg a tudomanyos diskurzus keretében az alapfogalmak tovabbi pontositasa.
A harmadik, a formécités kiiszob atlépése utan ,a tudomdnyos beszéd a maga
1észérdl képessé vdlik a szdmdra sziikséges axiomdk, az dltala haszndlt elemek, és az
dltala legitimnek elismert propoziciondlis szerkezetek és az dltala elfogadott dtalakuldsok
definidldsdra, amikor ily médon onmagdbdl ki tudja bontani az dltala alkotott formdlis
épiiletet” (Foucault, 2001. 239. o., idézi Németh, 2013. 103. o.).

Foucault életm{ivében gyakran ostorozza az oktatdsi rendszert, alabbi sorai-
ban, mint a ,,diskurzus”, a megszolalds lehetségét, vagy mint a normalizalé
hatalom végrehajtéjat irja le: ,Az oktatds hidba olyan eszkoz, amelynek révén a
mi tdrsadalmunkban jog szerint minden egyes egyén hozzdférhet barmilyen tipusii
diskurzushoz, tudjuk, hogy elosztdsdban, valamint mindabban, amit lehet6vé tesz, és
amit megakaddlyoz, a tdrsadalmi kiilonbségek, ellentétek, kiizdelmek dltal kialakitott
vdlasztévonalakat koveti. Minden oktatdsi rendszer a diskurzusok kisajdtitdsdnak po-
litikai fenntartdsa vagy mddositdsa, mindazon tuddssal és hatalommal egyiitt, ami a
diskurzusok birtokldsdval jar” (Foucault, 1998. 62. o.).

Foucault és Bourdieu véleményében tehat kozos az a pont, amely szerint
az iskola nem objektiv, nem a teljesitményt méri, nem ad egyenld esélyeket a
gyermekek szdmadra a felemelkedésre. Igyekszik ugyan fenntartani a jogszerfiség
és az egyenlGség latszatét, de valdjdban részben a tarsadalmi statusz rekrutaldséat
végzi (Bourdieu), részben allami szinten hatdrozza meg azt a tuddsanyagot,
amelyet az egyes tdrsadalmi csoportok szdmara elérhetévé tesz (Foucault). Tgy —
is — befolyasolva az egyes szakmdk kialakuladsat, szakmésodasuk, professzionali-
zéacidjuk lehetbségeit.

Tenorth egyetért Foucault-val abban, hogy a szakma feladata az, hogy auto-
ném moédon meghatdrozza sajét feladatait. , Tenorth (1999. 439-460. 0.) a szakmai
tudds hdrom dimenzidjdt kiiloniti el: (1) szakmai hierarchia: az adott szakmai csoport
stdtuszdnak elismertsége, elfogadottsdga, a pedagogusszakmdk rangsordban betoltott
helye; (2) szakmai éthosz: szakmai felel6sség mint a legitimdcid fontos érzelmi eleme, ami
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rikérdez a pedagogiai munka értelmére; (3) szakmaikompetencia-tartalmak: a szakmai
képzés sordn habitualizdlni kivint, az eredményes munkavégzéshez sziikséges specidlis
felkésziiltség, illetve a szakmai munka gyakorldsa sordn elvdrt tudds” (Németh, 2013.
113. 0.).

A PROFESSZIéDISKURZUS, A PROFESSZIOKUTATAS HAZAI TREND]JEI

A professzi6, mint tarsadalmi jelenség kialakuldsdnak, sajatossagainak vizs-
gdlata nem 4j kutatési tertilet. Szinte minden tarsadalomtudomanyi irdnyzat
foglalkozott a kérdéssel: egy adott tudasanyag hogyan hatdrozza meg az azzal
rendelkez6 tdrsadalmi csoport helyét és a hatalommal val6 viszonyat?

Emilé Durkheim A tarsadalmi munkamegosztdsrél (1893) cimii mtivében
mar részletesen irt a szakmai kozosségek fontossagarol, majd a 20. szdzad els6
felében tobbek kozott az angol Richard Henry Tawney és honfitarsa, Thomas
Humphrey Marshall, valamint az amerikai Talcott Parsons (1939), a szociol6gia
strukturalista-funkcionalista paradigméjdnak vezéralakja is ebben a szellemben
vizsgaltak a professzié jelent6ségét a modern tarsadalom kialakuldsdban.

A professzi6 vizsgalata az 1930-as években 1ij metdédusokkal boviilt, amikor
az angol Alexander Carr-Saunders és Paul Alexander Wilson 24 szakmaterti-
let szervezeteit vizsgdlva gyfijtotte 6ssze a szakmdak és a professzidok kozotti
megkiilonboztetd jegyeket. Pierre Bourdieu kezdetben oktatdsszociolégiaval
foglalkozott, majd érdeklédése a tdrsadalmi pozicié reprodukciéjanak vizsgélata
felé fordult, amely kutatds sordn bevezette a tdrsadalmilag determindlt praxis
és habitus fogalmat. Michel Foucault (1969) a tudés és hatalom viszonyat, a
tuddskonstrukciés folyamatokat, valamint a szervezetek fizikai tulajdonsédgait
vizsgalta (1971). Geoffrey Millerson (1964) az ,igazinak tartott” professzidk
jegyeit vizsgalta, és ezekbdl attribatumlistat készitett. Az amerikai Harold
L. Wilensky, a szekvenciamodell megalkotdja a professziova vélds folyamatat
fejlédési staciok egymasra kovetkezésének latta, és véleménye szerint ezek a
lépcstfokok sziikségszertien kovetik egymast. Az elmélet kritikusai — Andrew
Abbott (1988) és Terence James Johnson (1972) azonban azzal érveltek, hogy
Wilensky eredményei a brit szakmak esetében nem miikddnek, és ennek oka
az allami szerepvallalds erejének mértékében rejlik. A félprofesszié kategoriat
a német szarmazdasd, Amerikdban é16 Amitai Etzioni (1969) alkotta meg, de
a semi-professszié diskurzusdnak maésik fontos alakja, William Goode irta le,
hogy a sztik értelemben vett professzié két kozponti eleme a rendszerezett
absztrakt tudds és az elkotelezett szakmai magatartds. Az 1970-es években a
korabbi ideédltipikus modelleket felvéltotta a hatalomkozpontti megkozelités,
amely a folyamat lényegének a szakmai csoportok érdekérvényesits torekvését
latta. Larson Max Weber rétegz&dési elméletére tdmaszkodva a professzionali-
z4ci6 céljanak a jovedelemmaximalast és a tarsadalmi presztizs megszerzését
tekintette. Frank Parkin (1979) neoweberidnus megkozelitésben a dominéns és
az aldvetett professzidk dltal alkalmazhat6 stratégidkat vizsgalta (vo. Kleisz, 2002.
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28-42. 0.).

A hazai professzidkutatasok elsédlegesen napjaink, illetve a kozelmult pro-
fesszionalizdcids folyamatait vizsgaljak. A hagyomanyos professzidk koziil jelen
van a jogdszprofesszidra irdnyulé kutatasi irany (Pekdr, 2002; Fonai, Barta, Gyiire
és Pénzes, 2014) — ahol a torténeti dimenzi6 is megjelenik —, illetve az orvosi
(Molndr, Csabai és Csorsz, 2003; Simon, 2010) és gyodgyszerészi (Magos, 2010)
professzié kutatdsa. A segit6 szakmadk professzidjanak vizsgalatardl 2002-ben
doktori disszertacio is sziiletett Kozma Judit tollabdl, majd szintén ezt a tertile-
tet a pedagoégusprofessziéval osszehasonlitva vizsgalta Nagy Krisztina (2009).
Természetesen tobb szocioldgiai kutatds is foglalkozott az elmult években a
professzionalizaciéval. Iranyultak kutatdsok magdra a szociol6gusprofesszié-
ra (Ruszdk, 2013) és a szervezetfejlesztésre, mint a nonprofit szféra egyik 4j
szakmadjara (Dobrai és Farkas, 2014), ugyanakkor tobb tanulmany sziiletett a
humaner6forras-vizsgalatok teriiletén is. A tandcsadé munkakort, mint pro-
fessziot vizsgalta Lovdsz Etelka és Batdriné Tanics Erzsébet (2003), majd az tn.
munkahelyi j6l-1ét kutatasok (Hervainé Szabé és Folmeg, 2015) a tAmogaté mun-
kahelyi légkor és a professzié kapcsolatat helyezték fokuszba. A politikus mint
hivatas vizsgélata Cieger Andrds (2010) nevéhez kothet, az Gjsagirdk és szer-
keszt6k szakmdsoddasanak folyamatair6l Dobor Andrds (2018) munkdja szdmol
be. Fontos megemliteni Kleisz Teréz (2000, 2002) 6sszefoglalé munkait, amelyek
elsésorban az angolszasz vilag kutatdsi eredményeinek kozvetitésében jatszanak
fontos szerepet. Mindezen teriiletek mellett azonban legnagyobb stillyal napja-
inkban a pedagoégusprofesszidkra irdnyuld, a jelen, illetve a mult dimenzidjara
egyardnt vonatkozo kutatdsok vannak jelen.

A PEDAGOGUSPROFESSZIO ES A HAZAI KUTATASTORTENETI
ELOZMENYEK

Az 1868-as népoktatasi torvény kovetkeztében kibontakozé modern magyar
kozoktatédsi rendszer dudlis rendszerré alakult. A két polus, az alsobb iskoldk
(népiskolak) tanitoi és a fels6bb iskolak (elitiskoldk) tandrai két kiilénb6z6 peda-
gogiai kultarat, két kiilonbdzd elméleti és gyakorlati szinten is megfogalmazott
pedagogiai szakmai tudasanyagot hoztak létre. Ez a folyamat természetesen
illeszkedett az Eurépa kiilonb6z6 régidiban mdér a 18. szazad végétdl zajlé valto-
zasokba, amelyek soran — hazankat évtizedekkel megel6zve — kontinensszerte
kialakultak a duélis kozoktatasi rendszerek, és valt a pedagodgia — alanyi jogon —
tudomdnnya.

Az iskolarendszer ebben az idGben kiteljesedd differencidléddsa eqyben a hatékony
tomegoktatds intézményi feltételeinek, tovdbbd modszertani eszkoztdrdnak gazdagoddsdt
is eredményezte. Ekkor vdltak széles korben elfogadottd azok a didaktikai-metodikai
és iskolaszervezési formdk — példdul az évfolyamosztdly, az életkori szakaszok alapjin
kialakitott eqységes tanterv, a tandri el6adds, magyardzat, bemutatds, az (el6irt) oktatdsi
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tartalmak tandrok irdnyitdsdval torténd elsajdtitdsa, a felelés, a tananyag kiviilrdl torténd
megtanuldsa, az 1ij tantdrgyi tartalmak tanulok dltal torténd gyakorldsa, az ismeretek és
a megkdvetelt teljesitmény szintjének tandrok dltal torténd feliilvizsgdlata, az ismeretek
és készségek osztdlyozdssal torténd értékelése és ennek alapjan a tanulék meghatdrozott
teljesitményhierarchidba torténd betagoldsa — amelyek mind napjainkig jellemzik a
modern oktatdsi rendszereket Eurdpdban és Amerikdban” (Németh, 2003. 54-55. o.).

Németh Andras tanulményaiban részletesen vizsgalja a tandri, tanit6i szerep
kialakuldsat, szakméava, professziova valasat. Kutatdsai eredményeként harom
szakaszt kiilonit el. Az els6, az tn. , kvazi-professzids” szakasz Méria Terézia
tantigyi reformjdig tartott. Ebben a korszakban a tandrsdg a papi tevékenységet
megel6z6 ,ugrédeszka”, igy alacsony presztizsti, ideiglenes feladat volt. Az
1777-es Ratio Educationis, az egységes dllami oktatasi rendszer kialakulds utan,
amit Németh , szemi-professziés” szakasznak nevez, mar megjelentek a tandri
szakma kialakuldsanak els6 lépcsdfokai, az egyre inkabb elkiilontilé képzés, és
tananyagtartalom meghatarozasa, valamint a vizsgak altali kivélasztas. A har-
madik szakasz, a tényleges professzionalizdcié eredményeként a 19. szazadtdl
kezd6dden kialakulnak a magasan iskolazott, szakértelmiségi csoportok.

A kordbban kizdrélag a csaldd hatdskorébe tartozé nevelés feladatait azért kell az
dllamnak dtvennie, mert a sziil6k nem mindig teljesitik kell6 felel6sséggel a hagyomd-
nyosan a csaldd feladatdt jelentd nevelési-oktatdsi, gyermekgondozdsi kotelességeiket. Ez
leginkdbb az alsébb néprétegekhez tartozo csalddokra jellemzd, mig a polgdrok képesek
arra, hogy magas szintii milveltséget biztositsanak gyermekeiknek. Az eltérl sziilGi
hozzddlldsbél adédoan, kiilonbozd modon, az egyik esetben kényszerrel, a mdsik esetben a
magasabb szintil milveltséget garantdlo intézmények segitségével, eqymdstol elkiiloniils
szervezeti keretben felépiilG iskoldk, és eqymdstol eltérd modon kiképzett szakemberek
segitségével lehet hatékonyan biztositani az optimdlis feltételeket” (Németh, 2005b.
22-23. 0.).

A fenti gondolatmenetet kovetve az iskoldk rendszere tehét a 18. szazad utol-
s6 harmadatél kezd6déen mind vertikdlisan, mind horizontdlisan folyamatosan
béviilt, strukturalédott, és ebbdl fakadéan a pedagégusszakma is fokozatosan
tavolodott a papi, lelkészi hivatdstol, és 6nall6 szakmava lépett el6. Az intézmé-
nyestilési folyamat fontos eleme volt az Gj szaktudds — a pedagégusmesterség-
tudéds — megkonstrudldsa, valamint a szakma ondefinicidja, ,melynek sordn annak
miivelGi megteremtik identitdsuk szimbolikus és tdrgyi vildgait, tereit és tuddstartalmait.
(...) Ebben a szimbolikus szakmai térben a tuddstartalmak vdltozdsainak alapvet
jellemzGje lesz a folyamatos »szakszeriisodés«, ami a pedagogusok szakmai feladatainak
a kialakulo szakma szempontjai dltal determindlt iijraértelmezését is jelenti” (Németh,
2013. 101. o.).

A szakmai térben foly6, egyre differencialtabb tevékenységnek tehat ki kellett
jelolni a legfontosabb szerepldit, valamint azokat a tulajdonsagokat, amelyekkel
az egyes szereploknek rendelkeznitik kell. A hatékony szakma el6feltétele
ugyanis, hogy meghatarozzuk, mi az elfogadott, normadlis viselkedés, és mi
abnormédlis. Ezek meghatdrozasa utan kellett kijelolni a szakmai feladatokat,

61



Pedagogiatorténeti Szemle o 3. évf. 3—4. sz. 55-67. 0. e 2017
DOI:10.22309/PTSZEMLE.2017.3.4

az un. munkaritudlékat, amelyekkel kolcsonhatdsban a szakma tarsadalmi
presztizse is meghatarozésra kertilt a tarsadalom daltal (Németh, 2013. 108-113.
0.).

Az eurdpai kozoktatdsi rendszerek tehdt egyre nagyobb szamban vontak
be a didkokat, és a kiilonb6zé tipust iskoldk moédszertani igényei is egyre
sokszintibbekké véltak. Az 1860-as évekt6l kezd6dden Johann Friedrich Her-
bart tanitvanyai, Tuiskon Ziller és Wilhelm Rein a mester &ltal kidolgozott
pedagogia-rendszert igyekeztek egy koherens, tudomanyosan megalapozott, az
4j igényekkel 6sszhangban 4ll6 struktirava tovébbfejleszteni. Herbart hatdsa
azonban mér az 1849-ben kiadott Organisationsentwurfban is tetten érhetd.
Herbart a filozoéfiai gondolkodds tapasztalati alapokra helyezésére, illetve a
pszicholégiai torvények matematikai modelldlasara torekedett, igy filozofidja
a matematika és a természettudomanyok felértékeléséhez vezetett, a latin és a
filozo6fia hattérbe szorult (Németh, 2000. 191-196. o.; Németh, 2003. 61. o.).

A népoktatds expanzidjaval parhuzamosan a pedagégusok szama is jelentds
mértékben emelkedett. Szaktuddsuk novekedésével egyidejiileg a tdrsadalom
egyre inkdbb elismerte a tevékenységiiket. Mas pedagéguscsoportoktdl vald
elkiilontilésiik, ugyanakkor szakmai 9sszetartozasuk kinyilvanitdsaként hoz-
tak létre sajat érdekeik képviseletében és védelmében szakmai szervezeteiket,
egyesiileteiket, folydirataikat. Ezzel Gijabb 1épéseket tettek a professziéva valas
atjan.

Hazankban a pedagégusmesterség minden szintjén 1868-t6] kezd6d6en évrol
évre egyre konkrétabban meghatarozésra keriiltek a tanitéi munka szabdlyai, a
képesitési eljarasok, az alkalmazas feltételei, a pedagégusok bérezése és segé-
lyezése. A Bérczi-féle nagyszabasi urbanizaciés reform idején (1906-1918) az
oktatasiigy innovacidjaban nagy szerepet jatszott a hazai néptanitéi elit peda-
gogiai mozgalma, a gyermektanulmény. 1906-ban Nagy Ldszl6 és munkatdrsai
létrehoztak a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdgot, és 1907-t6] megjelent a
tarsasdg onallo folyodirata, A Gyermek, majd ugyanebben az évben napvildgot
latott a Népmiivelés cimfi foly6irat els6 szdma is. ,A Néptanitok Enciklopédidja a
magyar néptanitok szakmai ondefinicids folyamatdnak emblematikus alkotdsa” (Németh,
2008b. 110. o.).

Az 1990-es évek 6ta jelentSs szerepet kapott a neveléstudomanyi, és ezen
beliil is els6sorban a neveléstorténeti kutatdsok tertiletén a kiilonb6z6 pedago-
guscsoportok professzidjanak vizsgélata. A kutatdsok a pedagogustarsadalom
vertikélis metszetének majd egészére kiterjedtek, és torténeti dimenziéba he-
lyezve az eredmények lehetévé tették a kiilonboz6 szinteken megval6sulé peda-
goégusprofessziok Osszehasonlitdsat. A vizsgélatok mind a népiskolai tanitok,
mind a kozépiskolai tandrsdg szakmasoddsara, illetve professzionalizacidjara
kiterjedtek, és kiilon vizsgélatok targyat képezte maga a tudoményteriilet, a
neveléstudomdany professzionalizacidja, valamint szdmtalan kutatds irdnyult és
irdnyul a neveléstorténet torténetére napjainkban is. A 2000-es években zajlo
kutatdsokat kimeritéen 6sszegezte tanulmanydban Nagy Péter Tibor (2011).
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A népiskolai tanitok képzésének vizsgalataval Dondth Péter (2008a; 2008b)
tanulmanyaiban és doktori értekezésében foglalkozott, valamint Szabolcs Eva
(2003), Vincze Tamds (2003) és Heged{is Judit (2003) kutatdsi eredményeit is meg-
ismerhettiik ebben a témdaban. A tanitok létviszonyainak bemutatdsaval Baska
Gabriella, Nagy Mdria és Szabolcs Eva (Baska, Nagy és Szabolcs, 2001), mozgalmaik-
kal Kelemen Elemér (2004a, 2004b) foglalkozott. A néptanit6i professzié alakuldsa
fellehetd a korabeli neveléstankényvek, és a pedagodgiai sajté tanitoképének
vizsgdlata soran, ebben a témaban N6bik Attila disszertacidjat és publikacioit
fontos megemliteni (2006, 2010, 2014).

A polgéri iskolai tanitésag-tandrsag képzésének témdjaban Karddy Viktor és
Valter Csilla kismonografiaja (1990), illetve Nagy Péter Tibor (2004) munkdja,
majd az éltalam jegyzett tanulmanyok (Fizel, 2013a, 2013b, 2014a, 2014b) tagi-
tottdk a horizontot. A kozépiskolai tanarképzés tudoménytorténetét, a tandri
professzi6 torténetét Németh Andrés (2000, 2002, 2003, 2005b, 2007, 2008a, 2008b,
2013), intézménytorténetét Mann Miklés (2004) tanulmanya és Laddnyi Andor mo-
nografidja (2008) mutatta be, de foglalkozott a kérdéssel Keller Mdrkus is (2010).
A neveléstigyben kiilondsen nagy jelent6ségti elnbiesedés témajaval, az egyes
szakaszok bemutatdsdval tobb m{ivében is foglalkozott Pukdnszky Béla (2006,
2007). A bolcsészkarok és a természettudomanyi karok hallgatoi Osszetételét
tobb intézmény esetében vizsgalta Nagy Péter Tibor (2006) és Bir6 Zsuzsanna
Hanna (Bir6 és Nagy, 2010). A szakok szerinti specifikdci6 alapjan a kozépiskolai
tanarsagrol Gordon Gydri Jdnos (2004), Bodndr Ilona (2007) és Nagy Péter Tibor
(2009) értekezett.

A magyar egyetemi neveléstudomany teljes korti feldolgozasdt Németh
Andrés végezte el monogréfidiban (2004, 2005a). Az egyes egyetemeken zajl6 fo-
lyamatok kutatdsaban kiemelkednek Brezsnydnszky Ldszlé (2007) és munkatarsai
kutatasi Debrecenben, Németh Andrédsé (2001) Budapesten, és Pukanszky Bélaé
(2001) Szeged vonatkozadsaban. A szakmai sajté megjelenésének és differencialo-
dasanak kutatasa Géczi Jdnos (2007) nevéhez fliz6dik.

OsszEeGzEs

A szakmak kialakuldsérol, fejlédésérél, professzionalizaci6jardl valé elmélkedés
el6szor a 19. szdzadi gondolkodék munkdiban érhets tetten. Ennek okai
els6sorban a politikai és gazdasagi valtozasok nyoman kialakul6 tarsadalmi
véltozasokban keresenddk, kiemelten a modernizacié hatdsaiban és a polgari
tarsadalom kialakuldsanak kovetkeményeiben, az 1ij szakmak megjelenésében.
A 20. szazadban a professzidkutatdsok 1j - kvantitativ - metédusokkal béviiltek,
és ezek segitségével egyre izgalmasabb kutatasi tertiletek nyiltak meg. Egyre
tobb szakma vallalkozott sajat professzionalizacids folyamatainak vizsgalatéra,
megértésére, és kiilonosen a pedagdégusprofesszid esetén hazankban ma mar
komoly szakirodalmi bazison allva folytatédhat az egyes pedagégusszakmak
vizsgdlata. Ebben eléviilhetetlen érdemei vannak a téma legismertebb hazai
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kutat6janak, Németh Andrasnak.
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