Kosztandi T. Ildiké

Szorvanyoktatas: elmélet és gyakorlat

1. Szérvany

Maga a szérvany fogalma igen nehezen meghatarozhaté. ,,Szérvany az, amit
tamogatni kell’”! A fogalom magaba foglalja az etnikai (gyakran vallasi) izolaciot, a
vegyes hazassagok, a munkanélkiiliség, az anyanyelvi és az anyanyelven t6rténd oktatas
hianyanak, a kézosségl élet leéptilésének és a kulturalis élet hianyanak a jelenségeit.
Ezek mind hozzajarulnak a magyar nyelv térvesztéséhez, kialakitva a roman dominan-
ciaju kétnyelviséget. Fenndll annak a veszélye, hogy ez fokozatosan az egynyelviség
iranyaba hajlik majd. Val6jaban ez tapasztalhaté meg olyan vidékeken, ahol a tobbségi
lakossag népesebb, a kisebbséghez tartozé csoport pedig gazdasagilag alulmaradt.

Az etnikus szérvany ,,tagabb értelemben jelenti a teret veszitett, csékkent
onértékelésy, etnicitisaban sérillt, sértett, meghélyegzett, nagy feltleten érintkezd [...]
rétegét.”? A szérvanymagyarsig fogalman altalaban az anyaorszag hatarain tdl él6
magyarsagnak azt a rétegét értik, ,,amely a tobbségi nemzetekhez képest teleptilésén,
mikrorégidjaban 30%-nal kisebb aranyban él, hatranyos nyelvi-etnikai, vallasi
helyzetben, és a nemzettesttdl elszigetelddve, leéptlt intézményrendszerrel, folyamatos
veszélynek, felszimolédasnak van kitéve.”? Az erdélyi (romaniai) magyarsignak a
szorvanynépességl integracios-asszimilaciés skalaja szerint tobb fokozata van: a) torté-
nelmileg elromanosodott; b) magyar eredettudat nélkiili romansag; c¢) magyar eredet-
tudatd roman; d) elsé nemzedékes beolvadt; e) etnikumvalté nyelveserés magyarsag;
f) halmozottan hatranyos helyzetl etnikum; g) veszélyeztetett népességd etnikum;
h) tavlatilag veszélyeztetett etnikum; i) etnikai és j) nyelvszigetek.*

2. Oktatasi modellek

Ebben a sajatos helyzetben él6 magyarsagnak megfelel6 tanulasi lehet6séget
kell biztositani, amely szamara egyenl$ esélyeket ad a t6bbségi anyanyelviiekkel. Ujra
meg kell szerettetni a anyanyelvtanuldst, presztizzsé kell emelni azt, hogy szamukra ne

1 Vetési Laszl6: Szérvanystratégia-nemzetstratégia.

In http:/ | www.bbrf.org/ magyarkisebbseg/ 0002/ m000222.hinl.

2 Vetési: Tervezet a romaniai szorvanymagyarsag k6zosségépitéséhez és kisk6zosségi reha-
bilitaciéjahoz. In http:/ [ www.bbrf.org/ magyarkisebbseg/ 0002/ m000222. hinil.

3 Uo.

4 Uo.
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csak szimpla teher, plusz ora legyen a magyar, hanem értéke és haszna is legyen a
jovojiikben. Ilyen fajta anyanyelvi ,,valutat” kell nekik nyujtani, amit barmikor bevalt-
hatnak, és buiszkék lehetnek tudasukra. Az anyanyelvi oktatis mellé (anyanyelven folyo
tanitas) az identitds oktatast is be kell venni az iskolai programba, amely altal a
gyermekek hite, 6nbizalma és 6nértékelése megerdsédik. Csak azok a gyerekek valnak
majd a tarsadalom hasznos tagjava, akiknek Onbecsilésiik, tudasuk és emberségik
egyforma aranyban talalhatéak meg.

Péntek Janos professzor ur négy pontban foglalta Gssze az erre a helyzetre
megfelel6 oktatdsi modellt.> Szerinte a legelsé 1épés a megfeleld szintil anyanyelvi képzeési
hdlézat kialakitisa, amely egyenlé esélyeket biztosit az itt tanuldknak a tSbbségiekkel,
ugyanakkor legyen nyitott az, dllamnyely és mds idegen nyely (vilagnyely) irdnydiba, de egyszerre
szolgdlja  az identitds megdrését, a vildghoz vald felzdrkdzdst és a szellemi  Rreativitist.
Ugyanakkor egyarant fontos a mindségi oktatdis is, hiszen a legtobb kistelepiilésen nincs
megfelel6 szakképesitési oktatd, igy az anyanyelvi oktatds 6énmagiban nem képez
értéket. — Ez a tény is kozrejatszik azon jelenség folytatiasahoz, hogy egyre t6bb
magyar szilé tobbségi iskoldba vagy osztilyba iratja gyermekét a jobb érvényesiilés
miatt. — A magyar nyelv presztizsének emelését a szinvonalas oktatas befolyasolhatja.

Vetési Laszlé tervezetében a romaniai peremmagyarsag legfontosabb és
legsiirgSsebb kérdése ,,a teljes anyanyelvi iskolahalézat megteremtése minden szinten
és az abban valé részesedés biztositaisa minden magyar fiatal szamara” és ki-
hangsuilyozza, hogy ,,az 6nallé erdélyi magyar egyetemet a peremteriletek magyar
6vodaiban alapitjak.”® A szinvonal mellett nagyon fontos a nyelvtudas gyakorlati
hasznat, elényét, értékét is felmutatnunk. Az {r6é tovabbi feladatok kézé sorolja a
helyben térténd 6vodai, alsé és elemi foka tanulds lehetéségét. Az ingazas, iskola-
buszok, bentlakds lehet6ségét is besorolja azok kézé az eszk6zok kézé, amelyek
segithetik az anyanyelven valé tanuldst. Ajanlja a kézponti iskolak létrehozasat, ahol
mindségl, versenyképes oktatds folyik, amelyek helyettesitenék a rossz és szin-
vonalatlan iskolakat, tagozatokat. Kiemelt jelent6ségli a kiillonb6z6 szakiskolak, inas-
képzsk, kozépiskolak 1étrehozasa, amelyekben magyar nyelvi oktatas zajlik.

A kotelezé tantargyak tanitisa mellett ajanlatos még a kilonbozé alternativ
programok bevezetése is, amelyek néptanc- és népdaltanitisbol, népi mesterségek
megismertetésébdl allanak. Batoritani kell a szavalo- és versmondd versenyeket, a
cserkészmozgalmat és a valtozatos nyari gyermekprogramokat, foglalkozasokat.

5> Péntek Janos: A megmaradds esélyei. Budapest, 1999, A Magyar Nyelv és Kultira Nemzetkozi
Tarsasaga. 76. o.
¢ Vetési: i. m.
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3. Egy alapitvany tevékenysége

A Kallés Zoltan Alapitvany 1992. november 5-én 1étesiilt. Célja a hagyomany
Orzése és apolasa. Ennek érdekében ,,1997 nyaratdl gyerekek és fiatalok szamara,
1998-t6] kezdédben pedagogusok, 2000-t6l pedig szdrvdnyvidéki csaladok, illetve
gyerekek szamara is szerveztink népzene, néptanc és kézmives tanfolyamokat,
taborokat.”” 1998 szeptemberétél, a nagy érdeklédés kielégitésére, kilonb6zé
varosokban, helységekben (Csikszereda, Sepsiszentgyorgy, Szamosujvar, Gyergyd-
szentmiklés, Maramaros és Valaszut), helyi alapitvanyok tdmogatasaval kéthavonta
folytatnak pedagdégusképzést. Mivel az emlitett id6szakok kevésnek bizonyultak, a
Kallés Zoltan Alapitvany a Budapesti Mavel6dési Intézet (jelenleg Hagyomanyok
Héza) timogatisaval a Magyar Orszagos Képzési Jegyzékrdl szolo 12/1996/X11.29/
MuM rendelettel moédositott 7/1993/XI1.30/MuM rendelet alapjan, 1999 novem-
berét6l rendszeres egyéves lefolyasu tovabbképzést inditott ,,Népi jatékok és kis-
mesterségek oktatéja” cimen.® Ezeket a hidnyossagokat igyekszik potolni az Alapitvany
mindaddig, mig ezen tevékenységek hivatalos format nem kapnak.

A kezdeményezett ,,Szérvanyprogram” a mezdségi szorvanyiskolak segit-
ségére étesiilt. A program keretén belil az Alapitvany az Apaczai Koézalapitvannyal
egyuttmikodve timogatni tudta a még meglévé magyar iskolakat, vagy a vegyes
iskolak magyar osztalyait és az ugyanebben a helyzetben levé 6vodakat is. A 2001-ben
létestilt 6vodak is tamogatast nyertek: Buza, Melegfoldvar, Szentmargita, Dés, Visa,
Ordongésfiizes, Vilaszit és még 18 helység Dés kornyékérSl. A timogatis fSleg
szemléltetd eszkoézok, tananyagok biztositasabol all. A didkoknak és pedagégusoknak
az ingazasi koltségét fedezik, amely biztositja a helyben maradast és a tovabbtanulas
lehet6ségét. Az Alapitvany kezdeményezésébdl, kérnyez6 falvak gyermekei szamara
elindult Valaszuton egy bentlakdsos megoldasu iskola.

4. Segitségnyujtas, oktatas, nevelés

Segitségnyiljtis

Veszélyezettség szempontjabol Mezbség (Igy kdzvetve Valaszut is) a harmadik
helyen 4ll a Karpatokon kivili telepes és csangd magyarsag, valamint a dél-erdélyi
Hunyad, Szeben és Fehér megye utan.® Erre a teriiletre jellemz6 a k6z6sségl, kulturalis
és muvel6dési élet leépiilése, a gazdasagi, politikai és nyelvi térvesztés. Nagy az
aranyszintje a vallasi és etnikai vegyes hazassagoknak. Ez az oka annak, hogy nagyon
sok Valaszatra keril6 kisgyerek egyaltalan nem, vagy romlottan beszéli a magyart

7 Tevékenységi beszdmolo, tamogatdsi kérelems. 2003. 03. 04.
8 VO, Tevékenységi beszamols..
9 Vetési: i. m.
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(kevert kétnyelviség)!0. A mai nyelvi helyzetben a legfeltinébb a Mezbség |...]
kevertnyelvisége és kétnyelvisége |[...]: ez az a terilet, amely Erdély kdzepén a
moldvai csangé nyelvjaras sorsara juthat.”!!

Oktatis

Maga a szérvanykozpont 1999 Gszén indult be a Kallés Zoltan Alapitvany
patronalasaval, amikor, els6 évben, két gyermek kezdte az iskolat. Ekkor indult be
huszonét év sziinet utin a magyar nyelvii oktatds és szintén ekkortél van magyar
tannyelvl 6vodai oktatas is.

,Hiteles felmérések alapjan 2001. szeptemberétdl iskolak, illetve osztalyok
megszlntetése miatt, a Borsa, Lona és Lozsard volgyében 91 szérvanyvidéki magyar
gyereknek nincs lehetésége anyanyelvén tanulni.”’1?

A 2001-2002-es tanévben Valaszuton 22 bentlakd, az idei tanévben (2002—
2003) pedig 29 bentlaké gyermek van. Gyakori azonban, hogy a befogaddképesség
korlatoltsaga miatt, kénytelenek az ide iranyulé sziilék kéréseit visszautasitani.

A probléma megoldisat a mar épulé bentlakdsban latjdk, amelynek a
2003-2004-es tanévnyitéra tervezik az avatasat. Az 4j hely nyolcvan tanuld szamara
biztositana szallasi, étkezési, tanuldsi és jatszasi feltételeket, 4m a becslések szerint még
igy is kicsi lesz. A j6v6 tanévben elérelathatdlag hatvanas 1étszammal kezdik majd az
iskolat.

A Téka Alapitvannyal egyiittmikodve olyan iskolarendszert épitettek ki, amely
lehet6vé teszi a gyermekek anyanyelvi oktatdsat az 6vodatdl a kozépiskolaig.
A Vilaszaton befejezett IV. osztily utin Szamosujvarra keriilnek, ahol a Téka
Alapitvany nyujt szamukra kollégiumi ellatast VIII. osztilyig. Kozépiskolai tanul-
manyukat Szamosujvaron végezhetik, de lehetéség van mesterség tanulasara Széken.!3

Nevelés

A szilSk szivesen adjdk a gyermekeket a valaszuti iskolaba, hiszen iskolaz-
tatasuk szinte semmibe nem kertl, ami nem elhanyagolandé, mivel a munkahelyek
sorozatos besziintetésével, sokan a létminimum alatt kénytelenek élni. A gazdasagi
hattér kihat a csaladi életre is, amennyiben ebben a kérnyezetben a gyermekek nem
tudnak kell6képpen, testi-lelki egészségben fejlédni. Nagyon sok faluban nem
mikodik sem 6voda, sem iskola, {gy mar eleve megfosztottak a tanulasi lehetSségtdl.
Ezen gyermekek szamara nem ismeretlen a kétkezi munka, mivel gyakran 6k azok,
akik a sziil6k helyett végzik el a munkat. Gyakori eset, hogy olyan csaladbédl keriilnek
be a gyermekek a kollégiumba, ahol a csaladi szalak igencsak meglazultak, a hagyo-
manyos értékrend felbomlott. Emiatt a tényez8k miatt az ide érkezé gyermekek

10V6. Fulei-Szanté Endre: Bomld kétnyelviiség. 38. o.

11 Péntek Janos: Nyelvjarasaink és a roman nyelvi hatds. In A nyely rithuld lgkire.
Kolozsvar, 2001, Komp-Press, Korunk Barati Tarsasag, 7—13. o.

12V6. Tevékenységi beszdmolo...

13 Uo.
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gyakran alapvet6 hianyossagokkal rendelkeznek, amelyek iskolaba menéskor dertilnek
ki: nem ismerik a szineket, nem tudnak tdjékozédni vagy egy egyszerd viragot le-
rajzolni. Gyakran még kényv se jart a kezitkben, nem tudnak ceruzaval banni. Ilyen
esetekben az intézményre harul a feladat, hogy ezeket a problémakat orvosolja, amely
nagy probatétel mind a pedagdgus, mind a tanul6 szamara. A t6bbszérésen hatranyos
helyzetd gyermek nehezen illeszkedik be a kornyezetbe, gatlasos, nincs kialakulva a
kommunikativ készsége és kezdetben inkabb egymaga, a csoporttdl elhuzodva jatszik.

,»oérilt lelkivildgukra csakis szeretettel, megértéssel, sok tirelmet igénylé mun-
kaval tudunk hatni és felmutatni szamukra egy pozitiv példaképet, amelyet kdvetni
érdemes. Ezért lajuk annak sziikségét, hogy ezeket a gyerekeket halaszthatatlanul
kiemeljiik abbél a kornyezetbdl, ahol sok kiros hatisnak vannak kitéve. At kell
menteni 6ket egy olyan kérnyezetbe, amely biztonsagot nyudjt szamukra és anyanyelven
tanulhatnak. Kotelességiink kamatoztatni a benniik rejlé értékeket, képességeket és
teljes emberekké allitani ket a tarsadalom szolgalatdba.”!4

Szocializdcio

A rutinossa valt programok (érkezés, evés, tanulas folyamata) és utasitasok
el6segitik a tarsadalmi beilleszkedést, de ugyanakkor a nyelvi szocializaciét is. Azaltal,
hogy a gyermek eleget tesz a kilénb6z6 utasitasoknak, egyrészt a csoport tagjava valik,
mert nem it el attdl a normatdl, amelyet kévetnek!®; masrészt azonban a magyarul
semmit sem tudé kisgyerek bizonyos hangtani megnyilvanulasokat (,,Akaszd fel a
kabatod!”, ,,Tedd 6ssze a kezed!”, ,,Huzzal sapkat!”) bizonyos cselekedetekhez tarsit.
Ez az ismétl6dé tarsitas (utasitas és cselekedet, amely azonban mindig egy helyhez
vagy cselekményhez kotott), a csoportbeliek segitségével (akar forditassal, akar muto-
gatassal: ,,igy né!”) kialakit benne egy alapfoku nyelvértést.1¢

Bentlakdsi élet

A bentlakasnak jol megszervezett napi és heti programja van, amely csak
kivételes esetekben bolydul meg: jarvany, tinnepnap, szélséséges id6jarasi viszonyok
miatt.

A gyerekeket vasarnap délutin hozzik be az Alapitvany mikrobuszaval és
pénteken délutan viszik vissza. Minden napra szolgalatos van beosztva, aki segit a
teritésben, mosatlan elrakdsaban, a tanuléban. Napi programhoz tartozik a reggeli
mosakodas, reggelizés, csoportos iskolaba, 6vodaba indulas. Az 6rak utan ebédelnek,
majd harom 6raig szabadid6 van. A szabad program szabadtéri jatszasbdl all leggyak-
rabban, ha az id6 megengedi, vagy szobai tarsasjatékozas, netan alvas. Az 6vodasokat

14 Pélydzati beszdmold. Valaszat, 2003. 04. 09.

15 V6. Somlai Péter: Szocializdcid. A kulturdlis dtorikités é a tarsadalmi beilleszkedés folyamata.
Budapest, 1997, Corvina, 14-20. o.

16 Ehhez hasonl6 jelenségrdl szamol be: Tabors, O. Patton — Snow, E. Catherine: English as a
second language in preschool programs. In Fred Genesee (szerk.): Educating Second Langnage
Children. 1994, Cambridge University Press. 115. o.
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leszamitva, harom 6ratél mindenki letil a tanuldba tanulni. — Gyakori az is, hogy nem
bentlakasban laké, de falubeli osztalytars is feljon egyiitt tanulni a bentlakdkkal. —
A tanuld elénye, hogy mind egylitt vannak, és a kozOs tanulas nagyon hatékony,
hatranya azonban, hogy a zajosabb napokon egymist igencsak zavatjak. Ot érakor
komatalat (uzsonnat) kapnak, amelyet gyakran énekkel hivogatnak: , JKomatalat
hoztam, meg is aranyoztam, koma viszi komanak, kildje vissza komanak.” Azutan
k6z6s, csoportos jatszas kovetkezik: a fidk 6rémet lelnek a favagasban, mig a lanyok
gyakorta babaznak, népdalversenyeznek. Lefekvés el6tti programhoz tartozik a
mesenézés (videordl dltalaban népmeséket vagy Disney-filmeket néznek) vagy mese-
hallgatas (kazettardl vagy €16 szoban az éjszakai pedagdgus olvasasaban). Hét 6ra kortl
vacsoraznak, amelyet mosakodas, majd diavetités, mesehallgatas vagy -olvasas kévet.

A bentlakasi élet szerves része a kilonb6zG tUnnepekre vald készilédés is.
Ilyenkor megbolydul az élet, és mindenki izgatottan varja a Mikulas, Jézuska, angyalok,
huasvéti nyuszi jottét. Nem ritka a levelek irdsa is, amelyben hosszabb vagy révidebb
listabol értestiliink az éppen aktudlis kivansagokrol. A nagy napra kis {innepséggel
készillnek, amelyre a sziil6k is hivatalosak. Igy apukak és anyukak, gyermekek és
tanitok egylitt innepelnek: mikuldsoznak, farsangoznak.

Nyelvpolitika

A kollégiumba bekeril, magyarul alig ért6 gyermek szembesil azzal a
ténnyel, hogy mindent magyarul hall és tSle is ennck a nyelvnek a performanciajat
varjak. A sokszor halmozottan sériilt gyermeknek immar a sajat nyelvi deficitjével is
szembestlnie kell, hisz rdjon arra, hogy nem ért semmit és 6t sem értik meg (vagy nem
akarjak megérteni). Ahhoz, hogy aktiv résztvevGje legyen a beszéld koézdsségnek,
amelynek tagja lett, alkalmazkodnia kell a helyi normahoz. Esetiinkben ez a norma a
roman nyelv hasznalatat tiltja. Ennek értelmében a gyerekek egymas kozotti (infor-
malis) vagy felnSttekkel t6rténé (formalis) beszédalkalmakkor csak a magyart hasznal-
hatjak. A tudatositott norma 4ltal a csoportidentitas erésédik és, esetenként, két-
nyelviség lép fel, vagy a mar meglévs stabilizalodik.

Ha a bentlakasba bekeriilé gyermekeket etnikai hovatartozasuk szerint kellene
osztalyoznunk, nehéz helyzetbe kertilnénk, mivel nagyon sok esetben csak a neviik
magyar, de beszélni nem tudnak magyarul. Szdrmazasuk szempontjab6l mindben
magyar vér folyik, ebb6l a szempontbél magyaroknak nevezhetéek. Am a nyelv szem-
pontjabdl mar kérdéses a helyzet. Szarmazas alapjan eldoénthet6-e az, hogy magyar-e
vagy sem valakinek az anyanyelve? Ha eldénthetd és a gyermekek anyanyelve a
magyar, akkor a bentlakdsban végzett munka (magyar népdalok, népi jatékok tanitdsa
mind a bentlakdsban, mind a tiborokban) disszimilaciénak'? nevezhet§. A disszimi-
laci6 esetinkben kétfajta: a) tudatos és szandékos — a felnbttek részérdl; b) tudattalan

17" A disszimilacié folyaman altaldban tudatosan Ujra a madr esetleg elfelejtett etnikai
sajatossagok (nyelv, 6lt6zkodés, viselkedés) iranyaba fordul az illeté, és érzelmileg is
eltavolodik att6l a nemzett6l, amely iranyaban a beolvadasi folyamat mar megkezd6dott.
Etnoszocioldgiai alapfogalmak. In http:/ [ www.garabonezias.hu/ ormeny/ ealapfog.hin
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és akaratlan az id6sebb gyermekek részérdl, akik szabad csoportos jatékok alkalmaval
azokat a dalokat, jatékokat, szokasokat adjak tovabb az utanuk j6véknek, amelyeknek
nagy részét a taborban sajatitottak el. Asszimilaciorol beszélink akkor, ha a gyerekek
L1 nyelvének a romant fogadjuk el, amelyhez roman identitastudat jarul. Ebben az
esetben a fentebb leirt mdodszerek kényszerként érezhetSek a gyerek altal.

5. A kutatas bemutatasa

A felmérés helysgine a valaszati Kallos kuriaban 1étrejétt bentlakas, alanyai pedig
csak azok a gyerekek voltak, akik a bentlakdsban laknak (6védasok és kisiskolasok).
— Ennek elénye az, hogy volt egy allandé hely, ahol Gket biztosra elérhettem.
Azonban, minden j6 szandék ellenére, torténtek olyan esetek, amelyek megaka-
dalyoztak a kutatast: a betegség miatti egyéni vagy kollektiv hianyzasok, iskolabél valo
tavozas vagy a varatlan programvaltozas, mind nehezitette a felmérést. — A kutatast &ér
nagyobb sgakaszban végeztem: az elsé felét a 2002—2003-as egyetemi év elsé félévében
(oktébertdl januarig), mig a kontroll kutatast aprilisban.

Kutatasom kiindulépontja abbdl az e/ldfelrevésbél all, hogy az alacsony magyar
nyelvi kompetenciaval rendelkez6 tanulén, egy iskolai év leforgasa alatt jelentSs
cl6rehaladast mérhetiink le. Feltevésem szerint a kollégiumban elt6ltott id6, maga a
kornyezeti és szocialis hatdsok egylittese a magyar nyelv mélyebb ismerete felé iranyitja
a kisdidkot, és kedvezéen befolyasolja a nebulé személyiségalakuldsat. Ennek bizo-
nyitasara igénybe vettem a megfigyelés moédszerét és a kérdSives felmérés eszkozét is,
amelyeknek kiilon-kilon megalkottam a sajat hipotézisét. Egy kontroll tesztet végezten el,
valamint egy aktiy és passziv szokinesmérést, megadott képanyag alapjan, amelyeket mind a
két felmérési id6szakban kiosztottam.

A kontroll teszt hipotéise:

Feltételezésem az, hogy a romdn nyelvi dominanciaval rendelkezé tanuldk
inkabb a tikoérforditdsokat vagy roman szészerkezeteket fogjak elényben részesiteni:
ki tudom nyitni, nem még vart meg, focit jitszottak, mit még olyassak én, télen adnak meleget.
Ugyanakkor valészinl, hogy ezek a kisérleti személyek a roman hatasra hasznalt
tobbes szamot (cipdimet, finomakal) preferaljak majd!s és hogy a II. pontban levé mon-
datokbdl a kontaktus szavakat nem fogjak kijavitani: kdrméyat, deszfurkdlja, kréjont,
Glngdm, fics.

18 Az anyagnevek és paros testrészek nevei a magyarban egyes szamban vannak, am a
nyelvi kontaktus hatasaként t6bbes szamban hasznaljak.

Lasd Hurka Katalin: Az egyes és a tObbes szam hasznalata a szlovakiai magyar
alapiskolasok korében. In Tanulmdnyok a Magyar—szlovik Rétnyelviségrol. Pozsony, 1998,
Kalligram, 137-143. o.
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A szdkinesmiérés hipotézise:

Ebben a gyakorlatban segédeszkozként hasznaltam fel egy francia asszociacios
jatékot, amely harom éves kortdl ajanlott!?. A modszer alkalmazasiaban abbdl az
elgfeltevésbdl indultam ki, hogy a képen lathat6é targyak valamilyen nyelven meg-
nevezhetéek. Nem dllitottam fel standard megnevezési formakat, hiszen a Sapir—
Whortf hipotézis?® értelmében minden ember nyelvhasznalatat aktivan befolyasolja
sajat kornyezete. Ilyen szempontbdl pedig lehetetlen, hogy egy teljesen mds kor-
nyezetben él6 ember megnevezési normaja utan igazodjanak a gyerekek. Azt kisértem
figyelemmel, hogy a tanul6k a) milyen aranyban nevezik meg a dolgokat magyar illetve
roman nyelven; b) mennyire birtokoljak dominans nyelviiket (szinonimak hasznalata);
©) félév leforgasa alatt, milyen elérehaladds mutatkozott a magyar nyelv tudasaban
(a kevésbé dominans nyelvben). Az utasitast ugy igyekeztem megfogalmazni, hogy a
valaszadasban elkeriiljék a targyjelolést. A képkartyak szamat a korcsoport fligg-
vényében noéveltem. Az 6vddasok 10, elsé osztilyosok 12 stb. darabot kellett
megnevezzenck.

6. Kovetkeztetések

Egy év leforgasa alatt jelentés valtozas volt lemérheté a tanulék kompe-
tencidjaban és performancidjaban egyarant. Az adatok Gsszesitése alapjan kimutathato,
hogy a vélaszati szérvanykézpont az altala alkalmazott médszerek és eszk6zOk 4ltal,
megfelel azon — dolgozatban mar emlitett — oktatasi modellnek, amelyet Péntek Janos
és Vetési Laszl6 tanulmanyai?! alapjan 6sszesitettem. Nemcsak oktatasi intézményként
mikédik, hanem egyben szocialis és nyelvi rehabiliticiés kézpont, amely az dltala
felvallalt gyermekek mindenféle gondjait prébalja orvosolni. Igy probél eleget tenni
joszantabdl vallalt kételességének, amelynek eredménye a gyermekek teljesitményében,
fejédésében és ragaszkodasaban mérheto.

A kontroll kérdéiv kiértékelésében lényeges eltérés taldlhaté az évédasok és
iskolasok eredményei kozott. Hz megkérddjelezi ugyan a mar emlitetteket, amely
szerint egy tanév leforgasa alatt fejlédik a gyermekek kompetencidja, de vegytk
figyelembe, hogy az évodasok csakis a meméridjukra hagyatkozhattak. Emiatt a
kevésbé j6 emlékezé tehetséggel megaldott gyermek nem érhetett el képességeinek és
tuddsanak megfelel§ eredményt. Ezenfelil a kilénb6z6 hattérzajok megakadd-
lyozhattak a pontos beszédmegértésben. Az iskolasok elényben voltak annyiban, hogy
ujraolvashattak a kevésbé értett részeket, igy elésegitve a jobb megértést.

Feltevésem beigazolédott, am az évodasok és iskolasok kozotti kilonbséget
nagy mértékben az olvasas tudasa hatarozta meg,.

19 _Agssociation D'idées. Domino. Paris, France, 1979, Fernand Nathan.
20 Wardhaugh, Ronald: Szociolingvisztika. Budapest, 1995, Osiris—Szazadvég, 193. o.
21 idézett mavek
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Miihely

A passziv és aktlv szokincsmérés eredményel azt bizonyitjak, hogy pozitiv
hatast fejt ki a bentlakasi élet a bentlakdk nyelvhasznalatara: bizonyos, eddig ismeretlen
fogalmak képzédtek (mindkét nyelven); a letisztult jelentéstartalom hatdsara eltiintek a
koriilirasok; megjelent a szinonimahasznalat is.

A kapott adatok alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a valaszuti
szérvanykozpont az altalam felallitott hipotézist igazolta: a szérvanykozpont a balansz
kétnyelviség kialakitisara, valamint a nyelvromlas megallitisara torekszik.

7. Tovabbi lehetdségek, javaslatok

Az gy bemutatott alapitvanyi bentlakds megoldast jelent a szérvanyvidéken
€16 iskolasok oktatasara. Az iskolalancolat kialakitasa (Valaszut — Szamosujvar — Szék)
még hatékonyabbd teszi a magyar nyelvii/nyelvi oktatast ott, ahol erre nagyon nagy
szitkség van. A biztosabb j6vékép érdekében érdemes volna Gjravégezni a kutatast
ugyanezekkel a tanulokkal. A felmérés eszkozeit, modszerét béviteni is lehet, ame-
lyeknek a segitségével lemérhetS, hogy az intézményekben eltoltott négy év leforgasa
alatt mennyit fejl6détt nyelvtuddsuk. Ajanlott tovabba figyelembe venni a kiilénb6z6
szocialis hatteret, valamint a hazai, esetleg kilfoldi taborokban valé részvételt.
Mindezek befolyasolhatjak a nyelvvalasztast és annak fejlédését.
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