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Hitvall6 k6z6sségek rejtett tarsadalmi funkcidja

Amikor a felekezeti oktatas tarsadalmi szerepérdl esik szé, akar pozitiv, akar negativ elGjellel, tobb szivos
sztereotipiaval kell szembenéznink. Ezek kozil valé példaul az, hogy az allami vezérlésti oktatasi rendszerben a
telekezeti iskola a felvildgosodas el6tti vilag kényelmetlen 6roksége, vagy az, hogy az oktatasi rendszerben jelenlévé
fenntartéi pluralizmus  egyértelmien az elitképzés garancidja, masfeldl az esélyegyenléség akadalya. Jelen
tanulmanyban az utébbi tézist szeretnénk mérlegre tenni konkrét magyarorszagi vizsgalati eredmények tiikrében.

A felekezeti oktatas és oktataspolitikai erGtere

A felekezeti oktatastigy mai helyzetének targyalasat altaldban az allam és az egyhdz er$viszonyanak kérdésére

redukdlja a szakirodalom, holott a helyzet elemzéséhez fontos annak a felismerése, hogy a jatéktér igazabol
bonyolultabb.
Az allam és a fenntarté funkcidja, valamint az iskola feladata jelentSs valtozason megy keresztiil napjainkban. Az
oktatastigy f6szereplSi az ezredforduldn az iskola-felhasgndlik: a didkok és a szil6k. Az iskola-felhaszndlé fogalma
foglalja Ossze a tarsadalom oktatistiggyel kapcsolatban levé részét. A szd alaki sajatossigai miatt idegenszertnek,
technikai jelleglinek tinhet, azonban a lehetséges fogalmak kozil (kliens, gyerekanyag, csaladi hattér, szilévilag) talan
ez fejezi ki leginkabb, hogy a sziil6kkel és gyermekeikkel mint dndlld dontésre képes, szdandékos cselekvikkel szamolunk,
akik a plurdlis tarsadalomban az altaluk fonfosnak tartott értékek mentén akar nyomasgyakorld csoportokka is
szervez6dhetnek.

Az utébbi két évtizedben Eurdpaban elterjedt az a szemlélet, amely a nevelés-oktatis megrendelSinek tekinti
ezeket a csoportokat, s az a torekvés, mely ebben a szerepiikben jogi és egyéb eszkdzokkel meg kivanja erdsiteni
6ket. Az Eurdpai Unié orszigaiban a szuléi jogoknak két rétege van: egyrészt léteznek egyéni jogok (a gyermek
tanittatasara, az iskola megvalasztasara, a fellebbezésre és a informaciéra) és a kilénbozs szintd — példaul ag
oklatdssal kapesolatos torvényalkotds és tantervi reformok  elikészitésében vald — suildi résgételre és szildl szervezetek
létrehozasara vonatkozo6 ollektiv jogok.

Az iskolarendszer fenntartéi pluralizmusa, a szabad iskolavilasztis és a szektorsemleges finanszirozas
egyiittesen lehet6vé teszi, hogy a nevelés vilagnézetével kapcesolatos dontést a legkdzvetlenebb illetékességi kérben, a
csaladban hozzak meg. Az alapvets kévetelményeket 6sszefoglalé kozponti tantervek és a szintén 4talakuloban levo
cllenbrzési rendszer segitségével az oktatds tartalma tekintetében biztosithaté az oktatds garantalt és egységes
szinvonala. Ennek eredményeképpen nincs ellentét az oktatas szektorai kozott, hanem sokkal inkabb kiegészitik
egymast.

Az iskolafenntarték ebben a modellben a tarsadalom kiilénb6zG csoportjainak érdekeit értelmezd, ezeket az
érdekeket képvisel6 szereplok. Az egyhagi iskolafenntartok kétféle mindségben is szerepet jatszanak ebben a
viszonyrendszerben. Egyrészt mint professzionalis szervezetek, jogi személyek — ebben a minéségiikben vallalhatjak
az iskolafenntartdi szerepet —, masrészt mint vallasi kbzOsségek, azonos értékeket preferdld emberi kapesolatrendszerek
megjelenitdi, s ebben a mindségitkben nyomasgyakorlé csoportok. Az egyhazak a szakszervezetek és egyesiiletek
mellett a civil tarsadalom érdekkozvetitéi kozé tartoznak, s tarsadalmi igény kényszeriti ki iskolafenntartd
tevékenységtket. Egyszerre jelentik a tarsadalom azonos érdekek mentén szervez6dd csoportjait, valamint az ezeket
az érdekeket kozvetits, un. nyomasgyakorld testiileteket. Ez ut6bbit igazolja, hogy minden tarsadalmi szervezetnél
kiterjedtebb tagsaguk van, és bizonyos — f6ként szocialis, oktatas- és csaladiigyi — kérdésekben még nagyobb kor tart
igényt a szolgaltatasaikra.

Az azonos értékeket preferald kozosségi tagsag, mint altaldban az emberi kapcsolatrendszerek, lehetévé teszi
az els6dleges viszony eréforrasainak alkalmazasat az élet mas teriletein is, valamint erds kapcsolathalézati
integraltsagl ,,egyhazkozosségi faluszigetek” kialakulasat a modern tarsadalomban is. Az egyhazi kézdsségek
kapcsolathalézati szemlélete nemcsak arra vilagit ra, hogy ezek él6, ontevékeny, koz- és Onsegélyez6 csoportok,
amelyeknek mikodése a tarsadalom teljesitGképességét fokozza, hanem hogy struktardjuk révén a tagok ujabb
er6forrasokhoz jutnak, s tagjai az internalizalt normak alapjan lépnek kapcsolatba egymassal. Ebbdl tébb dolog
kovetkezik, de a legfontosabbak egyike, hogy e k6zdsségek tarsadalmilag nyitottak, a kbzosségi kapesolatok ativelnek
a tarsadalmi réteghatarokon, s ezzel eliitnek a magyarorszagi kapcsolati struktira erésen zart csaladi, munkahelyi,
instrumentalis arculatatél. Masrészt a koézosségi halozatok tartalmi alapon allé kohézidja kiléndsen effektiv
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tarsadalmi t6keforrast jelent. A k6z6s normakra alapozottsag, a devians viselkedést negativ szankciokkal bintetd, s a
magas teljesitmény jutalmardl gondoskodé szabalyok, a részvétel Onkéntessége tobbletteljesitményre, a k6zjoért vald
lemondasra, jotékonysagra 6sztonzik a tagokat. A tOkeforrasként mikodo tarsas struktira fenntartdsa érdekében a
vallasi k6zOsség tagjal arra torekszenek, hogy gyermekeik szintén internalizaljak az Gsszekottetés alapjaul szolgald
normakat.

A felekezeti oktatas tarsadalmi hattere

A felekezeti iskolak 1990-es évekbeli tarsadalmi Osszetételével sokaig nem foglalkoztak kutatasok, mégis
tobbféle elképzelés €l a kdzvéleményben a témaval kapcsolatban. E feltevések empirikus ellenrzésére alkalmasak a
felekezeti kézépiskolak didkjai korében 1999-ben késziilt kérdbives vizsgalat' adatai®. Egy, a felekezeti gimnazistak
tarsadalmi Ssszetételét és tovabbtanulasi szandékait vizsgald tanulmanyban empirikus kutatas alapjan két lényeges
megallapitast kézoltiink. Egyrészt megallapitottuk, hogy a felekezeti gimnaziumok tanuléi a tovabbtanulasi tervek
tekintetében ambiciézusabbak, mint mds gimnaziumok didkjai, noha tarsadalmi hatterik nem jelentésen —
lényegében csak Budapesten — kedvezébb a nem felekezeti iskolakénal. Masrészt észrevettiik, hogy a felekezeti
iskolakban jelenlevé hatranyosabb csaladi hatterd tanul6k nagyobb aranyban rendelkeznek hatarozott tovabbtanulasi
tervvel, valamint azt is, hogy sokkal t6bben késziilnek magasabb presztizst felsGoktatdsba, mint a hasonlé helyzetd,
nem felekezeti gimnaziumi tanulok. EbbSl arra kévetkeztettiink, hogy a koriikben is érvénye jutd tarsadalmi
reprodukcié hatdsat mérsékli valamilyen tényez8.

Ko6zosségek rejtett er6forrasai

Elemzéseinkben arra kerestiik a valaszt, hogy mi kompenzalhatja a fels6foku tovabbtanulasi terveknek a
szul6i status kilonbségei mentén kialakulé determindltsdgat. A *70-es években kibontakozé kapcesolathaldzati
megkozelités eredményei arra hivtak fel a figyelmet, hogy a tarsadalom egyének, csoportok kapcsolatain alapul6
szovete erGforrassa valhat, hozzasegitheti az egyént magasabb tarsadalmi status eléréséhez, a munkapiacon vald
sikeresebb clhelyezkedéshez, sét kedvez6bb tanulmanyi eredmények eléréséhez. Az amerikai oktataskutatisban a
kilonboz6 fenntartasa iskolak didkjainak tanulmanyi eredményességét feltard vizsgalatok arra a kévetkeztetésre
jutottak, hogy az iskolat koriilvevd tirsadalmi kapcsolathalézatok formalis és tartalmi jellemz6i donté befolyassal
birnak a didkok jévéijére nézve. Ennek alapjan a magyarazatkeresés logikai menetének két f6 iranya a tanulék csaladi
hatterének kulturalis mutatokon kiviili vondsaira vonatkozé jellemzO&k hatdsai, valamint a tanuldi és sziléi
koz6sségek kézos, iskolankénti kontextusanak hatdsai felé vezettek el benntinket.

Az elemzés soran megallapitottuk, hogy a csalddi kulturalis hattér hatsa a tovabbtanuldssal kapcsolatos
déntésre vitathatatlanul igen fontos. Am azt tapasztaltuk, hogy a csaladi kérnyezet mas, nehezebben tetten érhetd
erGforrasai sorsforditd hatassal vannak a tovabbtanulasi dontésekre. Ilyen erdforrast jelent a tarsadalmi téke azon
formdja, amely a csaladon beliili kapcsolatok szoros, kohézids szerkezete, s az igy eredményesen érvényesiilé normak
erején keresztill fejti ki hatasat. Az altalunk hasznalt adatbazisnak készénhetéen alkalmunk volt, hogy a csaladon
belili tirsadalmi t6ke megjelenését ne egyszerien szerkezeti, hanem tartalmi jellemz8&k mentén ragadjuk meg, s — az
elméletalkotd eredeti elképzeléséhez visszanyilva — a csaldd hitbeli egységével mérjitk. Az egyes csaladok illetve
tanulék csaladon kiviili kapcesolataibdl szarmazé eréforrasok kézil a tanuldk intrageneracids kapcsolatainak hatasa
erGteljesebb, a didk bariti kirének homogén valldsos dsszetétele ag, amely egyértelmilen eldsegiti egyéni boldognldasukat is.

A tanuldk tovabbtanulassal kapcsolatos dontésének hatterében nagyon erSteljes mértékben az iskolai
kérnyezet hatisa all, amelyet harom jellemzével kivantunk megragadni: az egyhazkozségekhez, gytlekezetekhez
tartozok iskolankénti strlségével, az inkabb vallasos barati korrel rendelkez6 sziilSk strliségével és a valldsos barati
korrel rendelkezé didkok strlségével kifejezéket? Az eredmények szerint hatarozottan latszik, hogy az iskolai
kornyezet erételjesebb lehet az egyéni attributumoknal, s hatdsai kiterjedhetnek azokra a tanuldkra is, akik magnk

! A kutatast 2z OTKA finanszirozta. (Nyilvantartasi szam: F22476)
2 Az egyhazak pedagdgiai intézeteinek adatszolgiltatasa alapjan készilt tSbblépesés (felekezetenként, térségenként, telepiilésnagysag és
esetleges specialis helyzet szerint), rétegzett mintavétel alapjan kivalasztasra kertlt 53 kozépiskola (ebbdl 7 budapesti gimnazium) 1463 11-12.
évfolyamos didkja kérdez8biztosok utmutatdsai alapjan 6nalléan toltétte ki a kérdéivet. Jelen dolgozatban a felmérés adataibdl a valasztott
probléma miatt csak a gimnaziumi almintaval foglalkozom, amelybe 48 gimnazium (26 rémai katolikus, 15 reformatus, 6 evangélikus és 1
g616g katolikus) 1385 diakja tartozik bele.

Kisérletet tettiink arra, hogy az iskola viliganak mas tényezéit, példaul az iskola tanarainak tanuldkra gyakorolt atlagos hatasat, a tanarokkal
folytatott kommunikacié mértékét és bizalmassagat illetve a tanarok személyiségének elfogadasat is beépitsitk a modellbe, mint tarsadalmi t6ke
teremtésére alkalmas iskolai kapcsolatrendszer mutatéjat, de ezek hatasa az iskolak kozotti nagy killénbségek miatt nem volt egyértelmd.
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gyengébben vannak ellitva a fentebb felsorolt er6forrasokkal. Azt korabbi kutatasokbdl tudtuk, hogy egy iskoldba jaréd
tanulok sziileinek kedvez6bb kulturalis Osszetétele az egyéni kulturalis t6ke hianyat képes kompenzalni, azonban az
4j felismerés, hogy az iskolai k6rnyezet hatasai k6zil a legjelentSsebb és a legérdekesebb a szerkezetileg és tartalmilag
zart tanuldi barati kapcsolatok nagy iskolai strlsége, amely normabiztonsagot teremtve segiti az iskolai palyafutas
alakulasat. A zartsag ebben az esetben nem annyira formai jellemvonas, hanem inkabb a kapcsolati struktarak
tartalmi jellemz6je, amely az azonos normak elismerését jelenti. Az az intergeneracios zartsag, amelyet Coleman leirt,
nem jon létre maradéktalanul ebben a kérnyezetben, mivel a szil6i generici6 vallasos k6zosségl beagyazottsaga nem
altalanos, igy nem tud jelentés eréforrassa valni, azt azonban vilagosan lathatjuk, hogy az iskolai intrageneracids
zartsag — amikor a didkok kozil minél tobben tartoznak hatékony normakra épilS, stabil, kohéziv kapcsolati
struktarakhoz — elGsegiti a j6vére vonatkozé kedvez6bb dontést.

A tarsadalmi t6ke hatasa mas teriileteken

A felekezeti kézépiskolasok nem tanulmanyokkal kapcsolatos magatartasanak vizsgalatakor arra a kérdésre
kerestitk a valaszt, hogy milyen mértékben jelennek meg korikben az ifjusagot legmarkansabban polarizal6 és
veszélyezteté tarsadalmi problémak, illetve milyen tényez8k veszélyeztetik és segitik legeffektivebben ezeket a
fiatalokat az ezek kozott vald eligazoddsban. Azt tapasztaltuk, hogy a felekezeti kdzépiskolasok korében a nem
felekezeti koézépiskolasokhoz képest mind a preskriptiv, mind a proskriptiv normak valamivel hatékonyabban
képesek érvényestlni.
A felekezeti iskolasok toleransabbnak bizonyultak mas etnikumokhoz tartozékkal szemben a nem felekezeti
intézmények tanuléindl. Az egyéni valldsossag, a személyes vallasgyakorlat szemmel lathatéan a legerésebben néveli a
toleransabb beallitédas esélyét, s ez esetben is feltlint, hogy a kortarsak alkotta kdrnyezet (barati kor, osztalytarsak)
egyezd érték- és normarendszere segiti az elfogaddbb attitidék kialakuldsat, akarcsak az ezzel gyakran egylitt jard
vallasos ifjusdgi kozbsségbe tartozds. Hasonldé tanulsaggal jart a felekezeti kozépiskolasok kabitdszerekkel
kapcsolatos tapasztalatainak 6sszehasonlité vizsgalata A drogkiprobalas esélyét csokkentd tényezk kozil is
kiemelkedik a tanulét kériilvevé kortars kdzésségek és a személyes vallasossdg hatdsa.

A normak mikodését batorit6 tényezOk kozott tehat kiemelkedd szerephez jutnak a hatékony normakon
alapulé intrageneraciés kozdsségi haldzatok, amelyekben azonos normak szerint cselekvs gyerekek allnak
kapcsolatban és egymas viselkedésének tapasztalasa komoly er6forrast képes biztositani szamukra. A vizsgalat soran
tapasztaltak alapjan elmondhatjuk, hogy a felekezeti kézépiskolasok kérében hatirozottan érzékelhetd az iskola
informalis struktarajanak a didkok magatartasara gyakorolt pozitiv hatasa. Ugy latjuk, vizsgilatunk megerdsiti azt a
hipotézist, amely szerint a felekezeti iskolakban az iskola-felhasznalé koz6sség szerves kapcesolat-rendszere, az
egymassal koézosségi kapcsolatban levs, hasonldé normakat kdvets szildk és gyerekek Osszetartozasa a tanuldk
fejlédését segitd erSforrassa valik.

A fenti frasban egy nagyobb lélegzetd kutatas tanulsdgait foglaltuk 6ssze, amely hamarosan megjelenik a
Gondolat Kiadé gondozasaban.
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