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Tézisek

A fenntarthat6 tarsadalom paradigmaja a tanitoképzésben

Bevezetés

Egy orszag oktatasi rendszerének fontossagat a nemzetgazdasag és a tarsadalom
jovéje szempontjabol nem kell hangstlyozni. Az oktatas tarsadalmi intézményeinek és cél
szerinti tartalmanak az igényeknek és szikségleteknek megfelelé alakitasa, folyamatos
modernizacidja, fejlesztése wugyanilyen fontos feladata a rendszert muikodtetd
kozosségnek. A XXI. szazadban mindez azonban nem képzelhet6 el a tarsadalmi
kornyezet szlk, egy-egy orszagra redukalt értelmezésével, mert az elmilt szaz évben
kialakult gazdasagi, és politikai folyamatok, valamint technolégiai valtozasok olyan
egymashoz kapcsol6dd  kulturalis-tarsadalmi  rendszert eredményeztek a Foldon,
amelyben az egy-egy orszagon belili események kozvetve vagy kozvetlenil hatassal
vannak mas orszagok, nemzetk6zosségek életére is. Ezt a globalizaciés folyamatot a nem-
zetek kozotti megallapodasok és nemzetek feletti intézmények igyekeznek ugyan
szabalyozni, inkabb kevesebb, mint tobb sikerrel. A gazdasagi, pénziigyi, nyelvi,
kulturalis, informacios stb. globalizacié hatasaként nemcsak maga a tarsadalmi kérnyezet
fogalma értékel6dott at, de a tarsadalmak jovEképe is ) megvilagitasba kertlt.

A korabbi évszazadokban kialakult és a XX. szazadban finomodott pedagogiai
rendszereknek is sziikségszertien valtozni kell, ha meg akarnak felelni az 1) kihivasoknak.
A korabbi évek névekedésalapu tarsadalomfejlesztési koncepcidja Ggy tinik, tarthatatlan,
s mar nemcsak az 6kologiai diskurzusban, hanem a szélesebb értelemben vett tarsadalmi
vitak egyik kozponti eleme annak a paradigmavaltasnak a sziikségessége, amely szerint a
gazdasagi és tarsadalmi fejl6dés a jovében a fenntarthatosig eszméjén kell hogy
nyugodjon.

A fenntarthat6 fejlédés (melynek gondolatat nyilvanosan elséként az 1987-es, un.
Brundtland-jelentésben fogalmaztak meg) nem teljesen 4j gondolat, mar a hatvanas
évektdl jelen van a szakirodalomban (Carson 1962). Ennek értelmében a fenntarthato
fejlédés elvi tarsadalom-modelljét tekintve kozponti elem a figyelem és gondoskodas az
életk6z6sségrol, illetve az életminbségnek olyan moédon torténd javitasa, hogy kozben
megérizhetSk legyenek a biodiverzitas és az életet tamogaté rendszerek. Ez nem
képzelhet6 el masként, csak a megajul6 erbforrasok folyamatos felhasznalhatosaganak
biztositasaval a Fold eltarto képessége altal meghatarozott kereteken beliil maradva.

Masként megfogalmazva: a fenntarthat6 fejlédés egy olyan noévekedésen alapszik,
amely gy biztositja az alapvets kornyezeti, gazdasagi és tarsadalmi szolgaltatasokat, hogy
kozben nem veszélyezteti a rendszerek mai és jovobeli életképességét (IIDD 2002).

Bar a fenntarthat6 fejlédés fogalma kozel 20 éve bevonult mind a szaknyelvbe,
mind a koznyelvbe, s6t szamtalan politikai dekrétum is sziiletett a témaban', pontos,
tudomanyos definicié6 a mai napig nem sziletett réla (Thurchany et al 2004). Tézisem
szempontjabol azonban nem is szikséges teljesen egzakt definici6t adnom, mivel a
nevelési célrendszerek szempontjabol sokkal nagyobb jelent6sége van a definiciok
mogottl filozofianak, szemléletnek, és az a fentiek alapjan ol kérvonalazhaté.

L PL: az 1992-es Ridi Nyilatkozat a KornyezetrSl és a FejlédéstSl; az 1993-ban hatalyba lépett, tn.
maastrichti szerz8dés (Szergddés az Eurdpai Unidrdl), mely az Eurépai Uni6 alapokmanya; az 1997-es
Amsterdami Egyezmény; a 2002-es Johannesburgi Forum stb.



A fenntarthatd fejlédést célzé6 pedagdgia szerint az ember maga is része a
természetnek, annak egy sajatos szervez6dése, természeti lény, amely rendelkezik olyan
kilonos képességekkel, mint a gondolkodas és a tudatos munkavégzés. Fejlédése soran a
biologiai létez6bdl tarsadalmi lénnyé wvalik, az egyes személyek pedig sajatos
tulajdonsagokkal bir6 egyéniségekké.

A globalis katasztrofakkal fenyeget6 kornyezeti problémak megolddsa és a
fenntarthaté tarsadalmi modell kialakitasa érdekében az emberek és a szervezetek
viselkedésének meg kell valtoznia. Alapvetéen négyféle lehetSség kinalkozik erre: 1.
kormanyzati torvények, szabalyozasok, illetve Osztonzék tutjan; 2. kisk6zosségi, nem
kormanyzati  tarsadalmi  folyamatok révén; 3. ismeretterjesztésen, attitidok
megvaltoztatasan és informalason keresztil; 4. értékek és alapveté meggy6z6dések
megvaltoztatasaval (Takacs—Santa 2007).

Mindezt csak az tudja megtenni, aki maga is rendelkezik fenntarthaté tarsadalom
kialakitasahoz sziikséges kulturaval, attitGddel és ismeretekkel. Eppen ezért kutatdsaim
jelentékeny része a tanitoképzésben részt vevé hallgatok, a majdani tanitdk és tanarok
vonatkozo6 ismereteire és kompetenciajara fokuszal, valamint az ezzel 6sszefiiggd tanuloi
magatartasra, viselkedésre és munkakultarara.

A fenntarthatésag pedagogiaja mint nevelési cél

A fenntarthatésag pedagogiaja nem elézmény nélkili a magyar oktatasi
rendszerben, elég ha csak az Okoiskolakra, a kornyezeti nevelés neveléstorténetileg is
dokumentalt hagyomanyaira gondolunk. Ugyanakkor mint 6nallé pedagdgiai rendszer
még a mai napig szinte ismeretlen, holott mar tobb mint 10 éve lefektetett elvek és
kidolgozott médszerek (Huckle—Sterling 1996) allnak rendelkezésre, s 2001 6ta magyar
nyelven is elérheték (Wheeler—Bijur 2001).

Mivel a fenntarthatoésiag pedagogiajanak elmélete pontositasra var még, s a
gyakorlata most van kialakuloban a vilagban (Havas 2001), talin segitheti az
6vodapedagdgus és tanité hallgatok kornyezeti nevelését, felkészitését a fenntarthatosag
pedagdgiajanak alkalmazasara, ha megprobaljuk nevelési céltartalma szerint Osszevetni a
korabbi neveléselméleti paradigmakkal. Az aldbbiakban erre teszek kisérletet.

A tradicionalis herbartianus pedagdgia XX. szazadi folytatéi (pl. neotomistak,
moralpedagbgusok) értékcentrikus és normativ pedagdgiai koncepciot dolgoztak ki,
melyben az értékrendjikhoz igazodd szociogén és pszichogén sziikségletek kialakitasa,
fejlesztése kertl el6térbe, de ezek nem egyénbdl fakado sziikségleteket jelentenek, hanem
egy utopikus, elképzelt ,tarsadalmi” elvarashoz igazodokat. Ebben az értelemben a
fenntarthatésag pedagdgiaja nem tekinthetd e tradicié szerves folytatasanak, mert bar az
utopikus tarsadalmi elvarasokhoz vald igazodas fontos cél lehet, ezt nem lehet normativ
moédon kialakitani, és a szociogén és pszichogén szikségletek kialakitdsan tal felérté-
kelédik a biodiverzitas szitkséglete.

A német tertileten kibontakozott szellemtudomanyi és neokantianus hatasokbol
taplalkoz6 kultarpedagogia szerint a nevelés jellemzéen nem korlatlan 6nkibontakozas,
hanem az ember felkészitése a kulturalis életben ra vard tevékeny, alkoté munkara. A
kultara globalizacidjanak folyamataban azonban az ilyen normativ pedagdgiai modellek
szitkségképpen  kotlatozottak. Ugy  tlnik, hidba keresnénk a fenntarthatésig
pedagdgidjanak  alapvetéseit a Dilthey és  Spranger munkajabol —taplalkozé
kultarpedagodgiaban, annak ellenére, hogy a valésig megismerésének torténetiségbdl
fakad6 lehet6sége a fenntarthatésag szempontjabdl sem felesleges, bar nyilvan a
kultarpedagogia ismeretelméletének az a tézise, mely alapként a tudat belsé és kiilsé



érzékelésében adott tények tapasztalatat tekinti’, a gazdasig-tirsadalom-kérnyezet
triaszanak viszonyrendszerében nem muikodik.

Szintén az egyénen kivulrdl determinalt nevelési célrendszerrel talalkozhatunk a
keresztényi-humanus pedagodgiai koncepcidkban. ,,Mikor azt mondom, hogy az ember
nevelését tokéletes alapokra kell helyezni, a keresztény vilagképre kell alapozni” (Maritain
1996, 183). Foerster, Maritain, de Chardin pedagogiai elképzeléseit a koruk tarsadalmaban
latottak kritikaja, az értékrendek megvaltozasanak és a haszonelviségnek az elutasitasa, és
a régi harmonia helyredllitisa motivalta. E tekintetben a fenntarthatosag pedagogiaja
nagyon is rokon vonasokat mutat a keresztényi-humanus nevelési koncepcidkkal. ,,Az
emberek a teremtés részei, melyen belil killonleges feladatuk van [...] a teremetett vilag
meg6rzésének, az emberi safarsagnak (gondnoksagnak) a gondolatadhoz vezet, amely
¢lesen szemben all azzal a szekularis elvvel, hogy az ember a vilag birtokosa” (McGrath
1995, 219). Ugyanakkor van egy lényeges kilonbség kozottik. Mig az utobbiak a
megoldast a kereszténységhez val6é visszatérésben latjak, addig a fenntarthatosag
pedagdgiaja szekularizalt és értékrelativ nevelési célrendszeren keresztil igyekszik céljat
elérni.

A pragmatikus, tarsadalmi elvarasokon alapulé pedagodgiak szélesebb filozofiai
sikon mozognak, akar egymassal eltér talajrdl is meghatarozhatjak a pedagdgiai munka
céljat, melynek azonban kozos jellemzdije, hogy alapveten a jelen tarsadalmi igényeihez
igazodik. Ezzel szemben a fenntarthatoésag pedagdgidjanak nem a jelen tarsadalmi
igényeib6l kell kiindulnia, hiszen épp a jelenlegi névekedésorientalt tarsadalmi
viszonyrendszerek vezettek oda, hogy okologiai katasztrofa fenyegeti az emberiséget. E
tekintetben a tarsadalmi érték — mely ezen elméletek kézponti eleme — Gjratogalmazasa
hozzajarulna a fenntarthatosag pedagogiajanak tovabbi részletezéséhez.

A tarsadalmi érték mar John Dewey koncepcidjaban sem kilénitl el teljesen a
természetes fejl6déstdl, hiszen a nevelési folyamatban a testi szervek és a veltink sziiletett
struktarak, a kornyezet és a befolyasolast végzok is részt vesznek. Rousseau nyoman
megallapitja, hogy ,az egyén csak a harom nevelési tényez6 egybehangzasa és
osszmukodése esetén fejlédik kell6képpen [...] és hogy ennek az egybehangzasnak a
szervek velesziletett tevékenységel, mint eredeti adottsagok, vetik meg alapjat” (Dewey
1996, 58). A koncepcid szerint az eredeti 6sztdndk és sziikségletek magukban se nem jok,
se nem trosszak, hanem a cél, a tarsadalmi érték mindsiti azt. Ez azonban idejében
megismerhet6 és feltarhatod, vagyis ezeket az objektiv tényeket pozitiv médon fel kell
hasznalni a nevelés folyamatiaban. A kilénbség e tekintetben a fenntarthatbsag
pedagbgiaja és a pragamatikus pedagogia kozott a nevelés végsé céljaban van. Az
allampolgari  nevelés, mint nevelési cél megjelenik ugyan a fenntarthatbsag
pedagbgiajaban, de korantsem legf6bb principiumként, hanem sokkal inkabb az aktiv,
cselekv allampolgari modellként, melynek kialakitasa eszkoz a kisk6zosségi tarsadalmi
folyamatok indukalasara.

Kevésbé ismert, hogy Eur6paban is kialakult olyan iranyzat, mely az allampolgari
nevelést tlzte zaszlajara, de ez sokkal kevésbé volt individualisztikus, mint a Dewey-féle
pragmatizmus ¢és a tarsadalmi és emberi viszonyok tekintetében is tradicionalisabb,
,poroszosabb” volt, az allami koévetelményekhez valé alkalmazkodast hangsulyozva.
Eurépaban felértékelédtek a szocialis interakciot tamogatod szikségletek, kilondsen
erételjes szerepet kap a kbzosségi elem, a tobbiek altal elismert presztizs és tekintély is.

A szintén német Peter Petersen Jéna-terv koncepcidjaban mindezek
tovabbfejlesztésre kertltek, s szintetizalta a frankofon és az amerikai pedagogiai Gjitasokat

2 Ezért tolthet be a pszichologia jelentSs szerepet, és itt utalnék a szellemtudomanyok megélés-kifejezés-
megértés folyamatara is.



is. A gyermeki érdeklédési korok, a kozosségi modszer éppugy benne foglaltatik, mint a
Dalton-terv, Kilpatrick projektmoédszerének — eredménye vagy Kerschensteiner
munkaiskolajanak tapasztalatai. A korabbi német pedagogiahoz képest jelentésen megné
a tarsadalmi funkciok megismerhetésége, illetve annak figyelembevétele, ezt bizonyitja az
iskolaban megvalosulé tevékenységek fokuszaba allitott beszélgetés, jaték, munka és az
tnnep, melyek szocialisan fejleszté hatasukkal akar a fenntarthatésiag pedagogiajanak
iranyaban is mutathatnak, csakigy mint az, hogy az oktatasi tartalmak a gyermekek
konkrét

— objektiven megismert — élethelyzeteibdl taplalkoznak.

A tarsadalmi elvarasokon alapuld pedagogidk kozott végezetil szélni kell a
tapasztalati-tudomanyos értékelvii pedagogiardl (pl. Babosik), mely konkrétan kitGzi a
nevelt elérendé allapotat, pontosan tisztazza a pedagogiai értékeket, és mar a nevében is
viseli a megismerheté realitasbodl fakado tapasztalatokat. E tekintetben a fenntarthatosag
pedagbgiaja rokon vonast mutat abban, hogy milyen fontossa valik a konstruktiv
¢letvezetés kialakitasa, de mig az eredeti modellekben a tarsadalom célja szempontjabol
hasznos készségek fejlesztésérdl van inkabb sz6, a fenntarthatosiag pedagodgidja nem
tekinthet el a gazdasag-tarsadalom-kornyezet harmasatol.

A legnagyobb problémat a tarsadalmi elvarasoknak val6 megfelelés okozza e
tekintetben, ugyanis az eltérd tarsadalmaknak eltéréek az elvarasaik is (pl. a novekedésre,
a fejlédésre), mikézben a fenntarthatésag pedagdgiaja éppen arrdl szol, hogy a tarsadalmi
igényeket kozelitjik, ha kell, a fejlettebb tarsadalmak lemondanak bizonyos javaikrol,
el6nyeikrol.

Végezettl szolni kell a harmadik nagy neveléselméleti iranyzatrol. Az
antropologiai alapt neveléselméletek korai kidolgozoi az élettudomanyok feldl érkeztek.
Maria Montessori a gyermek sziikségleteihez (koztik els6ként hangsilyozva a gyermek
fiziologiai sziikségleteit) igazod6 pedagodgiai rendszert alkotott, melynek kulcselemei a
gyermeki aktivitds és a gyermeki szabadsiag. Az evoluciés alapokon kidolgozott
pszicholégia (Spencer) az alapja Decroly pedagdgiai koncepcidjanak. Elmélete szerint az
életre felkészité iskolanak az a feladata, hogy a gyermeket képessé tegye sajat
sziikségleteinek kielégitésére, de tgy, hogy a gyermek belassa és elfogadja, hogy a
szitkségleteit csak a tobbi ember érdekeinek figyelembevételével elégitheti ki. Ezzel
szemben a fenntarthatésag pedagdgiajaban érezhetéen nemcsak a masik ember, hanem a
természet érdeke is meg kell hogy jelenjen.

A biolégiai-antropologiai  pedagogidk  mindezzel  egyitt  funkcionalis
paradigmajukban sok rokonsagot mutatnak a tarsadalmi elvarason alapul6 ne-
veléselméletekkel, 4m a nevelés célja nem a kiilsé tarsadalmi elvarasokbol, hanem a belsé
sziikségletekbdl fakad. A személykozponttd pedagogia emberképe azonos a humanisztikus
pszichologia emberképével, mely a személyiség fenomenologiai megkozelitése értelmében
egyrészt a valdsag szubjektiv atélésében, megtapasztalasaban, masrészt az emberi
lehetSségek  kibontakoztatasaban —gyokerezik. A Carl Rogers-féle pedagogiaban
felértékel6dik az individuum, az Onmegvaldsitas szikségessége. A fenntarthatod
tarsadalom mikodéséhez ez elengedhetetlen ugyan, de nem korlatoktél mentes. A
humanisztikus koncepcioban az iskolai képzés feladata, hogy a gyermekeket képessé
tegye az Onmegvaldsitasra, s mindezt Ggy tegye, hogy kézben meghagyja a gyermeki
szabadsagot. Célfelfogasa szerint a herbarti, comeniusi normativitassal szemben
egyértelmien értékrelativ pedagogiat hataroz meg. Kérdés, hogy az individualizal6dott
tarsadalomban a nevelésnek is sziikségszertien az egyénbdl kell-e kiindulnia? A gyermeki
sziikséglet figyelembevételét tekintve a rogersi koncepcid az egyik véglet, melyben bar a
fejlesztési folyamat egyszerre szocialis és individualis, az 6nmegvalositas, mint legfébb cél
csak az egyén individualis sziikségleteinek maradéktalan kielégitésével kovetkezhet el.
Ebben a kontextusban objektiv kornyezeti valosagrol nem beszélhetink, pusztan



szubjektiv. moédon  atélt  szituacidkrol. Ennél egy kicsit megengedébb E. Skiera
antropologiai pedagbdgiaja, mely definialja azokat a szikségleteket, melyek alapjan a
nevelés ki tudja fejleszteni az autentikus életvezetés értékekkel telitett formait, illetve
,»azokat az értékfogalmakat, melyek a kontrollt nélkil6z6 tarsadalmi terekben és kritikus
élethelyzetekben is orientacids segitséget jelentenek a szamara, mivel nem lépnek fel
kényszerit6 és elidegenits er6ként vele szemben” (Skiera 1994, 9). A nevelési célnak ez a

Az iskolanak kulsé meghatarozottsaga és tarsadalmi funkcidja folytan real-
antropologiai szempontbol meg kell felelnie a (gyermek) szubjektiv sziikségleteinek. Az
iskola feladatorientalt, és nem teheti til magat ezen a tarsadalmi és egyben kulturalis
megbizatasan sem. [...] Az iskola tehat a gyermeki sziikségletek és a tarsadalom elvarasai
kozott helyezkedik el” (Kron 1997, 418).

A biolégia-antropologiai koncepciok azt segitik el8, hogy az ember mint biol6giai
lény tarsadalmi lénnyé valhasson, s ez ko6zos vonas a fenntarthatosiag pedagogial
elképzeléseivel, a kérdés, hogy mind e kdzben hol van az ember 6nkibontakoztatasanak a
korlatja. A hagyomanyos liberalis antropolégiai neveléselmélet szerint az emberi
szabadsag korlatja a masik ember szabadsaga. Hogyan viszonyul mindez a gazdasag-
tarsadalom-kornyezet egyensulyat siirget6 képlethez?

Eddig e harom kilénbo6z6 iranyultsagh neveléselméleti paradigma hatarozta meg
az oktatasi rendszereket a nyugati vilagban, a tarsadalmi elvarasokon alapuld pedagogiak,
az etikal céltartalmi pedagdgiak és az antropologiai-biologiai alapi pedagogiak
(Schafthauser XXX). A fenti attekintéssel azt kivantam bemutatni, hogy a
fenntarthatésag pedagdgiaja mindegyikkel kapcsolatba hozhaté, de ugyanakkor
fundamentalis eltérések is jelen vannak, ezért a fenntarthatésag pedagdgiajat egy negyedik
neveléselméleti paradigmaként kell tekinteni, melyben a nevelés végsé célja, hogy a
gazdasag, a tarsadalom és a kornyezet igényei Osszhangba kertilhessenek.

Az ENSZ szamos dokumentuma foglalkozott mar a fenntarthatosag kérésével, a
legutobbi, a 2005-6s World Summit Outcome Document a fenntarthaté fejlédés
»egymassal 6sszeflggd és egymast erdsits pilléreit” allapitja meg: a gazdasagi fejlédés, a
tarsadalmi fejlédés és a kornyezetvédelem dimenzidiban. Az angolszasz szakirodalom
szerint a fenntarthatésagra nevelés lénye-
gében azt jelenti, hogy erésitjik a
kapcsolatokat e harom rendszerelem kozott,
Social az emberekkel megértetjik e kapcsolatok
mukodési szabalyait (Havas 2001), és végs6

it soron arra torekszink, hogy a rendszerben

@ torténé kritikai gondolkodas fejlesztésével

Environment | Economic megteremt6djon  a  lehetéség  a  jelen

igényeinek  anélkdl torténd  kielégitésére,

hogy csokkentenénk a jovendS generaciok

képességét a sajat igényeik kielégitésére
(Brundtland 1997).

Az allami kozoktatasi intézményrendszer, illetve a hivatalos oktataspolitika
leginkabb a tarsadalmi elvarasokon alapulé pedagdgiak kozé sorolhaté Magyarorszagon,
mig az antropologiai, illetve az etikai céltartalmi pedagogiakkal inkabb csak az alternativ
iskolakban talalkozhatunk (pl. egyhazi iskolak, Montessori-, Waldorf-, vagy éppen a
személykézpontu iskoldk), a fenntarthatosag pedagdgiajanak egy-egy elemével pedig még
csak kisérleti programokban.

A fenntarthatésag pedagodgiaja, amely élethosszig tart, minden korosztalyt és
tarsadalmi réteget érint. Részét képezi a kornyezettudatos magatartas, gondolkodasmaod,
valamint a kornyezetért felels életvitel elGsegitése, és olyan szokasrendszer




megalapozasa, érzelmi, értelmi, esztétikai és erkolesi vonatkozasban egyarant, amely a
természet, az épitett és tarsadalmi kornyezet, tovabba az ember tiszteletére épil.
Beletartozik a természet és a tarsadalom rendszerszemléletd megkozelitése, a
fenntarthatésag szempontjainak elfogadasa épptgy, mint az emberek, valamint az ember
és természet kozotti kapcesolatok értelmezése, jellemzése.

Mindehhez természetesen meg kell valtoztatni az emberek attitGdjét és
magatartasat, a fenntarthaté tarsadalmat szolgalé pedagdgianak ma ez a legfontosabb
feladata.

Tézisek

A tarsadalom jolétének, életmindségének fenntartasa hosszu tavon csak akkor
biztosithat6, ha a tarsadalom és gazdasagi fejlédés természeti 6rokséglink megbrzésével,
természeti er6forrasaink védelmével, fenntarthaté hasznalataval, a megfelel6 kornyezeti
mindség elérésével szerves egységben valésul meg. E relacidoban részben a
kérnyezetpolitika, részben pedig a gazdasagpolitika elsédleges feladata, hogy az érintett
tarsadalmi és gazdasagi partnerekkel egylttmikédve megfogalmazza és kezdeményezze
mindazon intézkedéseket, amelyek a célok eléréséhez révid, kézép és hosszu tavon
szitkségesek, koordinalva ¢és Osztondzve a megvaldsitast célzd  tevékenységeket,
ugyanakkor a kornyezetallapot alakulasanak tiikrében vizsgalja azok tervezett és tényleges
hatasait. Mindez azonban az oktataspolitika szamara is komoly kihivast jelent, figyelembe
véve, hogy a fenntarthatésag paradigmaja még egyaltalan nem terjedt el az oktatasi
rendszertinkben. Az elsé tézistnk, éppen errdl szo6l (0/1t), bar oktataspolitikai
torekvéseink magukba foglaljak egyrészt a meglévé természeti értékeinek megbrzését,
mastrészt egy eredményes és hatékony, demokratikus kornyezetpolitika kialakitasat és
erbsitését, mindebbdl az oktatasi rendszeren belil a pedagdgus képzésében még inkabb
csak kisérleti programokkal talalkozhatunk, mintsem jol kiforrott koncepciokkal.

A fiatalok kornyezeti ismereteirdl, készségeirél és hajlandosagarol készilt
felmérések (pl. Domokos 1997, 2000), azt mutatjak, hogy értékrendjiikben elsé helyen az
egészség all. Az egészség kornyezeti és életmodbeli meghatarozottsaga mind ismertebbé
valik, fokozatosan tudatosodik a kornyezeti és természeti értékek meglrzésének
fontossaga is, de az egyéni cselekvésekben, dontésekben még mindig csak elvétve jelenik
meg a kornyezetvédelmi gondolkodasmod, a fenntarthatosagra valod torekvés. A masodik
tézisem (0/2t) azt mondja, hogy a kornyezettudatos viselkedés elterjedésének legfSbb
akadalyai az ismerethiany, a pozitiv minta hianya, a kornyezeti szempontbo6l helytelen
viselkedés tarsadalmi elitélésének hianya, valamint a kozosségek egytittmikodésének
gyengesége.

Kozismert, hogy az emberek a kornyezetvédelemrdl, annak helyzetérdl, a
kornyezeti haszon és kockazat felismerésérdl alkotott képét elsédlegesen a személyes
tapasztalas hatarozza meg, amelyet a személyes kapcsolatrendszerekben (pl. csaladban,
oktatasban, kozszolgaltatasban, ismerésoktol) —szerzett informacid, tovabba a
tomegkommunikacié koévet. Mindezek a csatornak azonban gyakran a fenntarthatosaggal
ellentétes értékeket és idedkat is kozvetitenek.

A szemléletformalas legfontosabb csatornainak hazai jogi szabalyozasa széttagolt:
elemei részben a médiatdrvényben, a kozoktatasi torvényben, a népegészségiigyl, a
csaladpolitikai és az ifjasagpolitikai koncepcidkban, valamint a kornyezeti informaciohoz
jutasrol  sz0l6  nemzetkoézi  egyezményekhez  vald  csatlakozasunkbdl  ereden
fogalmazdédnak meg elsésorban. Jelenleg Magyarorszagon az oktatast szabalyozé
joghelyeken — a szikségletekhez mérten ¢és nemzetkozi Osszehasonlitasban is —



kotlatozottan jelenik meg a fenntarthat6 fejlédés pedagodgiajara torténd (kdzvetett) utalas,
és inkabb csak a kornyezeti attitidok formalasanak sziikségességében Olt testet.’

A harmadik tézis (0/3t): a tarsadalom kornyezettel és fenntarthat6 fejlédéssel
kapcsolatos ismereteinek bévitése, az informacidhoz jutds javitasa, a kornyezettudatos
dontések és a fenntarthatobb életmdd 6sztonzése alapvetéen oktataspolitikai feladat,
melynek azonban a jelenlegi helyi tantervek, részben a kerettantervek hianyossagainak,
részben pedig a meglévé modszerek széles kord elterjedtségének hianya miatt nem
tudnak eleget tenni, s ennek megfelelSen a felel6s tarsadalmi részvétel sem alakul ki a
tanulokban.

A kornyezettudatossag fejlesztésének igen fontos Osszetevéi a nevelés, az oktatas,
a nem formalis képzés, a mivel6dés, a tomegtajékoztatas, valamint a kutatas (0/4t). A
kozoktatas minden szintjén fejleszteni kell a fenntarthatésag pedagogiajat segité oktatasi-
nevelési eszkozrendszert. A kornyezettudatossagot erSsité programokat ki kell terjesztent
a fels6oktatas minden (szak)teriletére, altalanossa kell tenni a kornyezettan oktatasat mint
az altalanos miveltség nélkiilézhetetlen komponensét.

A pedagogusok képesitési kovetelményeibe be kell épiteni a fenntarthato
tarsadalommal kapcsolatos tantervi-tartalmi elemeket. Az emberek tarsadalom-gazdasag-
kérnyezet viszonyrendszerével kapcsolatos értékrendjét monitorozni sziikséges, ennek
mobdszereit és eszkozeit fejleszteni kell.

A helyi kozosségek szamara kiemelt feladat az egyiittmikoédésen alapuld
kozosségl részvételi formak, a demokracia, a partnerség erlsitése, mert a kornyezeti
elényok és hatranyok leggyakrabban eltérd tarsadalmi szinteken jelennek meg, és mert a
kornyezeti erSforrasok jO része oszthatatlan. Tézisunk szerint (0/5t) azonban a
fenntarthatésag  filozofidgjat  szolgalé  intézmények, az  oktatasi  programok
mukodtetésének, gyakorlati megvaldsitasanak tamogatasi rendszere jelenleg nem segiti elé
helyi szinten az elmélet operacionalizalasat, {gy kialakul a fenntarthatésag pedagdgiaja
kapcsan az ,,innepnapok elmélete és a hétkéznapok gyakorlata”, mely kézott igen nagy a
szakadék.

Magyarorszag Europai Unids csatlakozasa soran koérnyezetvédelmi szempontbdl
fontos tényezé az EU-tagsag okologiai vonatkozasaival kapcsolatos —tarsadalmi
fogaddkészség, az interakcidval egyiitt jaré kornyezetvédelem és szabalyozoérendszerek
elfogadasa és alkalmazasa. Ugyanakkor a fenntarthatésag szempontjabdl a vonatkozo
EU-politika a hogyan kérdésére nem ad valaszt, annak megvalaszolasat a tagallamokra
bizza (0/6t). E tekintetben a fenntarthaté tarsadalommal kapcsolatos modszertani
utmutaték és ajanlasok tekintetében elsésorban az UNESCO a {6 referenciakeret
Magyarorszag szamara, kilonosen a 2004-2014 kozotti idészakra vonatkozo, az
UNESCO Fenntarthaté Fejlédés Evtizedével kapcsolatos idészaki jelentés és a
Tanarképzésnek az UNESCO Fenntarthaté Fejlédés Evtizedével kapesolatos hangsuly-
valtasarol sz616 ajanlasai miatt.*

Mesterséges kornyezetiinket agy kell alakitanunk, hogy az harmoéniaban legyen a
természeti kornyezettel, a fenntarthaté tarsadalomban mindez 6sszhangot alkot a
gazdasagi tevékenységekkel is. Ezeknek a céloknak az eléréséhez Osszehangolt tarsadalmi

3Pl az 1993. évi LXXIX. Torvény a kozoktatasrol 48. § (3) bekezdése elbitja ugyan, hogy az iskola nevelési
programjanak részeként el kell késziteni az iskola egészségnevelési és kornyezeti nevelési Programyat, de
ennél tobbet nem mond; a 95.§. emliti ugyan az Erdei Iskola Programot, de nem a fenntarthatsig
kontextusdban; vagy a 243/2003. (XII. 17.) Korm. Rendelettel éltre hivott NAT preambuluméban elGkertil
ugyan a kornyezeti és gazdasagi fenntarthatosag és a tarsadalom felelGsségtudatanak fejlesztése mint cél, és
a fejlesztendé kompetencia teriletek kozott is, de a konkrét fejlesztési feladatok leirdsanal is csak
altalanossagokban sz6l.

+ Education for Sustainable Development in Action Technical Paper N° 2 — 2005: Guidelines and
Recommendations for Reorienting Teacher Education to Address Sustainability, UNESCO Education
Sector



és gazdasagi cselekvésre van szitkség, melynek egyik alapeleme a kornyezettudatos
gondolkodasmod kialakitasa, ami nem mas, mint annak elérése, hogy az embereknél belsé
inditékok altal motivalt legyen a kornyezetvéds cselekedet. A kornyezeti tudat szorosan
figg a kornyezeti érdek jelenségétdl, amelyet a tarsadalmi tényezdk, a kornyezeti karral
kapcsolatban 4all6 tarsadalmi csoportok munkaja, munkahelye, szaktudasa, karral valo
érintettsége, a kar kialakitasaban val6 részvétele hataroz meg.

A kornyezettudatossag mint kollektiv tarsadalmi beallitodas a csaladi és iskolai
nevelés és oktatas, a tomegkommunikacio, a tarsadalmi, szervezeti kapcsolatok koérének a
hatasait is mutatja. Megitélésiink szerint a regionalis és varospolitika is befolyassal lehet a
kérnyezetvédelmi gondolkodasra, az 6kologiai tudatra, kilonosképpen az EU-csatlakozas
utan. A regionalis és a helyi politika fontos szerepet jatszik az esélyek tudatositasaban, az
esélyek kialakitasaban, az érdekelt tarsadalmi csoportok motivacidjaban.

A regionalis és varospolitikai koncepciok, elképzelések, a helyi politikak céljai és
kilonosen azok realizacidja, a gazdasag és a kornyezet allapotat befolyasold stratégia
lépésel egyértelmtien alakitjak a tarsadalom, az érintett tarsadalmi csoportok Okologiai
érdekeit, a természeti és az épitett kornyezettel kapcsolatos viszonyat, 6kologiai helyzetét,
és kovetkezésképpen a fenntarthat6 tarsadalomrol torténé gondolkodasmodjat is.

A fenntarthatésag tarsadalmi kdrnyezete

1/1t: A kornyezettel és a kornyezetvédelemmel kapesolatos fogalmak, attitidok,
cselekvésmintak a fejlett, posztindusztrialis tarsadalomban keriiltek el6szor a tarsadalom
és gazdasagpolitika érdekl6désének fokuszaba. Magyarorszagon a posztindusztrialis
tarsadalom  értékei legfeljebb  célértékekként (szakszoval —terminalis  értékként)
fogalmazodtak meg, eszkozértékként (instrumentalis értékként) nem voltak jelen a napi
tarsadalmi gyakorlatban. Ez az értéknorma és az értékhierarchia egy olyan modernizacios
palyan haladé tarsadalomnak felel meg, melyben elsédleges fontossagiva az alapvetd
nagy létfenntart6 értékek valnak, s ez jellemz6en a hazai szociologiaban a 80-as évek 6ta
jol ismert negativ modernizaciés folyamatként irhaté le. Jelenleg a tarsadalmi értékrend
csucsan elsésorban az anyagi értékek allnak (Babosik 2001). A negativ modernizacios
palyan halad6é tarsadalmak e sajatos értékrendjét Hankiss Elemér (1977) nyoman
akvizativ dinamikus értékrendszernek nevezzitk. Az anyagi javaknak allandé hianya noveli
az ezek megnevezésére iranyul6 motivaciok intenzitasat. A 80-as és 90-es években
Hankiss és munkatarsai ugy gondoljak, hogy az értékszocializacidés gyakorlatban ki kellene
tizni célul a hagyomanyos kézosségl értékek védelmét a tovabbi pusztulassal szemben, és
fel kellene erGsitent a mindennapi emberi egyiittélést biztosito értékeket, illetve normakat.
A fenntarthaté tarsadalom megvaldsitasat célzé pedagodgia ennél is messzebbre kell hogy
menjen, ugyanis az értékatadas pedagogiai folyamataban a kornyezetért és a tarsadalomért
egyarant felelGsségteljes cselekvés tudatanak kialakitasa kell hogy keriljon, szemben a
nagyon er6sen individualis értékekkel. Tézisiink szerint tehat a fenntarthatosag
pedagbgiaja egyben sajatos értékszocializacios folyamatot is magaban foglal, mely igényli
az eddigi negativ modernizaciés palya korrekciojat.

1/2t: A fiatalok fenntarthaté tarsadalommal kapcsolatos bedllitddasa alapvetSen
az értékrendszertSl figg. Ezen belil a felsGoktatasban részt vevs fiatalok kornyezeti
kérdésekkel kapcsolatos beallitddasat furcsa kettSsség jellemzi. Mig Nyugat-Eurdpaban
az iskolazottsag és az értékek dimenzidi oly médon klasszifikaljak a tarsadalmat, hogy a
magasabb iskolazottsag és a fiatalabb életkor egyfajta posztmodern értékmodullal
jellemezhets, melyben egyre hangsilyosabb szerepet kap az o6kologiai és gyakran
antiglobalista szemlélet, addig nalunk e két dimenzi6 hasonld rétegei inkabb a
hagyomanyosabb technocentrista vilagképet definialnak, melyben a fenntarthatésag is



elsésorban gazdasagi szempontbdl értelmezddik, s nem a tarsadalom-gazdasag-kornyezet
kolesonos viszonyrendszerében.

Az ifjasagkutatisokban megjelend eredmények (pl. Bauer—Szabo—Laki 2001,
Kapitany 2003) tantsaga szerint a mai magyar fiatalok értékei, értékitéletei, megitélései az
elmult évtizedben részben atalakultak, részben kovetik szileik gondolkodasmodjat.
Szant6 Janos (1994) a mai magyar tarsadalomnak a kornyezettel kapcesolatos beallitodasat
négy tipusba sorolta: a) praktikus szemlélet; b) enyhe Skocentrista viligkép; c) erésebb
okocentrizmus; d) technikai optimizmus. A fenti tipologia tobbé-kevésbé jol Osszevag a
hazai értékszociologiai vizsgalatokkal, kiemeli a vallasossag mint fontos tényezd szerepét,
masfel6l az iskolai végzettség és az életkor egyfajta paradox szerepét a magyar
értékrendben, illetve a kornyezettel kapcsolatos beallitédasokban.

A fenntarthaté6  tarsadalomban a  kornyezettudatos  gondolkoddsméd
nélkilézhetetlen Osszetevé. Ez Winternél (1987) az ismeretek és a cselekvési hajlandosag
mellett az egyéni értékek/attitidok, valamint a kollektiv értékek/tarsadalmi normak is
megjelennek a kornyezeti tudatossag komponenseiként. A fiatalok kornyezeti
tudatossagat alapvetGen az 6kologiai tudas, a kornyezeti értékek, a kornyezeti attitidok, a
cselekvési hajlanddsag és a tényleges cselekvés hatarozza meg (Nemcsicsné 2005).

1/3t: A fenntarthatosig pedagdgidja azonban nem 6nmagaban valé cél, hanem
egy szélesebb kord oktatasi reform elérésének az egyik eszkoze. A fenntarthatosag
pedagdgiaja harom jellegzetessége miatt is alkalmas az oktatas reformjanak elésegitésére:
interdiszciplinaris jellegli, a mindennapi élethez és gyakorlathoz kotSdik, erSteljes a
tarsadalmi és kozosségi iranyultsaga.

1/4t: A fenntarthatdsag pedagdgiaja az iskolafejlesztés talin legfontosabb mototja
lehet a jovében, mert az elméleti tudasra épit az elvont és dltalanos jellegli tudas helyett,
nem hagyomanyos tanulasi kortlményeket igényel, ahol fontos az 6nallésag és a sajat
felel6sség vallalasa a tanuldk szamara. Kritikus szemléletet vallal az egyéni és a tarsadalmi
értékekkel és normakkal kapcsolatban.

1/5t: A fenntarthaté tarsadalmat célzé pedagdgia az oktatasfejlesztés, a
kozoktatasi innovaciés folyamatok egyik leghatékonyabb tertilete lehet, amely a relevans
tudas, a tarsadalmi hatékonysag és a gazdasagi szerepvallalasra torténé felkészilés
szempontjabdl egyarant kiemelkedd jelent6ségu.

1/6t: A fenntarthat6 tarsadalom pedagdgiai koncepcidjaban — bar hangsilyos
elem az iskola rendszerd oktatas — alapvetSen az élethosszig torténd tanulas filozofiaja és
gyakorlata kell hogy érvényestljon. E relacidoban szamos tanulasi helyzetet és kihivas
iranti szitkségletet és inditékot kell koran megalapozni, hogy az egyén szamara belsé
késztetéssé valjon az élethosszig vald tanulas vagya. A tanuldsnak ez az életvitelben, az
életpalya és karrierépité tevékenységben valé megjelenése és erésodése biztositja a tanuld
tarsadalom kialakulasat, egyben a tudasalapu tarsadalom megteremtésének lehetSségét.

1/7t: Az iskolaskoru gyermekek korében az egészségi allapot romlasiban szerepet
jatsz6 kockazatok — mint kérnyezeti problémak — nagyfoka intenzitassal tudatosulnak. A
kockazatok és veszélyek értékelésére és  értelmezésére altalaban  azonban a
sztereotipiaszerliség jellemz6. Ez természetes is, hiszen az életkori sajatossagokbol
kovetkezben a gyermekek sem kialakult ,,értekezési kerettel”, sem alapvetS informacioval
nem rendelkeznek még ahhoz, hogy 6nallé véleményt alkossanak. A kornyezeti
problémak intenziv tudatosulasa mellett a gyermekpopulacié donté tobbsége felismeri a
kornyezeti kockazatok, kévetelmények viselésében vald érintettséget is, és a személyes
érintettség felismerése sajatos konformizmussal tarsul. E kockazatok kezelését ugyanis
személytelen és tavoli intézményvezetSktSl varjak, sajat aktivitasuk lehetSségeit
alacsonyra értékelik. XY kutatasaban a vizsgalt didkpopulacié a kornyezeti kockazatok
egészségl allapotra gyakorolt hatasanak jovébeli megitélését tekintve kifejezetten
pesszimista. Ez a pesszimizmus és a sajat cselekvési lehetéségeknek az el6z6ekben



emlitett megitélése egylittesen szinte mar kockazatokra szocializalé beletérédésként
értékelhet6. A kornyezeti halézatokra vonatkozé ismeretek az iskolakban altalaban
személytelenitik a kornyezeti kockazatot, és a személyes érintettség érzetének kialakulasa
ellen hatnak. A human targyakban ahol a tarsadalmi értékek szocializacijanak szintere is
van, a kornyezet mint érték, illetve a kornyezeti problémak egyaltalan nincsenek jelen.

1/8t: Az esettanulmanyok alapjan a helyi kornyezetvédelmi tudatformalod
programok sikerességének legfontosabb Osszetevéje, hogy a fiatalok mennyire képesek
azonosulni azok céljaval. A fenntarthatésag eszméjével val6d azonosulasanal legalabb ilyen
fontos, hogy sajatjanak érezze azt a tarsadalmi és kornyezeti konfliktust, melyet
kozvetlenil gyakran nem is él meg. Ennek kialakitasa az elvontsaga és a ,lathatatlansaga”
miatt nem egyszerd.

1/9t: A nevelési programok akkor igazan hatékonyak, ha az iskolik, a civil
szetvezetek és a szil6k kozott e téren megfelel egyuttmtkodés alakul ki. Nincs ez
masként a fenntarthatosag pedagogiaja tekintetében sem.

1/10t: Elmondhatjuk, hogy a komplex moédszerrel megvalosulé pedagdgiai
programok a kornyezeti tudatformalas hatékonyabb eszkozeit alkotjak. Tapasztalataink
azt mutatjak, hogy az a program a leghatasosabb, amelyik kilonféle korosztalyokat, a
kilonbozé  képzettségl  csoportokat, illetve tobbféle szervezetet egyitt képes
megmozgatni.

1/11t: Az egyénnek a fenntarthat6 tarsadalom szempontjabdl relevans attitdjeit
tobb tényez6 is befolyasolja. A legfontosabb kiilsé tényezék (Kollmuss—Agyeman 2002),
melyek a fenntarthatésaggal kapcsolatos magatartast befolyasoljak: a) Az intézményi
feltételek: amennyiben nem all rendelkezésre a szitkséges infrastruktira (pl. az
Ujrahasznositashoz, a tomegkozlekedéshez stb.), ez intézményi korlatként jelentkezik. b)
Gazdasagi tényezSk: az egyén dontését jelentésen befolyasoljak egyrészt sajat pénziigyi
lehet6ségei, masrészt a kornyezetbarat megoldas megtérulési ideje (pl. az energiatakarékos
eszkozok esetében). ¢) Tarsadalmi és kulturalis tényezSk: a tarsadalmi és kulturalis nor-
mak szerepe a tapasztalatok szerint igen nagy az egyén magatartasanak formalasaban. d)
Politikai tényezOk: a politikai tamogatottsag is befolyasolja a cselekvési hajlandoésagot,
6sztonzoleg hat.
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