Téli mustra

Téli szamunk Miihely rovatat egy empirikus kutatas ismertetésével indit-
juk: Pletl Rita a magyar tagozaton tanul6 diakok irasbeli kifejezéképességének
vizsgalatarol szamol be. A 2005-2006-0s tanévben lezajlott orszagos hatokort
eredménymérés soran a tanuloi teljesitményeket a mérést végzo tanitok és tana-
rok abbdl a szempontbdl elemezték, hogy azok hogyan viszonyulnak a tantervi
kovetelményekhez. A cél az irasbeli kifejez6képesség, a fogalmazas szinvonala-
nak felmérése a kilonboz6 iskolatipusokban tanulé magyar diakok korében,
illetve Osszeftiggések megallapitasa a tantervi célkittizések, a tanitds korilmé-
nyei és a fogalmazasok jellegzetességei kozott. A mérést kilonbo6zé iskolatipu-
sokban (elemi és altalanos iskola, liceum és szakkozépiskola) és killonb6z6 ré-
giokban (szérvany, atmeneti és tomb) végezték falun és varoson egyarant, igy
az eredmények az egymastol eltéré kornyezetben tanuld diakok fogalmazasi
képességének Osszehasonlitasat is lehet6vé tették, ehhez hasonléan kilon tajé-
koztatast kapunk a fogalmazasok mufaji jellege szerint is.

A rovat egy masik vizsgalata a napjainkban oly rohamosan terjedé és fej-
16d6 multimédias eszkozok elemi oktatasban valé felhasznalasat kutatja, ebben
az esetben viszont nem orszagos korben, hanem a székelyudvarhelyi iskolak
elemi osztalyaiban. Demeter Melinda tanulmanyaban a kérdéskort mind a pe-
dagogusok, tanitok, mind a kisdidkok szempontjabol, megkozelitésébdl elemzi,
¢s valaszt keres arra a kérdésre is, hogy milyen 6sszefliggés van az iskolai, tan-
o6rai és otthoni szamitogép-hasznalat kozott. A szerzé kiemeli, hogy a téma
nemcsak az oktatoi, szemléltetési tevékenység szempontjabol fontos, hanem a
gyermekek személyiségfejlesztésének szempontjabdl is, hiszen az elemi oszta-
lyos didkok egyre nagyobb szamban hasznalnak szamitogépet otthon, és egyre
tobb 1d6t toltenek a vildghalon elérhetd jatékok, programok, misorok
,»tarsasagaban”.

Arra a kérdésre, hogy mit kell tennie a pedagdgusnak ahhoz, hogy sem a
kisgyermekek, sem a nagyobb didkok ne vesszenek el a vilaghalon az informa-
ciok tengerében, Forgd Sandor tanar ar keresi a valaszt a Bolyai Nyari Akadé-
mian is elhangzott, A 27. szdzadi korszersi tanuldsi terek és formak cim@ tanulma-
nyaban. ,,a pedagdgusok egy része egyiitt ¢l azzal ag ellentmonddssal, hogy iskoldsko-
ri gyermekét otthon nap mint nap latja s3dmitdgép-hasgnilat kigben, ngyanakkor ag
iskoldban, tandrként alig hasgndlja ki ag oktatdsi folyamat hatékonysdganak nivelé-
se érdekében, hogy ag oda jard gyermekek is aktiy sgdamitigép-hasznalok.” — olvas-
hatjuk Oll¢ Janos megallapitasat a tanulmanyban, melyben a szerzé t6bbek ko-
zott kisérletet tesz a halézatalapu tanari kompetenciak feltarasara.
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Mustrankkal most visszavezetjik olvasoinkat a 21. szazadi modern digi-
talis oktatasi terekbol a mult szazad kozepéig: a székelykereszturi tanitoképzo-
ben teszunk latogatast, ahol 1950 és 1955 kozott ,,a kor kommunista ideoldgidja-
val atsgott oktatds-nevelés kigepette ... teljesen politikamentes diakinkormanyzat
mitkidit?”. Brrdl az Orikség rovatban két ,,KTK-s iregdiak” szamol be, akik tani-
16k akartak lenni: Balazsi Dénes és Szabé K. Attila tanar urak. Erdekes, helyi
jelentéségén is tulmutaté oktatastorténeti iras ez, melynek bevezetéjében a
szerzOk kitérnek a diakonkormanyzatok 17. szazadi kialakulasara és a keresztari
képezde maltjara is.

Portré rovatunkban szintén egy multszazadbeli kollégiumba kalauzol el
minket Baké Botond tanar ur az Egy élet a Bethlen Kolléginmban cimt irasaban,
ezuttal a nagyenyedi kollégiumba, melynek a 130 éve sziletett Elekes Viktor
kisiskolas koratél lakoja, késébb tanara és rektorprofesszora volt.

Kényvespole-unkon — a 21. szazadi olvasaskultiranak megfelel6en — ezut-
tal digitalis folyoirat talalhatd: Malnasi Ferenc szamol be a szorvanyban, f6ként
a kitlhoni szérvanyban ¢16 magyar k6zosségek szamara készult oktatasi laprol,
az Orszavak-r6l. Bar inditisakor a lapot tervezSk a nyugati orszagokban ¢él6
gyermekek magyar nyelvi és honismereti oktatasat tizték ki céljukként, az el-
mult két évben a folyoirat funkcidi szamos 0j oktatasi-nevelési tertiletre, illetve
régiora is kiterjedtek, ezaltal a lap széles korben hasznalhaté oktatasi-nevelési
folyoiratta valt, anyagai kozott az dvodasok szamara készilt jatékoktol, dalok-
tol, hangz6 anyagoktol és dramapedagogiai Osszeallitasoktol a kozép- és fels6-
oktatasi tanulmanyokig, természetismereti tananyagig minden szintnek és régi-
o6nak megfelel6 irasok is megtalalhatok.

Ennyi fért téli el6zetestinkbe, reméljik, olvasoink ,,felfedezik” folyoira-
tunkban azokat az irasokat 1s, melyekrél most nem tettink emlitést, és észrevé-
teleikkel, irasaikkal megtisztelnek bennunket, hogy a lap 9. évfolyama még ér-
dekesebbé és hasznosabba valhasson.

Székely Gy6z6
f6szerkesztd
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Az irasbeli kifejez6képesség szinvonalanak vizsgalata

Az anyanyelv tanitasanak fontos feladata az anyanyelvi kompetencia
fejlesztése oly modon, hogy a tanuldkat képessé tegye a tarsadalmi érdekérvé-
nyesitést lehetévé tevé kommunikaciéra (szoban és irasban).

Tanulmanyom témaéja az anyanyelvi irasbeliséghez kapcsolodik: a 2005—
2006-o0s tanévben lebonyolitott orszagos hatokord eredménymérés adatai alap-
jan vazolom fel az irasbeli kifejez6képesség szinvonalanak alakuldsat a magyar
tagozaton tanulé diakok koérében.

Az empirikus kutatds megvalosulasa kozosségl Osszefogas eredménye: az a-
datgytjtés a kisorsolt iskolak tanitéinak, magyartanarainak segitségével, a fogal-
mazasokat megiré didkok kozremukodésével, az értékelés a dolgozatokat javitd
pedagdgia szakos egyetemistak munkajaval valosult meg.

1. Az eredménymérés megtervezése és lebonyolitasa

A fogalmazasi képesség alakulasanak a megismerésére a keresztmetszeti
vizsgalat médszereit alkalmaztuk, amely lehet6vé tette, hogy reprezentativ ta-
nulémintak alapjan tanulmanyozzuk az irasbeli kifejez6képesség szinvonalat az
iskolai képzés egymasra épiil6 szakaszainak zar6 évfolyamain, majd a fejlédésre
vonatkozéan a kilonbo6zé évfolyamok adatainak az egybevetésével, Ossze-
hasonlitasaval vonjunk le kdvetkeztetéseket

A vizsgalatnak csak az els6 szakaszat mutatom be, amely kritériumorien-
talt diagnosztikus mérés volt. A tanuldi teljesitményeket abbdl a szempontbol
vizsgaltuk, hogy azok hogyan viszonyulnak a tantervi kdvetelményekhez. Ezen
mérés adataibol altalanos helyzetkép rajzolhaté meg az irasbeli kifejezéképes-
ség szinvonalardl. Felmérhetd, hogy az iskola altal kozvetitett kimavelt nyelvi
kéd mintai milyen mértékben alakitjak a tizenévesek kommunikacids szokasait,
hiszen az iskolai kommunikaciés és nyelvi képzésben az anyanyelv funkcionalis
¢és normativ hasznalata érvényesul.

Az eredménymérés megtervezésekor a kovetkezé célokat taztik ki:

Felmérjik a fogalmazas képességének szinvonalat a killonb6z6 iskolati-
pusokban tanulé magyar didksag korében; Osszefiiggéseket allapitunk meg a
tantervi célkitGzések, a tanitas kortilményel és a fogalmazasok jellegzetességei
kozott.

Tanulmanyomban a megvaldsult célkitizések kozil az elsének a bemuta-
tasara vallalkozom, a fogalmazasi képesség szinvonalanak a jellemzésére.
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A kovetkez6 elofeltevések fogalmazhatok meg: az 1) tantervek jelents
javulast eredményeznek a tanuldi teljesitmények eloszlasiaban; fokozatosan
névekedni fognak az orszagos teljesitményatlagok, a teljesitmények javulasa
minden régiéban tapasztalhaté lesz, legfeljebb a névekedés tteme lesz eltérd;
az iskolazas als6 szakaszain még meglévé, régiok szerinti szignifikans kilonbsé-
gek csokkennek az altalanos iskola nyolcadik osztalyaig.

Az iskolak kisorsolasaban a 1épcsézetes mintavétel elvét alkalmaztuk. Ez
azt jelenti, hogy a mintaba keriilt iskolak kozott az orszagos helyzettel azonos
aranyban szerepelnek a kovetkez6 szempontok szerint kisorsolt iskolak: az is-
kola tipusa (elemi, altalanos iskola, liceum, szakkozépiskola); az iskolak kornye-
zete (varos, falu); a régidk szerint (szérvany, atmeneti régio, tomb).

Az iskolak tipusa az irasbeli kifejez6képesség szinvonalanak alakulasa
szempontjabol azért lényeges, mert a fogalmazasi képesség fejlesztésében a
kiilonb6z6 képzési szakaszok az egymasra épulé képzési céloknak megfelel6en
kilonboz6 szerepet vallalnak: az elemiben torténik a fogalmazasi képesség
megalapozasa, kialakitasa; az altalanos iskola feladata a képesség intenziv és
céliranyos fejlesztése; a liceum a kiteljesités szakasza, amelynek eredménye az,
hogy lehetévé tegye a sikeres kommunikaciét szoban és {rasban.

A régiok figyelembevétele a reprezentativ minta szempontjabol nagyon
fontos, hiszen a régié azt a nyelvi, kulturalis kozeget jelenti, amelyben a tanulé
csaladja ¢él, amelyben az iskola mint oktatasi intézmény muakodik. A harom
régid: szoérvany, atmeneti régié, tomb aszerint kilonitheté el, hogy az adott
toldrajzi térségben milyen a magyar lakossag szamaranya. Mi a besorolasnal azt
vettiik alapul, hogy milyen a magyar vagy magyar tagozattal is rendelkez6 isko-
lak szamaranya az adott térségben, illetve mennyi diak tanul anyanyelvén ezek-
ben az iskolakban.

A vizsgalat eszkozeinek megtervezésében abbdl indultunk ki, hogy a
fogalmazasi képesség szinvonalat a fogalmazasok alapjan lehet megitélni, ame-
lyek a feladatban megadott kommunikacids helyzet megoldasaként 6nallé
szovegmuként jonnek létre; a képesség terjedelmét és rugalmassagat pedig
kiilonbo6z6 tipust fogalmazasok iratasaval lehet vizsgalni.

Az irasbeli kifejez6képesség szinvonalanak alakulasat a kovetkez6é mufa-
jokban mértiik: mese (4. osztaly); élménybeszamold, személyleiras, levél (5. és
8. osztaly); tanacs (8. és 12. osztaly); esszé, tudositas (12. osztaly).

A felmérés lebonyolitasara a 2005-2006-o0s tanévben keriilt sor.

A mérés lebonyolitasaban, mivel felmérébiztosok nem alltak rendelkezé-
sunkre, tanitok és magyartanarok segitségét kértikk. A kisorsolt iskolakba elkiild-
tik a korlevelet, feladatlapokat, kérdéiveket.
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A korlevél tartalmazta a felkérést a mérésben vald részvételre, a célkit(izé-
sek ismertetését, a lebonyolitis utmutatojat, a fogalmazasok begy(jtésének és
elkiilldésének forgatokonyvét. A tanarokat arra kértik, hogy ragaszkodjanak az
utmutaté eléirasathoz, hiszen elsésorban nektnk érdekiink, hogy a fogalmaza-
sok alapjan valés képet tudjunk alkotni a tanuléink fogalmazasi képességének
szinvonalarél. A dolgozatok javitatlanul postai kildeményként a cimemre ér-
keztek.

A beérkezett dolgozatokat iskolatipusok, régidk és évfolyamok szerint
csoportositottuk, majd kédoltuk. Minden dolgozatra felvezettik a régio,
megye, iskolatipus, teleptiléstipus, évfolyam kodjelét. Kiilon jeloltik a fogalma-
zasokat a feladattipus szerint is.

A dolgozatok javitasa a kovetkez6képpen valosult meg: minden dolgoza-
tot két biralé értékelt egymastodl fuggetlentl, javitasi utmutaté alapjan, a pont-
szamokat dolgozatonként és mifajok szerint felvezették a javitolapokra. A
pontozas hat analitikus szempont szerint tortént. Ugyanazt a hat analitikus
szempontot vettik at, amelyet a nemzetkozi irasbeli kifejez6képesség vizsgala-
taban alkalmaztak. Az analitikus szempontok a kévetkezdk: tartalom, szerkezet,
stilus, nyelvhelyesség, helyesiras, kiilalak. A két értékel6 altal adott pontszamok-
bol szamitottuk ki a zsdriosztalyzatot, ezeket az adatokat taplaltuk a szamito-
gépbe.

A felmérésben résztvevé diakok értékelheté dolgozatainak az eredmény-
adatait hasznaltuk fel az orszagos atlagok kiszamitasaban. Mivel egy dolgozat
tobb tipusi fogalmazast tartalmazott, egy dolgozat atlagat a killonb6z6 mifaja
szovegmuvekre kapott osztalyzatokbol — szamitottuk ki A tanuléi
teljesitményatlagokat az analittkus szempontok (tartalom, szerkezet, stilus,
nyelvhelyesség, helyesiras, kiilalak) alapjan kapott pontszamok 6sszegébdl ugy
szamitottuk ki, hogy a feladat megoldasara kaphaté maximalis pontszamhoz
viszonyitottuk a megvaldsitott pontszamot. A teljesitmények eloszlasat a tizes
skalan vizsgaltuk, kovetve a roman oktatasi rendszerben kialakult osztalyozast
gyakorlatot, de a mindsités megkonnyitése céljabol az egyes értékintervallumo-
kat Osszevonva kezeljik: egyt6l az otos (4,99) osztalyzatig elégtelen; 6ttél a
hetes (6,99) osztalyzatig gyenge; héttél nyolcig (7,99) kézepes; nyolctol kilencig
(8,99) j6; kilenctdl tizig (9,99) jeles.

2. A vizsgalati minta

A kisorsolt 200 iskolabdl 103 vett részt a mérésben a részvételi arany
52%-o0s. A beérkezett dolgozatok a régiok szerinti lebontasban a kovetkez6-
képpen oszlanak meg: szorvany: 17%, atmeneti régié: 33%, tomb: 50%.
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A beérkezett dolgozatok szama 2953, az értékelhet6 dolgozatoké 2785. A sz6-
vegmuvek szama mufajonként a kovetkezOképpen alakul: mese: 615; élmény-
beszamolo: 1647; levél: 1570; személyleiras: 1642; tanacs: 1312; esszé: 653;
tudositas: 582.

3. Az eredményadatok értékelése

A fogalmazasi képesség szinvonalanak az alakulasat az egymast koveto
oktatasi szintek szerint mutatom be, figyelembe véve azt, hogy az oktatas adott
szakaszaban milyen képzési célok szerint bontakozik ki a fogalmazasi képesség
fejlesztése.

Az {irasbeli kifejez&képesség szinvonalanak az alakulasat az orszagos
atlagok és a megoszlasi mutatok alapjan vizsgalom. Az orszagos atlagok értéke-
lésével altalanos képet lehet felvazolni a fogalmazasi képesség szinvonalardl, a
megoszlasi mutatok alapjan pedig azt lehet vizsgalni, hogy a diaksag hany
szazalékanak a teljesitménye talalhato az atlag alatt, illetve fellett; megallapithato
az, hogy mennyire széles a kozépréteg, illetve a tanulok hany szazaléka tartozik
a gyengén vagy a jol fogalmazok csoportjaba.

A fogalmazasi képesség szinvonalanak terjedelmérdl és rugalmassagarol a
mifaji atlagok nyujtanak informaciot, ezért a kilonbozé évfolyamok ered-
ményadatainak a bemutatasat a mufaji kategoriak szerinti lebontasban végzem
el. Az adatok tanusaga szerint az irasbeli kifejez6képesség szinvonala szamotte-
v6 kilonbségeket mutat mifajonként, adott mifajban évfolyamonként, sét ré-
gionként is. Bz azt is jelzi, hogy adott mufaju szovegalkotasi feladat milyen
mértékben bizonyult konnytinek vagy nehéznek a tanulok szamara.

4. Az irasbeli kifejez6képesség szinvonala oktatasi szintek szerint
4.1. Az elemi iskola

A fogalmazas tanitasaban az alapfokd oktatas szerepe a képesség megala-
pozasa, kialakitasa. Az elemi alakitja ki azokat a jartassagokat, készségeket,
amelyeknek Osszehangolt mikodése sziikséges ahhoz, hogy a fogalmazas folya-
mataban (szovegtervezés, szovegalkotas) létrejohessen a széveg.

A negyedikes diakok egy mufajban irtak hosszabb terjedelmi szoveget; a
mesét azért valasztottuk, mert a mifaj eleve tobb tipust szévegfajtat (leiro,
elbeszéls, parbeszéd) kovetel.

A negyedikesek atlagai kozepesek: a szorvanyé 7,08, az atmeneti 1égioé 7,09,
a tombé 7,12. A régiok kozott nincs szignifikans kilonbség (p értéke 0,7597).
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A telepiiléstipusok szerinti atlagok azt mutatjak, hogy az elemi iskola zaré évfo-
lyaman még nincs til nagy kiillonbség a falun, illetve a varoson tanul6 didkok
teljesitményei kozott: a varos atlaga 7,28; a falué 6,64; a killonbség fél jegynyi
(0,64).

A negyedikesek teljesitményeinek eloszlasi mutatéit vizsgalva megallapit-
hat6, hogy az eloszlas kiegyensulyozottsagot mutat. Az orszagos atlag (7,11) a
kozepes kategoria alsé hataran talalhatd. A tanulok 45%-a az orszagos atlag
alatt, 55%-uk az atlag felett teljesit. A diakok 8%-a nem éri el az atmend jegyet;
ha ehhez még hozzaszamitjuk azt, hogy a tanulok 14%-a vagy nem tudta meg-
oldani a feladatot, vagy értékelhetetlen fogalmazast irt, akkor az elégtelentl tel-
jesit6k aranya tdl magas. A gyenge kategériaban talalhat6 a tanuldk 37%-a, és
majdnem ugyanennyien, 34% a jo, illetve a jeles értéksavban. Kozepes mindsi-
tést a diakok 21%-a. Tehat az eloszlas normalisnak mondhato.

4.2. Az altalanos iskola

Az irasbeli kifejez6képesség fejlesztésében az altalanos iskolai képzésnek
a feladata sokrétd. Az alapvetd iraskészségek megszilarditisa utan (5. osztaly) a
t6 cél a képesség céliranyos fejlesztése. Feladat a képesség terjedelmének kiter-
jesztése és rugalmassaganak novelése.

4.2.1. Az 6todikesek harom mufajban irtak fogalmazasokat: élménybesza-
mol6, levél, személyleiris. Atlagaik, amelyeket harom szévegmi alapjan szami-
tottunk ki, alacsonyabbak, mint az egy sz6vegma alapjan szamolt negyedikese-
ké. Az atlagok a valos helyzetet jobban megkozelitve titkrézik az atlagos fogal-
mazasi képességet.

A régiok atlagai (szorvany: 5,60; atmeneti régio: 6,41; tomb: 6,48) k6zott
nincs szignifikans kilonbség (p = 0,237), de a mifajok atlagai koz6tt mar van.
A szignifikans kilonbség mind a harom mifaj esetében kimutathat6. A telepu-
léstipus szerinti atlagok kozott szintén nem jelentSs a kilonbség: a falu atlaga
6,50, a varosé 6,30.

Mindharom mifaj orszagos atlaga a gyenge kategoriaban helyezkedik el, a
kilonbség abban van, hogy a személyleiras atlaga az alsé hataron hazédik, az
élménybeszamoloé a kozépszint alatt, a levélé a kozépszint felett. Ennek fiige-
vényében alakul az is, hogy a diakok hany szazaléka talalhaté az orszagos atlag
alatt, illetve felett. A személyleiras atlaga a legalacsonyabb (5,98), a tanul6k
46%0-a teljesit az atlag alatt, 54%-a felette. Az élménybeszamolo orszagos atlaga
0,42, a tanulok 58%-anak teljesitménye az atlag alatt van, 42%-nak felette. A
levél atlaga a legmagasabb (6,54), a didkok 53%-a atlag alatt, 47%-a atlag felett
teljesit.
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4.2.2. A nyolcadikosok négy miufajban alkottak szoveget: élménybesza-
mold, levél, személyleiras, tanacs. A nyolcadikos atlagok alapjin
megallapithatd, hogy nincs szignifikans kilonbség sem a régiok, sem a mufaji
atlagok kozott. A mufaji atlagok a 6,50 és 7-es értékintervallumban helyezked-
nek el. Pozitiv jelenségként értékelheté az, hogy a diakok a kulénb6z6 mufa-
jokban hasonlé szinvonalt fogalmazasokat tudnak alkotni. Valészind, hogy az
alapvizsgara valo felkésziilésnek fontos szerepe van a kiegyensulyozodas folya-
matanak az elinditasaban és kibontakoztatasaban.

A telepiiléstipus szerinti atlagok mar jelentSsebb kilonbséget mutatnak, a
falun ¢l6 diakok rosszabbul teljesitenek, mint a varosban tanulo tarsaik (a falu
atlaga 6,30, a varosé 7,10).

A nyolcadikos teljesitmények mifaj szerinti eloszlasi mutatéi jelentés ki-
lonbségeket nem tukroznek. Azt viszont jelzik, hogy az altalanos iskolai sza-
kaszban nem valésult meg a gyengén fogalmazok felzarkdztatasa. Az
élménybeszamolo és levél mifajaban a diakok 14%-a elégtelen osztalyzatot ér
el, ez az arany a személyleirasban 17%, a tanacs esetében pedig mar 22%. A
gyenge kategoriaban a kévetkezoképpen alakul az eloszlas: a diakok 32%-a az
¢lménybeszamold esetében, 36%-a a levél mufajaban, 30%-a a személyleiras
feladatban, 35%-a a tanacs esetében gyengén teljesit.

Az o6todikes mutatokhoz viszonyitva csekély javulas figyelheté meg a
kozepes intervallumtol kezdédden: kdzepes teljesitményt nyujt a didkok 20%-a
harom mifajban, és csupan a tanacs feladataban csokken 18%-ra a tanuldk ara-
nya. A jeles kategoriaban az eloszlasi aranyok sorrendje az atlagok mifaj szerin-
ti rangsorolasat kéveti: élménybeszamold 15%, levél 14%, személyleiras 13%,
tanacs 11%.

4.3. A kozépiskola

A fogalmazasi képesség fejlesztésében a kozépiskola feladata, hogy Ossze-
hangolva a feln6tt és iskolai irastevékenységet, képessé tegye a diakokat a tarsa-
dalmi érdekérvényesitéshez szitkséges sikeres kommunikaciora.

A tizenkettedikesek harom miufajban alkottak szoveget: esszé, tanacs,
tudositas. Az orszagos atlagok magasabbak, mint a nyolcadikosoké.

A régiok szerinti atlagok hataresetet jeleznek: az atmeneti régié ¢s a
tomb atlagai kozott nincs jelent6s kulonbség, a szérvany és a tomb atlagai
kozott mar szignifikans a kilonbség. A mufajok atlagai kozott nincs szignifi-
kans kalonbség (esszé: 7,28; tanacs: 7,53; tuddsitas: 7,51), de a mifaj és régid
viszonylataban mar megjelennek a szignifikans kilonbségek.
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A tizenkettedikesek teljesitményeinek eloszlasi mutatdi jelentsebb k-
lonbségeket az also és a fels6 értéksavban jeleznek.

A mifaj szerinti eloszlast tekintve az elégtelen intervallumban még cse-
kélyek a kilonbségek: az esszében a diakok 9%-a, a tanacsban és tudodsitasban
7%-uk teljesitménye kap elégtelen osztalyzatot.

Gyengén teljesit a didkok 30%-a az esszé, 25%-a a tanacs, 23%-a a
tudositas mifajaban. Kozepes mindsitéstt a diakok 25%-anak az esszében,
24%-anak a tanacsban, 22%-anak a tudodsitasban a teljesitménye. A kilonbsé-
gek novekedése elindul a j6, majd folytatédik a jeles intervallumban a kovet-
kez6képpen: j6 mindsitést kap a tanuldk 21%-a, 24%-a, 26%-a; jeles osztaly-
zatot 15%, 20%, 22% (a feladatok sorrendje: esszé, tanacs, tudositas).

5. A fogalmazasok jellegzetességei

A fogalmazasok jellegzetességeit mifaji csoportositasban érdemes vizsgal-
ni, mert a mufaji kategériak szerinti eredményadatok arnyaltabb képet nyuj-
tanak a fogalmazasi képesség szinvonalarél.

5.1. Az elbeszél6 jellegt fogalmazasok

A negyedikesek meséinek altalanos jellemzdje, hogy az elbeszélé jellegti
szovegtipus majdnem egyeduralkodd, ami féleg annak a kévetkezménye, hogy
hianyzik a mesei cselekmény kornyezetének abrazolasa, a hésok kiilsé jellemzé-
se, a belsé jellemzés, ha egyaltalan megvalésul, vazlatos. Felting az is, hogy
milyen kis mértékben hasznaljak ki a parbeszéd nyujtotta lehetéségeket a
cselekmény bonyolitdsaban, illetve a h6sok jellemzésében. A gyengén fogalma-
z0k meséire jellemz6 a parbeszédes szovegrészek teljes hianya.

A mesék szerkezeti felépitése kéveti a harmas tagolas szempontjait, a
cselekmény bonyolitasaban is betartjdk a kovetelményeket (a bonyodalom
inditasa, kifejtése, tetépont, megoldas). Az eseménymozzanatok a linearis id6-
rendet kovetik, a metonimikus torténetformalas szabalyai nagyvonalakban érvé-
nyestlnek. A mesehésok lelkiallapotanak jellemzése, az érzelmek kifejezése
szinte teljesen hattérbe szorul.

Az elemistak altalaban eltalaljak a megfelel6 mesemondéi hangnemet, az
altaluk irt szévegekben még érvényestl a stilustartas kévetelménye. Bzt azért
érdemes kiemelni, mert az altalanos és kozépiskolaban sokan és sokszor véte-
nek e kévetelmény ellen. Minél nehezebbnek bizonyul a szévegalkotasi feladat,
annal gyakrabban el6fordul6 hiba a stilustorés.
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Az 6todikesek az elbeszéld jellegti fogalmazasban az elvartnal gyengéb-
ben, de a leironal jobban teljesitettek (az atlag 6,42). A feladat az volt, hogy
valamilyen személyes élménytiket beszéljék el, a témat szabadon valaszthattak,
elbeszélések cimei alapjan. Tartalmi vonatkozasban meglep6en sokat és sok-
szor hibaztak. Sokan nem tartottak szem el6tt a tartalmi megfelelés kovetelmé-
nyét, vagyis azt, hogy az elbeszélt események valoban az altalanos cimet példaz-
zak. Bz azért is megleps, mert a negyedikesek érvényesitették ezt a kovetel-
ményt: talalé cimeket adtak meséiknek. Ami az elbeszélés mindségét illeti, a
cselekmény kibontasat magabiztosan oldottak meg, az érzések és érzelmek kife-
jezése viszont kevésbé sikeriilt. Az mar a negyedikeseknél feltint, hogy a mese-
hésok lelkiallapotanak jellemzése, érzelmeik kifejezése szinte teljesen hattérbe
szorult. A szikre szabott szokincs korlatai talan ezen a tertleten nyilvanulnak
meg leginkabb. Ugy tinik ez a gyakorlat folytatédik az éltalinos iskola alsé
tagozatan is.

A fogalmazasok szerkezeti felépitésikben altalaban betartjak a harmas
tagoltsagot, de a szoveg kidolgozottsaga az elvarhat6 szint alatt marad; tdl sok,
a cselekmény szempontjabol nem relevans mozzanatot emelnek be, gyakran
elvesztédnek a részletekben. Ezzel egy olyan sajatossag jelenik meg, amellyel a
nyolcadikosok, s6t a tizenkettedikesek szovegeiben is talalkozni fogunk.

A témahoz és mufajhoz ill6 hangnemet az 6tédikesek is megfelelen
valasztjak meg, de az elbeszél6i hangnem egyenletességét nem mindig tudjak
meg6rizni. A stilus valasztékossaga ¢és arnyaltsaga szinte teljesen hianyzik a
szovegekbdl, az viszont érzékelhets, hogy a koznyelvi normakhoz igyekeznek
igazodni. Ezzel egy olyan sajatossag jelenik meg, amely jellemzi az altalanos
iskola és a liceum végzdseinek szévegeit is.

A nyolcadikosok az élménybeszamolé mifajaban teljesitettek a legjob-
ban, a mtfaj atlaga 7,02. A feladat megoldasaban altalaban kétféle mintat kovet-
tek: vagy elbeszélést irtak, vagy élményfogalmazast. Nagyjabol egyensilyban
van a kétféle megoldas, de az elbeszélések jobban sikeriltek, mint az élményfo-
galmazasok. Ennek oka valészintleg az, hogy az elbeszélésekben az esemény-
mozzanatok elrendezésében biztos tampontot jelentett az elbeszélé szerkezet,
amelynek jegyeit jol ismerik, az élményfogalmazasokban pedig éppen az jelen-
tett gondot, hogy egyetlen, kézéppontba allitott élmény koré kellett elrendez-
nitik az eseményeket.

Az otodikesekhez viszonyitva fejlédésként értékelhetd, hogy sokuknak
sikertl az események, torténések élményszert bemutatasa. Ami a szoveg kidol-
gozottsagat illeti: azok az aranytalansagok, amit az als6 tagozaton tapasztaltunk,
nem tlntek el, a részletek burjanzasa csokkenti a tetépont felé haladé fesztltsé-
get, sokszor feleslegesen terhelik a szerkezetet.
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A megfelel6 hangvétel megvalasztasaval jol boldogulnak, de a stilustartas
kovetelménye ellen tobbszor vétenek, mint az 6todikesek. Az elbeszéls és leird
szovegrészek kozott valtaskor gyakori a stilustorés.

5.2. A leiré jellegti fogalmazasok

Az otodikesek a személyleiras feladatot oldottak meg a leggyengébben, az
atlag 5,98. Ha figyelembe vessziik azt, hogy a negyedikesek meséib6l milyen
mértékben hianyoztak a kornyezetet vagy szereplSket bemutatd leird részek,
akkor a gyenge teljesitmény mar nem annyira meglepé. Nem tartalmi szem-
pontbol okozott gondot a feladat megoldasa (kell6 szamu tulajdonsaggal tudjak
jellemezni 6nmagukat mint a kils6, mind pedig a belsé portré tekintetében),
hanem az informaciok elrendezésével nem boldogultak, illetve nehezen tudtak
megvaldsitani azt, hogy ne leltart készitsenek tulajdonsagaikrél, hanem széveg-
szerl lefrast alkossanak.

A nyolcadikosok atlaga a személyleiras mufajaban 6,85, ez az eredmény
kozepesnek mondhaté. Az o6nportrék  megformalasara  sajatos  kettGség
jellemz6: a kiilsé portrék altalaban jol felépitettek, tomorek, gyakran még szik-
szavuak 1s; a belsé portrék felépitésében leggyakrabban hianyzik a tulajdonsa-
gok rendezését iranyité valamilyen elv vagy koncepcid, csapongoak, a tobbség
szivesen beszél magardl, kedvteléseirdl, hajlamairdl, kedvelt és nemszeretem
tantargyaikrol, kedvenc szorakozasaikrol. A téma szempontjabdl fontos infor-
maciok keverednek lényegtelen, de tulméretezett részletekkel. A csapongas, a
tématol valo eltérés, az egész és rész viszonyaban a kiegyensulyozatlansag olyan
jegyek, amelyek a tizenkettedikesek esszéiben is banté médon el6fordulnak.

5.3. A levél mifaja

Az 6todikesek a levél mifajaban teljesitettek a legjobban (az atlag 6,54).
Bz azzal magyarazhatd, hogy a levélfeladat megszokott keretnek bizonyul,
amely fogddzot jelent a didkoknak abban, hogy a témaval kapcsolatos informa-
cidikat megfeleléen tudjak elrendezni és megszerkeszteni. Az 6todikesek sza-
mara minden feladattipusban a mondanivalé elrendezése, megszerkesztése je-
lentette a nehezen megoldhatoé részt. A levél esetében, amelyet az mar elemiben
tanulnak, mint mufajt, a begyakoroltsagnak készonhetéen sikeresen oldjak meg
a szerkesztést, betartjak a mufaj formai kovetelményeit (viszont feltinéen sok
helyesirasi hibat kévetnek el a megszolitast koveté kozpontozasi jel hasznala-
taban, a keltezésben). Néhany kivételtdl eltekintve eltalaljak a megtfelel6 hang-
nemet, eleget tesznek a stilustartas kdvetelményének.
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A levél mutfajaban a nyolcadikosok atlaga 6,87, ami az 6todikes atlaghoz
viszonyitva nagyon csekély novekedést jelent. A szerkesztéssel — akarcsak az
otodikesek — 6k is jol boldogulnak, a formai kévetelményeket betartjak. A tar-
talom ¢s stilus tekintetében viszont nem az elvarhat6 szinvonalat hoztak. A tar-
talmi hibak kozott gyakori, hogy vagy tul kevés informaciot adnak meg arrél az
eseményrdl, amelyre meghivjak a cimzettet, vagy a megadottak tul sematikusak.
Személyes tapasztalataikat nem tudjak szervesen kapcsolni az abrazolt ese-
ményhez, még az sem sikertl, hogy hitelesen mutassak be azt a rendezvényt,
amelynek a megtekintéséhez (a feladat utasitasa szerint) kivancsisagot, érdekls-
dést kell kelteniiik.

A megfelel6 hangvételt eltalaljak, de nyelvhasznalatukra nem jellemzé
sem az arnyaltsag, sem a szabatossag. A stilus szintjén mérhetd le a leginkabb a
fejlédés hianya. A szegényes szokincs szabta korlatok mutatkoznak meg abban,
hogy tdl sokszor fordul el6 a széismétlés, a megfelel6 sz6 ismeretének a hia-
nyaban gyakoriak a kortlirasos formak (az otodikesek személyleirasaiban mar
talalkoztunk a jelenséggel), nem hasznalnak szinonimakat sem a fogalmi vagy
tartalmi arnyalasra, sem az ismétlés elkertlésére.

A nyolcadikosok masik levélformat kér6 feladata a tanacs, ennek atlaga a
leggyengébb: 6,48. Az, hogy a feladat tartalmi vonatkozasaban hibaztak a leg-
tobben és a leggyakrabban, arrél arulkodik, hogy milyen felszines a tudasuk a jo
fogalmazas kovetelményeirdl (legalabb 6t szempontot kellett megadniuk a jo
fogalmazassal kapcsolatban). A szovegek igy arrdl is arulkodnak, hogy milyen
mindségl az a fogalmazastanitas, amelyben a diakoknak résziik volt.

Felting, hogy inkabb a fogalmazastechnikai kritériumok szerepét (szer-
kesztési, nyelvhelyesség, helyesirasi tudnivalok, illetve kilalak) hangsulyoztak, a
tartalmi kovetelményekkel kapcsolatban megelégedtek annyival, hogy a cim és a
szoveg tartalma kozott megfelelésnek kell lennie. A stilusra vonatkozo tana-
csaik arra korlatozédtak, hogy szépen kell fogalmazni, illetve a tanaroknak tet-
szik az, ha stiluseszkézoket alkalmaznak. Ugy tinik a szévegtervezés 1épéseirdl,
szabalyair6l vagy nem rendelkeznek kell6 ismeretekkel, vagy lényegtelennek
tartjak Oket. A szovegképz6 szabalyok mell6zése magyarazhatja azt a tényt,
hogy annyian és annyiszor vétenek az egység, haladas, folytonossag, tagoltsag,
aranyossag ¢s teljesség kovetelményei ellen.

A szerkesztésben igazodtak a levélforma jegyeihez, de a téma kibontasa-
ban nem talaltdk meg azt a rendezbelvet, amelynek mentén rendszerezhették
volna tanacsaikat. A levelek el6adasmoédja altalaban megfelel a feladathelyzet-
nek, de a pontossag, szabatossag és valasztékossag kovetelményei csak a legjob-
baknal érvényesiilnek.

14



Pletl Rita Az irdsbeli kifejezoképesség vigsgdlata

A fogalmazasok egyik legfébb jellemzdije, hogy olyan szabalyokat nem
tartanak be, amelyeket nyomatékosan ajanlanak fiatalabb didktarsuknak (nyelv-
helyesség, helyesiras).

A tizenkettedikesek a tanacs feladatot, mint az varhaté volt, jobban
oldottak meg, mint a nyolcadikosok. A j6 fogalmazas kovetelményeirél nem-
csak tobbet tudnak, mint a nyolcadikosok, hanem térekednek arra, hogy kifejt-
sék az egyes kovetelmények jelentését, példakkal indokoljak betartasuknak a
szitkségességét. Szem el6tt tartjak azt is, hogy meggy6zz¢ék fiatalabb tanulétar-
sukat a szabalyok betartasanak fontossagarol. Abban folytatjak az altalinos
iskolasok gyakorlatat, hogy a formai kévetelményeket allitjak el6térbe, és keve-
sebbet foglalkoznak a tartalmi vonatkozasokkal. A stilusra vonatkozdan tobb
ismérvet sorakoztatnak fel, mint a nyolcadikosok. A leggyakrabban a stilus
valasztékossagat jelolik meg kévetendS célként, amit viszont 6k nem tartanak
be. Hangsulyozzak a képek alkalmazasanak szerepét az érzékletes abrazolasban,
de példaik gyakran arrol arulkodnak, hogy nincsenck teljes mértékben tisztaban
a kép fogalmaval, illetve az érzékletes megjelenitést Gsszetévesztik a diszitett-
séggel.

A szerkesztésben betartjak a levélkeret formai kévetelményeit, a téma
kibontasaban igyekeznek valamilyen rendezéelv szerint csoportositani tanacsai-
kat, de nem ragaszkodnak eredeti elképzeléseikhez, ezért gyakori, hogy a tar-
gyalo részben egymast valtd szerkesztési elvekkel talalkozunk, ami viszont szét-
zilalja a kompoziciot.

5.4. Az esszé

Ebben az értekez6 mifajban csak a tizenkettedikesek alkottak szoveget.
Az esszék szinvonalbeli killonbségeit a valasztott téma is alakitotta. A témat
ugyan szabadon valaszthattak, de ugy tinik, a diakok nem mindig mérik fel he-
lyesen azt, hogy mi konnyt és mi nehéz szamukra. A legjobb esszék a csalad és
karrier témajat feldolgozo6 fogalmazasok kozil keriiltek ki, sok gyenge fogalma-
zas sziletett a tévénézéssel kapcsolatos témafeldolgozasbol (konnyd feladatnak
tant), a leggyengébbek a hagyomany és modernitas, illetve a diakok beleszolasa
a tananyagba témajat feldolgoz6 irasok.

A tartalmi GsszetevSk tekintetében a tartalmi megfelelés kévetelménye
altalaban érvényesil, de a téma atgondolt, alapos, a probléma bonyolultsagat
érzékeltet6 kibontasaval, a vildgosan elkiilonithet6 eszmékkel, gondolati mély-
séggel csak a legjobbaknal talalkozunk; a tobbség megelégszik a sematikus véle-
mények, a hallott vagy olvasott kozhelyek beépitésével, egyéni véleményét nem
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ugy épiti be, hogy érzékelteti mas, lehetséges nézépontok létezését, hanem
kinyilatkoztat vagy elmélkedd széljegyzeteket ir a téma margojara.

Az esszék szerkezeti felépitésének jellemzdje, hogy a nagy szerkezeti
részek (bevezetés, targyalas, befejezés) megtalalhatok, de a szoveg kisebb szer-
kezeti egységeinek (bekezdések, gondolategységek) megszerkesztettsége mar
nem megfelel6. Azokban a fogalmazasokban, amelyekben a gondolatmenet
nem korvonalazédik vilagosan, a részek kozott sem érvényesul a szévegkohéziot
megteremté rendezéelv.

A fogalmazasok tikrozik a diakok torekvését, hogy igazodjanak az irodal-
mi nyelv stilusnormaihoz, de a mondanival6 témor, szabatos, pontos kifejtése
csak a legjobbaknak sikertil. Leginkabb a stilus valasztékossaga hianyzik az
esszékbol.

6. Kovetkeztetések

Az eredményadatok alapjan megallapithaté: az orszagos atlagok Osszessé-
gikben nem noévekedtek (egyes mifajokban magasabb atlagokat érnek el a
tanulok, mas mufajokban romlik a teljesitménytik; az évfolyamok szintjén pedig
valtozatlan marad). A fogalmazasi képesség szinvonalanak javulasa a régiok
szintjén bekovetkezik: lassabb titemt a szérvanyban, gyorsabb titemd az atme-
neti régidban; ennck kovetkeztében a régiok kozott kilonbség eltinik. Ez
pozitivumként értékelhetd.

A teleptlések atlagai kozott megjelend szignifikans kilonbség (mar az
clemiben jelentkezik, és jelentéssé valik az altalanos iskolai képzés végére)
negativ jelenségre utal: a falu leszakadasara.

A mifaji atlagok kozott szignifikans kulonbségek vannak; ez kiegyensu-
lyozodik a kotelezd altalanos oktatas befejezéséig (8. osztaly); majd jra jelent-
kezik a kozépiskolaban, és oly mértékd, hogy tizenkettedikben a kilonbség ki-
vetil a régiora.

Az eredményadatok azt bizonyitjak, hogy javul a teljesitmények
eloszlasa (minden évfolyamon és minden régidban), folytatodik, lassu titemben
ugyan a gyenge tanulok felzarkézasa, amely csak bizonyos korlatok kézott valo-
sulhat meg. Negativ jelenségként értékelhets az elégtelen osztilyzatok és a
gyengén fogalmazok magas aranya.
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Koérmoci Katalin
A gyermeki jaték és a tanulas
1. A gyermeki jaték jellemz6i

Erdemes megvizsgalni a jatéktevékenység jellemz6it ahhoz, hogy majdan
magat a jatéktevékenységet fel tudjuk hasznalni tanulasi tevékenységre.

Ha a jaték jellemzdit vizsgaljuk, akkor elmondhatjuk, hogy a jaték a
gyermek olyan tevékenysége, amelyet szabadon vilaszt, és amely minden kilsé
kényszertSl mentes. Jelenti ez el6szor azt, hogy a gyermek dnként vesz részt a
jatéktevékenységben, masodszor azt, hogy a jatékban winden megtorténbet. A jaték
szabadsaga a gyakorlatban gy valosul meg, hogy a gyermek maga valaszthatja
meg, hogy mit, mivel, hogyan, hol, meddig ¢s kivel jatszik. Ha akar jatékesz-
kozt, akar jatéktevékenységet kinalunk, a gyermek szabad akaratabél dont amel-
lett, vagy ellene.

A jatéktevékenység jellemzdje az is, hogy azt drimeérgés kiséri. Az 6romér-

zés fakadhat:
— a funkcidgyakorlds oromébil, amely a tevékenység, mivelet egymas utan tor-
ténd ismétlésébdl fakad. A funkcidgyakorlas soran a fesziltség feloldddasa,
ellazulasa 6romérzéssel jar mindaddig, amig az az Gjdonsag erejével hat. Bz
rendszerint egyltt jar az ,,én csinadlom”, az ,,én idézem el6” 6romével is.
Példaul: a gyermek addig gombolgatja a baba bluzat, ameddig minden
gombot gyorsan, sikeresen be nem tud gombolni,
— az ismétlések biztonsagabol,
— a ritmusossagbol, a gesztusoknak, mozgasoknak, szavaknak szabdlyos
ism6tl0désébil,
— az alkotas, a 1étrehozas 6romébdl,
— a vagyak teljestlésébol. A vdgyteljesités 6rome olyan Oromérzést jelent a
gyermek szamara, amely abbol adédik, hogy kivansaga nem mindig teljestil-
het a valésagban. A jatékban teljesiti vagyait — hiszen benne minden lehet-
séges —, és igy Oromérzés hatja at. Példaul: babajanak 4 gombdcos fagylaltot
vesz a jatékban, ha 6 csak 1 gombdcos fagylaltot chet,
— a kellemetlen konfliktusos érzésektdl vald megszabadulisbil,

— a vesgély legyiziésébil,
— a kellemes élmények Gjraélésébol,
— a tarsakkal valo egyiittlétb6l
— és az elabordcid 6r6mEbO] is.
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A jaték komolysdga sgintén a gyermeki jaték jellemzdje. Ez azt jelenti, hogy a
gyermek olyan mélyen éli at a jatékot, hogy szinte azonosul az abban el6for-
dul6d szerepekkel, tevékenységekkel, szabalyokkal. Komolyan veszi azokat. A
targyak ilyenkor abban a mindséglikben élnek, amelyet a jatékban betoltenek.
Ezt a magatartast a gyermek a kiviilalloktol is elvarja. A jaték csak addig jaték,
amig a felvett szerepekkel, a vallalt szabalyokkal mindenki azonosul. Példaul ki-
zarja magat az a gyermek a jatszok korébdl, aki nem tartja be a tarsasjaték sza-
balyat, vagy aki a székekbdl Osszedllitott buszrol akkor szall le, amikor még
nem érkeztek a megalloba, vagy aki a babat nem vetkézteti le a fiirdéshez.

A gyermefke a jatékban jiatéktndattal rendelkezik. Bar a valésag és a képzeleti
kép keveredik a gyermek jatékaban, mégis a gyermek tudataban a kett6 kilon
él. Példaul a székekbdl all6 busz esetében a székek tulajdonsagait felhasznalja a
busz épitésénél, de mindvégig tudja, hogy azt székekbdl épiti. S6t, ha el szeret-
nénk kérni téle egy széket, értené, hogy mit kértink téle, megértené, hogy miért
van arra szitkségunk, az is lehet, hogy kozolné, sziiksége van a székre a jaték-
ban, mert az most a busz. Tehat a realitas és a fikcid kettésségérdl is sz6 van
ebben az esetben.

Az utinzds a jatéktevékenységben olyan jellemzé vonast jelent, amely
soran a gyermek szamara valamilyen felfoghat6 Gjnak a kilonb6z6 szintd meg-
ismétlése torténik. A fejlédés soran az utanzas tirgya, intenzitasa, jelentsége és
szerepe valtozik. Példaul: hat hénapos kortdl kilonb6zé mozgasok utinzasa,
Egy éves kortdl egyszert cselekvéssorok utanzasa, majd késébb a targyak egy-
masba helyezése, még késébb szerepmozzanatok utanzasa.

A jaték tovabbi jellemzdje ag, hogy sajdtosan céltudatos tevékenység: A jaték
célja mindig a gyermek belsé fesziiltségébdl, kdzvetlen indittatasabol ered, nem
pedig valamiféle kilsé cél vezérli. Példaul: a gyermek a babaszobaban azért tesz
rendet a csaladjaték soran, mert ez hozzatartozik a jaték tartalmahoz, s nem
azért, hogy késébb rend legyen ott; vagy szivesen valogatja szét az épitéeleme-
ket szinek szerint, mert kilonb6z6 szinG hazakat akar épiteni, és nem azért,
hogy rendet tegyen az épitéjatékok kozott.

Amennyiben a fenti jellemz6kkel rendelkezik a gyermeki jatéktevékeny-
ség, azt is érdemes megvizsgalni, hogy a mi az oka annak, hogy a jaték egyben
fejleszté tevékenység is.
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2. A jaték mint a gyermek leginkabb fejleszto tevékenysége

A gyermeki sziikségletek kielégitése a gyermeki fejlodés elosegitésének
eszkoze

Tudjuk azt, hogy az emberi sziikségletek kielégitése egyben mindig a fejlo-
dést segiti el6. Ennek oka az, hogy minden egyes sziikséglet kielégitése egyben
kezdete annak, hogy tjabb és tjabb szikségletek keletkezzenek, amelyek egyben
magasabb renddek is. Azzal, hogy egy tjabb, magasabb rendd sziikséglet keletke-
zett, arra Osztonzi az egyént, hogy kielégitése iranyaba mozogjon. Amennyiben
kielégiti sajat keletkezett sziikségletét, ismét egy ujabb, magasabb rendd 1ép €16,
és kielégitésére Osztonzi az egyént. Lassuk a tovabbiakban, hogy melyek ezek a
tejlédést elosegitd sziikségletek.

A gyermek a jitékban dnmaga képes kielégiteni a mogdsi, aktivitdsi s3iikségletér.
Enneck a sziikségletnek a kielégitése azt jelenti a gyermek jatékaban, hogy szaba-
don cselekszik, sajat tempoja szerint tevékenykedik, olyan mozdulatokat végez,
amelyek szamara igényként jelentkezik, és annak megformalasat 6romérzés
kiséri.

A szikséglet kielégitése fejleszti: a nagymozgasokat, a manipulaciot, a
térérzékelést, a mozgas biztonsagat, a mozgasharmoniat, a testi képességeket,
el6segiti az exploraciot, kielégiti a testi sziikségleteket.

Az explordcid a kornyezet iranti kutatd, keresd, firkészé viselkedés,
amely targy, jelenség, torténés szemrevételezésében, megismerésében mutatko-
zik meg, a tevékenység megismétlésére késztet. Az odafordulast az #jdonsdg vara-
gsa valtja ki. Mar az Gjszuilott is minden ingerre odafordulassal, ramozdulassal, a
megérintés, a letapogatas, a megfogas igényével reagal, azaz exploral. Kellemes
¢érzelmeket €l at, és kiséretében megjelenik a kivancsisag,.

A manipulacid a targyakkal végzett mozgasokat jelenti. A manipulalas a
latin smanus szobol szarmazik, s kezet jelent. A manipulacié soran jatéktargyak
fogasan, letapogatasan, nézegetésén tul azokat nyomkodjak, forgatjak, gyurik,
dobjak, emelik, rakosgatjak egymasra, sorba, egymasba; Osszeillesztik, guritjak,
csusztatjak, 10kik, ekdzben kézzel végezheté muveleteket tanulnak meg, amit6l
ujjaik tigyesednek, mozgasuk Osszerendezettebbé valnak, felfedezik a targyak
tulajdonsagait, s tevékenységiiket 6rémérzés — funkcidirim — kiséri. Természetes
velejardja az ,,én csinalom”, ,,én idézem el6”, ,,én tudom” pozitiv érzelme.

Az dvodds gyermek, amennyiben bigtonsagban van, nem érzi veszélyben magat,
nem akadalyoztatott, nyitott a felfedezésre, a probalkozasra, a szocialis kapcso-
latokra.
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A jatéktevékenység esetében a biztonsag sziikségletének kielégitését el
tudjuk segitent:
a tests, fizikai biztonsdg kielégitésével:
az otthonos kornyezet megteremtésével;
4 2 napi tevékenységek rendszerességével,
4 2 kozosségi élet szokasainak betartasaval;
+ 2 jaték feltételeinek megteremtésével (tevékenység lehet6sége, hely,
1d6, eszkozok, élmények);

és azg érzelmi biztonsdg kielégitésével:
+ a szeretetteljes 1égkor biztositisaval;
4+ 2z 6vodapedagogus elfogadd magatartasaval,
4 2 szocidlis kapcsolatok elésegitésével,
4 2 védettség érzésének biztositisaval.

A szocidlis sziikségletek kielégtlése a jatékban a ,,valahova tartozas” irant
igénybdl taplalkozik. A jaték folyaman a gyermek tarsigénye kielégiil, tarsas kap-
csolatai alakulnak, gazdagodnak, amelyekhez pozitiv, sgocidlis érzelmek tarsulnak.

@ Szocidlis  érzelmek:  olyan  érzelmek,  érzések, amelyek
személyekhez, tarsakhoz val6é szubjektiv viszonyulast fejeznek ki. Alapvet6
motivald tényezo, befolyasolja a tarsas kapcsolatok létrejottét, iranyat. A jaték-
tevékenység egész menetét végigkiséri, annak ,,h6foka” az atélés mélységének
mutat6ja. Megmutatkozik a jatéktevékenység soran a mosolygas, az egytttérzés,
az aggodas, az elhtizodas, a hatat forditas stb. megnyilvanulasokban.

@ Szeretet: pozitiv érzelem, amely megnyilvanul az emberek
kozotti gyengédségben, ragaszkodasban, Onzetlenségben, el6segiti az emberi
kozosségek Osszetartozasat. Alapja az emberi kapcsolatoknak, a rokon-
szenvnek, a személykézi vonzalomnak, a baratsagnak, a szerelemnek. A
gyermek jatéka soran atéli a szeretet majdnem minden formajat, ezaltal
¢érzelmet differenciadlédnak. Példaul: a csaladjatékban a gyermek szeretetét, a
vendégvaras soran a vendégek iranti baratsagot.

A jatéktevékenység a sgocializdcid eldsegitije. A szocializdcid az a folyamat,
amely altal az egyének olyan tudasra, képességekre és allapotokra tesznek szert,
amely alkalmassa teszi Sket arra, hogy a kilonb6z6 csoportoknak és a tarsada-
lomnak tobbé-kevésbé hasznos tagjaiva valjanak.

A sgocializdcid a jatéktevékenységben a sgocidlis tanulis soran alapozodik
meg. A szocidlis tanulds a tanulast kivaleé kils6 hatas a tarsas/szocialis kornye-
zetbdl ered, emberi hatasra, emberek nyujtotta minta nyoman kovetkezik be,
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ami mas személyekkel val6 interakciobol ered. (Példaul a beszéd csak emberi
kornyezetben lehetséges, mig a jaras, futas stb. megtanulasa lehetséges emberi
kornyezet nélkil is.) Ez a sgocidlis tanulis a kovetkez6kben mutatkozik meg:

@ A szerepekben, amelynek megformalasa egy tarsadalmi helyzethez tarto-
z6 viselkedési kellékeknek, cselekvési modoknak olyan egytittesét, sztereotipjét
jelenti, amelyet a kilvilag elvar attdl, aki tarsadalmi viszonylatai révén ilyen
helyzetben van. A szerepeket tehat a valdsag taplalja, amely a jaték témajaban
¢és tartalmaban mutatkozik meg. Ilyen szerepek: anya, orvos, sofér stb. A
gyermeki szerepre jellemzé:

— onként vallalt, kévetkezmény nélkili

— nincs benne kotelességtudat;

— nem a szerepet reprezental6 személlyel, csak viselkedésével valo
azonosulis;

— szerepfunkcidk csak részjelenségek, az 1d6, a tér, a helyzet teszi azza.

& A jatek témadjaban, amely a kornyezé valosagnak az a szféraja, jelensége,
torténése, amelyrdl a jaték szol. Eleinte az 6vodas jatéka a szikebb kornyezet
jelenségeire, torténéseire korlatozodik, majd ahogy kitagul szamara a vilag, ugy
valasztja egyre taguld kornyezetébdl a jaték témajat. Példaul: csaladi kornyezet,
ovodai kornyezet, lakohelyi kérnyezet, stb. A kicsiknél a eselekvés (anya: babat
ringat), a nagyobbaknal a zirgy (orvos: injekcids td, orvosi taska), a
legnagyobbaknal a szerep hordozza a jaték témajat. A valosag taplalja, az a
valosag, amelyet a gyermek atélt, és amely élményeit képezi.

® A jaték tartalmaban, amely a jaték témajanak azok a valésagmozzanatai
alkotjak, amelyeket a gyermek kiemel, amelyek szamara fontosak, amelyek
legnagyobb hatassal voltak rd. Ez a wvalésig szubjektiv. moédon vald
visszatikrozédése, ez teszi szinessé a gyermekek jatékat, ez ad alapot arra, hogy
a gyermek aktualis allapotardl képet kapjunk. A jaték soran a gyermek kiemeli a
szamara fontos részleteket, izgalmas mozzanatokat, pétolhatja, kiegészitheti
azokat. Eziltal fejlédik emlékezete, képzelete, és ekozben tdjékozoédhatunk
érzelmi, értelmi allapotardl, fejlédésérdl. Példaul: ahogyan vasarol, az
megjeleniti a jaték tartalmat, s egyben utal a gyermek atélt élményeire.

A szocidlis tanulis tobbtéle formdkban is 1étrejohet az 6vodai élet soran:

a) Létrejohet ntanzgdssal. Az utanzas a gyermeki személyiségfejl6dés igen
fontos eszkdze. Az utanzas egyarant torténhet szandékos és spontan médon. A
kisgyermek utanzassal sajatitja el a beszédet, az eszkozok hasznalatat, a kiilon-
b6z6 viselkedésformakat. A gyermek utanozza sztleit, kés6bb kortarsait, és ez
megjelenik jatékaban is. A gyermek nem mindenkit és nem mindent utinoz.
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Vilogat, csak azt, ami megragadja, ami fontos szamara (példaul: részmozzana-
tok). Az utanzas boviti a valosagrol szerzett tapasztalatokat, kellemes érzések
kisérik. Az utanzasbdl né ki a szerep, amely atéléssel, azonosulassal jar, a beleélés
az empatia talajan fejlédik ki.

Az empatia érzelmi beleérz6 képesség, amelynek soran képesek vagyunk
beleélni magunkat a veliink személyes kapcsolatban 1évé egyén érzéseibe, érzel-
meibe, lelki allapotaba, ezaltal megérezzik és megértjiik vagyait, inditékait,
érzelmeit akkor is, ha azokat az egyén nem adja tudtunkra direkt modon. A
gyermek jatéka soran beleéli magat a kornyezé valosag jelenségeibe, torténésel-
be, cselekvéseibe, szerepek altal hordozott viselkedési formakba, amikor atveszi
azokat, azonosul velik, kéveti, megformalja. Példaul: ahogyan gesztikulal,
ahogyan megsimogatja a tarsa fejét. Bz a képesség a pedagogus, killonosképpen
az 6vodapedagdgus alapvets képessége, nélkile eredménytelen az egyéni szik-
ségletekre éptil6, ahhoz igazod6 pedagdgiai hatasrendszer mikodtetése.

b) A szocidlis tanulas letrejobet utanmozgdssal is. llyenkor a kisgyermek a bele-
¢léshez, a masok megértéséhez ezt az egyedili eszkozt hasznalja, amelyet aka-
ratlanul vesz at kornyezetébdl. Példaul az otthoni étkezés soran ugyanuigy tartja
a kanalat, ha sziilei inni kivannak, 6 is a pohar utan nyul stb.

¢) Modellnydjtassal, amikoris egy gyermek végrehajt egy cselekvést, vagy
gesztust, amely késztetést alakit ki a masik gyermekben arra, hogy atvegye azt
anélkil, hogy felszolitast kapna, vagy a jatékszabaly megkivanna. A modell-
nyujténak nincs utinzasélménye.

d) Modellkivetéssel, amikor is olyan utanzasra érdemes példa, amely soran a
gyermek az utanozandd cselekvést, gesztust, viselkedést atveszi, utanozza
anélkil, hogy felszolitast kapna, vagy a jatékszabaly megkivanna. A modell
kovetSjének nincs utanzasélménye. Példaul a kozlekedési jatékban az utas
ugyanugy kapaszkodik, mint ahogy azt a modellnyujto tette azel6tt.

¢) Utaldssal, amely az egyttt jatszé kiscsoportok egyfajta ,,anyanyelve”,
természetes jelbeszéde, amely egytittes élményen alapszik. Egy atélt kozos
helyzet felidézésérdl szol, valamelyik gyermek annak gesztusat vagy eszkozét,
vagy szavait, ritusat jeleniti meg, amitdl az elézdleg atélt élmény felidézddik,
fesziltséget valt ki, s Gjrajatszasra késztet. Az emocionalis feszilltség ugyanolyan,
mint amilyen az elsé alkalommal. A megismétlés nem utanzas, hanem uj-
raatélés. Példaul utalas lehet egy ugatas akkor, ha egy kozosen atélt kutyas jaték
fejtett ki erés érzelmi hatast egy egytittjatszo kiscsoportra. Ebben az esetben az
ugatas hallatara, az ezt atélé gyermekek abbahagyva tevékenységiiket, tjra a ku-
tyas jatékba kezdenck, Gjraélik az alapélményt, az eredeti egytttes tevékenysé-
get, érzelmeikkel és tevékenységlikkel egyarant.
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) Szimulakrum soran, amely egy vazlatosan lejatszott cselekvés. Ez a gyer-
mekek cselekvéssoraban ugy helyezkedik el, hogy csak jelzik azt, nem utanoz-
zak le az egész cselekvést részletesen. Ezek a cselekvésvazlatok az eredeti, a
valodi gesztusokat 6rzik, leegyszertsitett, sematizalt formaban. Példaul az aru-
szallitasbol az auté kormanyzasanak mozdulatat, az ebédf6zésbol a kevergetést,
a telefonalasbdl a tarcsazast. A szimulakrum 6sszekotd, athidalé funkciot tolt
be a jatékfolyamatban.

Az dnbecsiilés sziikséglete 1s kielégul a jatéktevékenység soran, hiszen a ja-
téktevékenységben a hasznossag, a fontossag, a szitkségesség érzését keltik fel a
gyermekben, és kielégiilése soran megéli a kompetenciat. Amennyiben ez az
igény kielégitetlen marad, a kisebbrendiségi érzést, az elesettséget ¢li at a gyer-
mek, amely sdlyos érzelmi zavarokat vagy kompenzaciot idézhet elé.

A kompetencia atélése soran a gyermek illetékességet, hozzaértést, szakér-
telmet vagy dontésben vald illetékességet ¢l at az adott tevékenységi korben,
ebben az esetben a jatéktevékenység folyamataban. A gyermekben él a kompe-
tencia iranti igény, vagyis az a torekvés, hogy képesnek érezhesse magat egy
adott jaték keretében hatékonyan cselekedni, hogy hatast tudjon kifejteni a
jaték folyamatanak alakulasara vagy a jatékban résztvevé tarsakra, valamint arra,
hogy ,,ura legyen a helyzetnek”. A kompetens viselkedés varhatéan egy sikeres
tevékenység végrehajtasa a gyermek szamara, célképzete pozitiv elGjeld, a kor-
nyezetébdl elismerést valt ki, ezaltal dromeérzés kiséri. A hozzaértés a tuddis bizton-
sagaval jar, 6nbizalmat ad, és még magasabb rendd igényeket sziil — igy 6nmeg-
valositasra serkent.

Amennyiben kompenzicids késztetést érex a gyermek, akkor valamiféle kie-
gyenlitésre, potlasra, kiegyensulyozasra torekszik. A kompenzacié a jatéktevé-
kenység szikségletkielégité mechanizmusaban azt jelenti, hogy az 6nbecsiilés
sziikséglete kielégitetlen, vagyis az elismerés, a megbecstlés és az Onbizalom
kozott fesziltség all fenn. A fesziltség gatolja a hasznossag érzésének kialaku-
lasat, ami potlasi, kiegyenlitési mechanizmusokra készteti a gyermeket. Ilyen
lehet példaul a jatékban to6rténé rombolas is akkor, ha a gyermek szeretné ma-
gara felhivni a figyelmet, mert kizartnak, feleslegesnek érzi magat a jaték soran.
De tetten lehet érni az olyan jatékformakban is, amelyek a gyermek kiegyensu-
lyozatlansagra utalnak.

Kiegyensiilyozatlansagra utald jatékformadk

— Agressziv vagy rombold jaték: a témavalasztasban vagy a tevékenység stilu-
saban mutatkozik meg az erészakossag. Az igy jatsz6 gyermek indulatos, dobal,
rombol, agressziv, a tettlegesség jellemzi.
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— Gatwlt jaték: az Onallotlansag, félénkség jellemezi. A gyermek féként
szemlélédik, mozdulatai bizonytalanok, a tarsakkal egyiitt végzett jatéktevé-
kenységben végrehajtja a cselekvést, nem iranyit.

— Kapkods jiték: A gyermek figyelme szétszort, mindig mas vonja el, csak
rovid ideig képes elmélyedni a jatéktevékenységben. Strlin valtogatja a tevé-
kenységet és az eszkozoket.

— Kényszeres jaték: jellemz6 a merevség, a ,ratapadas” az azonos tevékeny-
ségre, mozdulatra, az igy jatsz6 gyermek nem kezdeményez, 6tletszegény.

Az dnmegvalisitas siikséglete is megielenike a jatékban, amely azt az igényt je-
lenti, hogy a gyermek azt végezze, azzal foglalkozzon, azza valjon, amire hajla-
mai alkalmassa teszik, amire képes, amit tud, ami irant vonzodik. Gyakran
egyutt jar az alkotasvaggyal, a valaminek a létrehozasaval, valamint az el6idézés,
mukodtetés igényével, a szerepek megformalasaval.

Az onmegvalositas szitkségletének kielégulését dromeérzeés kiséri, magasabb
rendl érzelmek tarsulnak hozza, mint az intellektualis, az esztétikai, az erkdlcsi
¢rzelmek. Példaul, amikor a gyermek az altala gyGjtott termésekbdl allatfigurat
készit, alkot, mikozben felidézi a megformalandé allatot, 1ényeges tulajdonsagait
megjeleniti, ehhez valogatja az egyes terméseket, kivancsian vizsgalja annak tu-
lajdonsagait, felidézi a novényt, amelyrdl szarmazik, emlékezik hasznossagara,
védelmére, gyonyorkodik alkotasaban, elismerik tarsai, azt a helyet disziti vele,
amit szeretne, ugy helyezi el, ahogy neki tetszik. Arra kell térekedni, hogy a
gyermek minden jatéktevékenységben atélje az 6nmegvaldsitassal jaré orémér-
zést, ezért biztositani kell ennek lehetéségét. Az Gnmegvaldsitas lehetésége biz-
tosithato:

a jaték feltételeinek biztositasaval;

a jatéktevékenységek kinalataval;

a gazdag élmények biztositasaval,

a szemlél6édés, az elmélyedés, a probalkozas lehet&ségével;

a kdvinesisdg, a tudasvdgy felkeltésével, az érdeklidés kielégitésével,
az alkototevékenyég lehetéségének biztositasaval;

a kompetencia atélésének 6romével;

az alkoto, nyugodt, 0sztonzo, elismerd, elfogadd légkor
biztositasaval.

FEFFEEEE

A kivanesisdg: az emberre jellemz6 altalanos aktivitas szitkséglete és a
kutato-felfedezé (exploracids) motivacié koznapi jelentése. Ezek egyiittesen
megnyilvanulnak a mozgas irant igényben és a szellemi aktivitas iranti igény-
ben. A kiviancsisag megmutatkozik mindenfajta Gjszeri dolog, jelenség irant (4j
jatékeszkoz, mas jatékszabaly, U szerepek, Uj jatéktéma stb.), és alkalmas a
gyermek érdekl6désének felkeltésére.
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Az érdeklidés viszont az dvodas gyermek jatékaban egy adott tertlet (jaték-
tevékenység, jatékmuvelet, jatéktéma, jatékeszkoz) iranti vonzodast jelenti, an-
nak megismerésére, abban valé elmélytlésre vonatkozé motivumot, vagyis a
gyermeki személyiség megismerd, cselekvé és emocionalis iranyulasat. Példaul
egyes gyermekek az autdk irant érdeklédnek, masok az épité elemek irant; vagy
egyeseket a szerepjaték, masokat a szabalyjatékok érdeklik. Az 6vodapedago-
gusnak ezért ismernie kell az egyes gyermekek ilyen iranyu érdeklédését, és
lehetéséget kell biztositania ezeknek a kielégitésére. Gyakran a gyermekek azzal
a sxdandékkal érkeznek az 6vodaba, hogy egyfajta jatéktevékenységet kivannak
jatszani.

Szdndék: specialisan emberi motivacio, amely a cselekvés elhatarozasa
utan 1ép fel, jellegzetesen fesziilt lelkiallapotot eredményez, és mindaddig fenn-
all, amig a kitGzott cselekvést el nem sikerill végezni, a célt el nem sikertl érni.
A megvalosulast 6romérzés kiséri.

De a tudisvagy is jelentkezhet a gyermekek jatékaban mint magasabb rendt
szitkséglet. Az ovodas gyermekek kozil mindig vannak olyanok, akik fogé-
konysagot mutatnak olyan — jelen esetben a gyermeki jatéktevékenységben —
jatéktargyak megismerése, vagy jatékhelyzetek, gyakorlati jatékproblémak meg-
oldasa irant, amelyben tudasra, 0j tapasztalatok szerzésére, birtoklasara kertl
sor. Bzért érdekl6déssel fordulnak a képeskonyvek, térképek, allatos konyvek,
gyermeklexikonok irant, vagy akar a betlk, a szamok irant. Az 0j tapasztalat,
ismeret, probléma megszerzése, megoldasa elismerését pozitiv érzelmek kisérik,
¢és ujabb tudas megszerzésére serkentenek. A tudasvagyba benne foglaltatik a
kivancsisag és a kompetencia is, de ahhoz képest ) minéséget képvisel, intel-
lektualis érzelmek kisérik.

Mint a fentiekben latszott, az 6vodas gyermek jatéktevékenységében
lehet6sége van arra, hogy 6nmaga altal kielégitse fellépd szukségleteit, és ezal-
tal, sajat fejlédésének elésegitéjévé valhasson. A szikségletkielégitésre vald
bels6 inspiraciot bizonyitjak Carl Rogers amerikai pszichologus vizsgalatai is,
amelyekbdl az alabbiakban fogalmazta meg a levont kévetkeztetést:

WwMinden organizmus, mozgdssal rendelkezik sajdt inberens (benne rejlo) lebetdséger-
nek konstruktiv beteljesitése terén.” (Carl Rogers 1980)

Ezt a késztetést, ezt a fejlédés iranyaba valé mozgast be is lehet fogni a
gyermeki tapasztalatszerzés elGsegitésére, vagyis a tanulasi folyamat indukala-
sara is. Trasom kovetkez6 részében ennek médjait kivanom megvilagitani.

(A Bolyai Nydri Akadémidn elbangzott eldadas alapjin)
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XXI. szazadi korszeri tanulasi terek és formak

Az Eszterhazy Karoly Féiskola Médiainformatika Intézet tovabbképzé-
sének' célkitlizése olyan digitélis (online blog és offline interaktiv tabla, tanul6i
laptopra — CMPC — alkalmas) tartalom elkészitése volt, amely online formaban
hatarokon ativelve a hal6zatalapu tudasszervezés és tudasmegosztas elvein ala-
pult. A tovabbképzésen a pedagogus kollégik megismerkedhettek az Gjmédia®
és a halézatalapt tanuls’ fogalomrendszerével és eszkézeivel, valamint a halo-
zatalapu tananyagtervezés ismérveivel. Elsajatithattdak az interaktiv tabla hasz-
nalatanak modszertani alapjait, végul pedig elkészithették sajat tervezést halo-
zatalapu oktatasi anyagukat.

Az internetes kozOsség tarsas szervez6désel ma mar az oktatast — ezen
beliil az elektronikus tanulasi formakat — is elérték. A tanulok is {rtak olyan sajat
fejlesztésti médiatartalmakat mint a blogok, férumok, k6zosségi weboldalak és
tartalommegoszté programok, amelyek egyfajta civil kézosségekre jellemzé
,kontrollalatlan” forrasoknak tekinthet6k. Az ) média eszkozrendszerével —,
amely a tartalmat vilaghalon, multimédias megjelenitéssel, interaktivan, egyén: és
kizisség cselekvési formakban is feldolgozhatja — eléallitott tartalmak kilonféle
csatornakon keresztll jutnak el a kozonséghez (weboldal, interaktiv televizio,
mobiltelefénia stb.).

A digitalizacié —, amely kezdetben a helyhez kotott (lokalis) médiumok-
kal torténd tartalomfeldolgozast és kommunikaciot forradalmasitotta — napja-
inkra a halézati kommunikaciés formak merében 1) résztertleteit alakitotta ki:
a webkettén alapul6 tarsas-kozosségi (szocialis) szervezddési és tanulasi forma-
kat és tanul6kozponta webes kornyezeteket (e-Learning 2.0). Az 4j televiziozasi
technologiak — a gazdag médiatartalom és az interaktivitas révén — pedig a sza-
mitégép és a televizidzas adta egylittes élmény kombinacidjat nyudjtjak a nézé
szamara. A tanulmany a médiatechnologiak konvergenciaja és diverzifikacidja

'A 18. Bolyai Nyari Akadémia Médiainformatika szekcidjanak keretében megtartott
pedagdgus tovabbképzés cime.

* Az j média ,,a digitalis halozati kommunikaci6 révén létrejové médiatipus atfogo neve.
Az 0j média fogalma magaba foglalja a multimédia és interaktiv média jellegli tartalmakat,
az ujszerii egyéni és kozosségi cselekvési formakat egyarant.” In: SZAKADAT Istvan: Uj
média, halozati kommunikdacio. BME Média Oktatdé és Kutaté Kozpontjanak honlapja.
http://mokk.bme.hu/archive/szocjegyzet newmedia).

’ A halozatalapu tanulas vagy konnektivizmus a digitalis kor tanulaselmélete.
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révén kialakult Uj Média generaci6/nemzedék (halézati multimédias, interaktiv
— egyéni és kozosségi cselekvési formakon alapulé online és mobilmegoldasok)
elméleti és gyakorlati aspektusait kivanja feltarni.*

Az elektronikus tanulasi kérnyezetben napjainkban az online kommuni-
kaci6 egyszertsége lehet6vé teszi, hogy a tanuldk — a televizids csatornakon el-
terjedt formakhoz hasonldan, akar azon nyomban nyilvanosan, moderalatlan
formaban reagalhassanak a tanar vagy tanulo-tarsak altal elmondottakra.

A halézatok gyors térhoditasanak hatasara bekovetkez6 informaciérob-
banas hatasara azt gondolhatjuk, hogy az interneten szinte minden kérdéstunkre
valaszt kapunk, és ezaltal nyitott konyvvé valik el6ttiink a vilag. A mai kor
embere tehat mar mas forrasokbdl szerzi a tudast. Marshall McLuhan nyomta-
tott konyvhoz hozzajutd és abbdl tudast szerzd, tipografiai embernek nevezte
azt az embertipust, akinek a tudas lényegében a tudas birtoklasan alapszik: ki-
lonféle irasbeli forrasokbdl elsajatithatd ismeretek Osszességét jelenti. A fogal-
mat napjainkban mar az audiovizualis és mindinkabb a digitalis kommunikacié
elterjedésére hasznaljak, és a tipografiai és poszttipografiai ember kifejezés
helyét ma mar az elektronikus ember fogalom veszi at, amelyet Castells kita-
nden jellemez: ,,aki szamara a tudast mar nem az informaci6 birtoklasa, hanem
az elektronikusan hozzaférhet6 végtelen informacidaradatban valé eligazodas
képessége hatarozza meg.”

Internetes tarsas-kozosségi szervez6dést formak és az
4j tipusu e-Learning

A webkettén® alapulé tarsas-kozosségi szervezédési forma —, amely nyilt
rendszerd szolgaltatasai révén lehetévé teszi és batoritja a részvételt, nemcsak
egyiranyu befogadasra alkalmas olvaséva, hanem {réva, szerkesztévé is tesz
benniinket — kialakulasat kovet6en a tanulasi formakban is megjelent az e-Lear-
ning 2.0, a tanulékézponta webes kérnyezet formaja.

Ez a tanulasi forma — a felhasznalokat tudasfejleszté kozosségként értel-
mezve — olyan eszkozokre timaszkodik, amely 6sszekapcsolja a halozati tartal-
makat egyszerd webes felileten. Az ,,e-Learning kettd pont nullds” tipust tanulas
elméletét a konnektivizmus — a halézatalapu tanulasfelfogas — irja le, mely a
digitalis korszak tanulaselméletének foghato fel.

* FORGO Sandor (2009): Az 1ij média és az elektronikus tanulds. In: Uj Pedagogiai Szemle,
2009/8-9. 91-97. szamban megjelent tanulmany alapjan.

> A kifejezés olyan interaktivitison alapul6 internetes szolgéltatasok gytijtoneve, amelyek-
ben a felhasznalok kozossége kozosen késziti a tartalmat vagy osztja meg informaciokat
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Napjainkban a webkettes szolgaltatisok — amelyekben a tartalmat maguk a
felhasznalok alkotjak meg, toltik fel osztjak meg, vagy véleményezik — hatdsara
megindul6 tarsas k6zosségl megoldasok az e-Learningre is hatottak. A digitali-
zacio, amely kezdetben a helyhez kotott (lokalis) médiumokkal torténé tarta-
lomfeldolgozast és kommunikaciét forradalmasitotta, napjainkra a halozati
kommunikaciés formak merében 1) résztertileteit tobbek kozott — a webkettén
alapul6 tarsas-kozosségi szervezddések mintajara — a tanuldkézponta webes
kornyezeteket (e-Learning 2.0) alakitotta ki.

A digitalis korszakban a névekvé internet-penetracio (a hazai lakossagon
belill az internetez6k aranya 2009 masodik félévében 56 szazalékos) kovetkez-
tében ma mar olyan fiatalok — screenagereek, download nemzedék — vannak,
akik szamara a digitalis eszkozhasznalat mindennapos, rendelkeznek az alapvetd
IKT kompetenciaikkal, és otthonosan mozognak a vilaghalon. Preferaljak az
azonnali (optimalis 1d6zitésti) informacidszerzést (tanulast, a multimédias tar-
talmakat), széles kor halézati kapcsolatrendszerrel rendelkeznek, melyben szi-
vesen osztjak meg a megszerzett vagy az altaluk generalt tartalmakat. A korab-
ban altalam megfogalmazott e-Learning definicié6 az e-Learning 2.0 valtozat
megjelenése révén Gjragondolasra késztetett.

Az e-Learning olyan szdamitggépes haldzaton elérbetd nyitott — tér- és iddkorldtoktol
Jiiggetlen — képzési forma, amely a tanitdsi-tanuldsi folyamatot megszervexve hatékony, opti-
mdlis ismeretdtaddst, tanuldsi mids3erek birtokaban a tananyagot és a tanuldi forrdsokat, a
tutor-tanulo  kommunikdciot, valamint a szamitogépes interaktiv oktatdsoftvert egységes
keretrendszerbe foglalva, a tanuld s3amdra hoydférhetdvé tes3i.’

Az e-Learning definicié opponalasa kilénosen fontos pontokat fog érin-
teni a hagyomanyos pedagdgiai értékekrél. Ujragondolandé ,,a tanitasi-tanulasi
folyamat” megszervezésének a kérdéskore, a tananyag egységes keretrendszer-
be foglalasa, valamint a tananyag tanul6 szamara hozzaférhet6vé tétele, ill. an-
nak kizarolagossaga.

Az e-Learning 2.0 valamint az Uj médiumok megjelenése ismeretében
tehat érdemes djragondolni a korabbi definiciét. Meg kell emliteni Kulcsar
Zsolt gondolatit miszerint™: ,,Mindezen technolégiai Gjitasok ellenére azt kell
latnunk, hogy a Web 2.0 els6sorban nem technolégiai, hanem szemléletbeli
valtozast jelent.” Az e-Learning 2.0 tanulékozpontii irreguldrisan sgerve0dd tanuldsi
Sforma, mely a tanuld antondmidjan és spontdan tuddscserén alapulva, mdr nem hierarchikus,
hanem sokiranyi, decentralizalt és sokesatornas, a kollaboratiy tanuldsra dsztonizve kibon-
takoztatia a tanuldi kreativitdst.

% FORGO Sandor: Az e-Learning fogalma. In: HUTTER Ottd — MAGYAR Gabor — MLINARICS
Jozsef: E-LEARNING 2005 (e-Learning kézikonyv), Muszaki konyvkiadd, 2005. p. 14. vo:
http://hu.wikipedia.org/wiki/E-Learning
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Kisérlet egy halozatalapu tanulast tamogat6 tanari
kompetenciaelviras meghatarozasara’

Tobb kutatas foglalkozik azonban azzal, hogy az emberek az
informaciétengerben elvesznek, a relevans informacié kivalasztasa szamos
nehézségbe ttkozik és ezaltal korunk talan egyik legnagyobb problémaja
korvonalazédik. A fejlédés és a jelentés valtozas kovetkeztében olyan
kompetenciak, jartassaigok valtak elvarassa, amelyekre a mai felnévekvd
generaciot fel kell késziteni, igy tehat mélyebben gyokereznek. Milyen
kompetenciakkal (tudassal, képességekkel és attitiddel) kell rendelkezniiik egy
adott képzési program elvégzését kovetden?

Prensky™ definici6i, a digitalis bennsziilsttek és bevandorlok is arra
utalnak, hogy a generaciok kozott igen mély killonbségek vannak az IKT®
kompetencidk tekintetében. Hazinkban Fehér Péter és Hornyak Judit™ a
netgeneraci6 jellemz6it  vizsgalva megallapitotta, hogy a netgeneracié
kialakulasa a hazai oktatisban még varat magara, ugyanis a tanulok még
nincsenek azon ismeretek és kompetencidk birtokaban, amelyek alapjan
Prensky és Tapscott altal netgeneracionak nevezi az adott korosztalyt. Az erre
val6 felkészités az oktatas feladata.

A Nemzeti Alaptantervben tobb elvaras is megfogalmazodik az iskola
szerepével kapcsolatban, tébbek kozott a digitalis irastudasrol, miszerint: a3
informacids tarsadalom technoldgidginak magabigtos és kritikus hasgndlata a munka, a
kommunikdcid és a szabadidd terén.”

A halézatok robbanasszert elterjedése jelentés hatassal van a tanulas
elsédleges forrasara, igy egyre dominansabb szerepet kellene betoltenie az okta-
tasban is. Az Fgyesilt Allamokban mér évekkel korabban felismerték, hogy a
versenyképesség egyik kulcseleme, hogy az 4j, interneten elérheté eszkozoket a
tanitasi 6rakba, és magaba a tanitas-tanulas folyamataba integraljak. Ez azonban
azt feltételezi, hogy a tanaroknak rendelkeznie kell a megfelel6 IKT kompeten-
ciakkal, a digitalis {rastudas minél magasabb szint( képességével, illetve megfe-
lel6 alaptudassal és motivacidval.

A magyarorszagl tanarképzésben még nem ment végbe az a paradigma-
valtas, amelynek hatasara a konnektivista tanulasi médszereket és a web 2.0
eszkozeit integralnak a leendd tanarok modszertani kultdrajaba, és a hallgatok
mar a képzéstk soran megismerkednének a médszer sajatossagaival.

TRACSKO Réka: Kisérlet egy hdlézatalapii tanuldst timogaté tandri kompetenciaelvdrds
meghatdrozasdra. In: FORGO Sandor — RACSKO Réka: Hdlozatalapi kurzusok a felsé-
oktatasban. Eger, 2010. (Kézirat)

¥ Informacios és Kommunikacios Technologia
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Oll¢ Janos" is ramutat ennek hidnyossagaira, miszerint ,.a pedagdgusok egy
része egyiitt ¢l azzal azg ellentmonddssal, hogy iskoldskori gyermekét otthon nap mint nap
ldtja szdmitogép-hasndlat kigben, ngyanakkor az iskoliban, tandrként alig haszndlja ki
ag oktatdsi folyamat hatékonysaganak nivelése érdeében, hogy az oda jard gyermekek is
aktiy szdamitdgép-haszndlok.”

Halozatalapa tanari kompetenciak feltarasa

Megkiséreltink Osszeallitani egy olyan kovetelményrendszert, amely
tartalmazza azon kompetencidkat, amelyek késébb elvarasok egy pedagogus
szakmai munkajaban, illetve a digitalis irastudas egy magasabb szintjét képviseli
ezzel. A tanari hivatas gyakorlasahoz kulonféle személyiségvonasok
meglétére és szakmai felkészultségre van szikség. A kompetenciak a szakmai
felkésztltség komponenseit: a tudast, az attitGdoket/nézeteket és a
képességeket foglaljak magukba. A webkettes eszk6z0k hasznalatinak
bevezetésének elterjesztésének egy sarokpontja az attitidok viselkedésbeli
jellemz6k mentén valik lehetségessé.

1. ,,Gyokkettes”. Feliratkozni hirlevélre, egyéni beallitasok, netikett isme-
rete, a kezdoblapok egyénre szabhatosaganak ismerete, e-mailezés.

2. A regisztracioval kapcsolatos ismeretek, OpenlD hasznalata, online
identitasok kialakitasa, avatar. Creative Commons felhasznalasi lehet6ségeinek,
korlatozasainak, az OpenAcces, OpenSource programok, lehetéségek ismerete.

3. Azonnali Gzenetkild6 kliensek lehetéségeinek ismerete és hasznalata,
pl. MSN Messenger, Skype, GoogleTalk, AIM.

4. Tartalom-aggregald alkalmazasok (iGoogle), szabadon telepithetd és
létrehozhaté add-on pluginek, bévitmények, kiterjesztések hasznalata ( Firefox,
pl. YoutubeDownloader).

5. Hircsatorna-alkalmazas (RSS), RSS olvas6é (GoogleReader) és hirage-
regal6-alkalmazasok ismerete.

6. Megosztott tartalmak felhasznalasa, az alkalmazasok ismerete, tarta-
lom létrehozasa (Google-Docs).

7. Részvétel (el6szor megfigyel6ként, majd aktiv kozremikodSként) a
tartalom létrehozasaba (pl. wikik).

8. Onall6 véleményalkotas korszert eszkozokkel (blogszolgaltatas, mik-
roblog-Twitter)-szakmai blog vezetéséhez sziikséges eszkozok ismerete (pl.
blogmotor), reflektalas, kiegészité szolgaltatasok (widgetek) beagyazasa és hasz-
nalata.

30



Forgo Sdndor Korszerii oktatdsi terek és formdk

9. Folkszonémia, cimkézés, tagging hasznalata. Online adatbazisok,
erny6site-ok ismerete, k6zosségi konyvjelz6k (Delicious) Konyvtari portalok,
konyvtar 2.0, virtualis kényvespolcok, RSS, klog-ok.

10. Az angol nyelv alapszintt ismerete mellett a webkettes szolgaltatasok
alapvetS kifejezéseinek ismerete (post, avatar, tweet follow, like, social net-
work,widget, mashup, wiki, blog, tagging).

11. Ko6zosségi oldalak és szolgaltatasok ismerete (facebook, iwiw,
myspace), az altaluk kinalt szolgaltatasokrdl alapvetS ismeretek (application,
tzendfal, like, ismerds bejelolése, megbokése, események/alkalmazisok 1étre-
hozasa, és masok szamara alapvet6 kép alkotasa ezekrdl a lehetéségekrdl, eset-
leg segitségnyujtas.

12. Az 6nall6 tanulast és a szolgaltatasok megismerését, az ismereteket.

Atadé  podcast, screencast, prezenticié készitése  (Prezi.com,
slideshare.net) és megosztasa és tarolasa online célszoftverekkel.

+ 1. OpenCourse Online el6adasok megtekintése, és képesség ezek meg-
szervezésére a megfelel6 célszoftverrel (Ustream, BubblePlay). Virtualis
osztalytermek ismerete és esetleges létrehozasa.

Tudomasul kell venniink azt a tényt, hogy az elektronikus tanulas halo-
zati alapu j, alulrdl szervez6d6 paradigmaja mar tObb éve jelen van a fiatalok
korében. Sirgésen at kell gondolnunk, hogy az Gj médiarendszer és az e-
Learning 2.0-as megoldasok mennyiben alkalmasak az élethosszig tartd tanulas
tarsadalmi, oktataspolitikai kihivasainak megoldasaban, segitésében.

Vilaszt kell adnunk arra, hogy a webkettén alapulé e-Learning 2.0-as
alapu tanulasi forma — rugalmassaga, flexibilitasa, szabadon (irregularis, auto-
ném) szervezethet6sége révén — képezheti-e a kozeljovében a neveléstudoma-
nyi szakmodszertani kutatasok alkalmazasok f6 aramat —, vagy egyfajta sarla-
tansagnak, altudomanynak (gerilla pedagogianak) tekintheté az, amit nem a pe-
dagogusok, hanem a tanitvanyaik alkotnak meg és tesznek kozzé a vilaghalon.
Ezt a tevékenységet a magyar pedagogustarsadalomnak a kutatokkal karoltve
kell elvégezni, hiszen a mi érdekiink, hogy a jovoben tobb és differencialtan
alkalmazhaté médiarendszereket hasznalhassunk az oktatis minden teriiletén.”

 FORGO Sandor (2009): Az 1ij média és az elektronikus tanulds. In: Uj Pedagégiai Szemle,
2009/8-9, 97.
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Melléklet

A program curriculuma (célok, részcélok, tematika)
30 6ra kontakt 10 6ra egyéni munka

a) A program altalanos célja

A képzés célja, hogy a résztvevok ismerjék meg a XXI. szazadi korszerd
tanulasi terek és formak alkalmazasi lehet&ségeit a tanitas-tanulas folyamataban.
A résztvevlk szerezzenek jartassagot a halozatai tanulast segité webes feliletek
szolgaltatasainak kezelésében, sajatitsak el a tanuléi laptopok (CMPC) és az
interaktiv tabla alkalmazasanak moédszertani ismérveit.

b) Részcélok (a program specifikus célkitizései)

A résztvevé legyen képes egy oktatdsi céld multimédias interaktiv
tananyagot — az elkészilt tematikus terv és forgatokonyv alapjan — a kész
nyersanyagokbol (irott szoveg, kép, rajz, videofelvétel, animacio, hangfelvétel) a
rendelkezésre 4all6 hardver és szoftver eszkozok segitségével lejatszasra
alkalmas formaban 6sszeallitani.

A résztvevé a kurzus elvégzése eredményeképpen legyen képes
interaktlv  multimédias  tananyagot (szinopszis, forgatokonyv, alapjan)
megtervezni, kivitelezni.

c¢) Tematika

1. Az e-Learning  technoldgiai  feltételer. Modszertant  kérdések — és
megoldasok.

2. U/ médiumok és a halozati tanulds. Az internet, az interaktiv televizié és
a mobiltelefon az iskoldban.

3. Elektronikus tanuldsi kornyezetek web 2.0 kirnyegetben. A web 2.0 adta
4j lehetéségek megismerése, az interneten megjelené 1) szolgaltatasok,
tanulastimogaté fejlesztések bemutatasa.

4. e-Learning tananyagok fejlesgtésének midszertani kérdései. e-Learning
tananyagok fejlesztésének ¢és értékelésének elméleti és modszertani bemutatasa

5. Classmate PC-projeks. A Classmate PC mint eszk6z bemutatisa a
résztvevéknek, a CMPC modszertani lehet6ségeinek feltarasa. A Classmate PC
gyakorlati alkalmazasi lehet&ségeinek a bemutatasa az oktatasban.

6. Interaktiv tibla projektje. Az interaktiv tablak tizembe helyezésének,
mukodésének, ergonomikus hasznalatanak megismerése. Az interaktiv tablak
modszertani  lehetéségeinek bemutatasa a gyakorlatban: orai szimulaciok,
tesztek készitése, egyéni és csoportos feladatok elkészitése.
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7. Interaktiv tananyagok. A legtjabb, interaktiv tablakhoz fejlesztett
szoftverek megismerése alkalmazasuk lehet6ségei. A legtjabb, interaktiv
tablakhoz fejlesztett szoftverek megismerése alkalmazasuk lehet&ségei.
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Erdei I1dik6
A gyermekkori kétnyelviiség alapvetd formai
Bevezetd

Kontra (2000) szerint a kisebbségben ¢l6 magyarsag altalaban, ezen beliil
az erdélyi magyarsag is inkabb kényszernek érzi a kétnyelviiséget, és megkérde-
zéskor nem is vallalja ezt. Pedig a kisebbségi 1ét szérvanyban vagy interetnikus
kornyezetben éltaliban kétnyelvli / tobbnyelvl 1ét, hiszen mind a nyelvileg
vegyes csalad, mind pedig az egynyelvt, de a kérnyezetnyelvtdl eltéré nyelvet
beszélé csalad a kétnyelvivé valas természetes kozege. Igaz, hogy a XIX. sza-
zad végén a kétnyelviséget akar karosnak is tartottak a gyermek kognitiv fejl6-
dése szempontjabol, de a mult szazad kozepére jellemzé ,,semleges hatasok™
korszaka utan, ma egyre inkabb a kétnyelviiség elényeit igazoljak a kutatiasok
(Baker 1993/2006). Az elényok kozul elsésorban a fokozott nyelvi érzékenysé-
get, a fejlett metanyelvi tudatossagot, a divergens gondolkodas magas szintjét, a
tejlettebb analogias gondolkodast, az olvasastanulas konnyebbségét, valamint a
demokratikusabb szemléletet emelik ki a kutatok (Jarovinsgksj 1994, Navracsics
1999, Bialystok 2001, De Homwer 2002). BEzek az elényok viszont nem épilnek
be az anyanyelv(i/magyar tannyelvii oktatas mellett érvel6 kezdeményezésekbe,
nem kapnak kell§ sulyt a szakmai férumokon, vagy akar a mindennapi beszél-
getések szintjén.

A kovetkezé tanulmanyban a gyermekkori kétnyelviiség alapvetd formait,
valamint az ezekhez kapcsolddo kutatasi kérdéseket, felvetéseket Osszegeztem,
majd végul néhany olyan kérdéssel zarok, amelyet tovabbgondolasra, egytitt-
gondolkodasra javaslok a pedagogus-kollégaknak.

A gyermekkori vagy a korai kétnyelviségnek két alapvetd formajat kilon-
boztetjik meg annak figgvényében, hogy mikor és hogyan sajatitja el a kisgyer-
mek a két nyelvet: a szimultan kétnyelviséget (amikor a gyermek harom éves
kora el6tt, parhuzamosan tanulja a két nyelvet) és a szekvencialis kétnyelvi-
séget (amikor a masodik nyelv tanuldsa az elsé elsajatitasa utan, de még a pu-
bertaskor el6tt torténik).

A szimultan kétnyelviiség (lingvizmus)
Szimultan kétnyelviség esetén a két nyelvet egyidejileg sajatitja el a
gyermek. Ilyenkor a kétnyelviiséget gyakran jellemzik a gyermek anyanyelve-

ként (Lesgnydk 1996). Sajatossaga, hogy kétnyelvii csaladokban alakul ki, ahol a
gyermek sziletésétdl fogva mindkét nyelvvel kapcsolatba kertl. Altalaban az
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»egy személy — egy nyelv” elv alapjan valésul meg a nyelvek elsajatitasa. A
modszer igen régota ismert, mar 1902-ben dokumentalta Grammont, majd az
évszazad soran nevezték képletnek, modszernek, elvnek, procedaranak, straté-
gianak vagy csak egyszerien OPOL-nak, az angol kezdébetikbdl — ,,one
person — one languege” — Osszeallitott mozaikszoéval (Barron-Hauwaert 2004), de
lényege nem valtozott és a hatékonysagaba vetett hit sem. A korai kétnyelvisé-
get meghatarozé tényezbk kozil Bassola és Lengyel (1996) meghatarozonak tartja
a szulSk és gyermekek kommunikacios nyelvét, a csaladdal egytitt ¢16 nagyszi-
16k és a gyermekek altal hasznalt nyelvet, a gyermek kozvetlen kérnyezete altal
hasznalt nyelvet altalaban. Ezekhez ad6dik hozza az oktatas nyelve.

Egyetlen rendszer vagy elkiiliniilt rendszerek hipotézise

Azzal kapcsolatosan, hogy hogyan alakul a szimultan kétnyelviség, két £6
nézetrendszer korvonalazhatd (Romaine 1995): az egyetlen rendszer hipotézise,
valamint az elkilonilt rendszerek hipotézise. Egyes kutatok szerint a gyermek
kezdetben két nyelvbdl egyetlen rendszert alakit ki. Ezt a folyamatot 1Vo/terra
és Taechner (1978) kutatasi eredményeik alapjan igy mutatjak be: a kétnyelvd
gyermek nyelvi fejlédésében harom szakasz kilonithetd el: az elsé szakasz
mintegy kétéves korig tart, ekkor egy kozos szotart alakit ki a gyermek, nem
kiloniti el a szavakat a nyelvek szerint. A masodik szakaszban mar kilon szo-
tarrol beszélhettunk, elkulontl a két nyelv lexikonja, de kozos a nyelvtan, azaz
egyetlen szabalykészletet alkalmaz. Otéves kortol, a harmadik szakaszban két
kiéptlt és elkilonilt mentalis lexikonrdl és szintaxisrol beszélhetunk. Mel_anglin
(1984) szerint a nyelvelsajatitas folyamata az egynyelvt és kétnyelvl gyermekek
esetében hasonlé. Ami a hangrendszer kialakulasat illeti, ha megvan a nyelvi
egyensuly, akkor egy kezdeti, zavarosabb szakasz utan a megfelel6 hangok a
megfelelé nyelvhez fognak keriilni. A lexikai tudas tekintetében a kétnyelvi
gyermekeknél kezdetben minden sz6 egy lexikai rendszerhez tartozik, amely
lassan szétvalasztoédik két kulonallé rendszerré. A nyelvtan elsajatitasa is
hasonlé mértékben és sorrendben valésul meg, lehet, hogy az egyik nyelv bi-
zonyos nyelvtanat a masik elStt tanulja meg. Altalaban a bonyolultabb nyelvtani
szerkezeteket kés6bb tanulja meg, az egyszeribb szerkezetek utan, igy a sz6-
végl ragozast példaul el6bb megtanulja, mint a prepozicidkat. Tehat, £6 vona-
saiban ¢és fejl6dési sorrendjében megegyezik a nyelvtanulasi folyamat a kétnyel-
va és az egynyelvl gyermekeknél, de a kétnyelviiek esetében tovabbi feladat a
két nyelvi rendszer kiilonvalasztasa.

De Homper (1995) szerint, a nyelvelsajatitas kezdetétél a nyelveknek 6nallé
kozpontja alakul ki (az elkilonilt rendszerek hipotézise), és a gyermek kiilon tudja
valasztani ezeket. A kétnyelviiségre jellemz6 kontaktusjelenségeket azzal magyaraz-
zak, hogy a nyelvek allandé kapcsolatban vannak egymassal (Navracsics 2007).
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Nyelvek kizitti kontaktusjelenségek

A nyelvek kozottt kontaktusjelenségek kozé tartozik az interferencia, a
kolesonzés és a kodkeveredés vagy kodvaltas. Interferenciarél akkor beszélink,
amikor az egyik nyelv hasznalata kézben a masik nyelvbdl ,,kolcsonztink™ han-
gokat, nyelvtani szerkezeteket, szavakat vagy kifejezéseket. A nyelvkozi interfe-
rencia esetenként és egyénenként is killonb6z6 mértékben fordulhat el6. Ha a
két nyelv hasznalati tertlete jOl elhatarolodik, ha kiegyensulyozott a kétnyelvi-
ség, kevésbé jelenik meg az interferencia jelensége, amennyiben dominansabb
lesz az egyik nyelv hasznalata, gyakrabban fordulhat el6 az interferencia is.
Grosjean (1982) szerint az interferencia nem egy tudatos folyamat, a beszélé
szandékatol fuggetlen és interlingvalis devianciakkal azonositja (Grogjean 1982:
300). Ha az interferenciajelenségek elfogadottak lesznek, megsziinnek interfe-
renciajelenségnek lenni, és a kolcsonzés tertiletére kertilnek at.

A koédvaltas két vagy tobb nyelv valtakozo hasznalatat jelenti (Romzaine 1995,
Borbély 2001; Bartha 1999; Navracsics 1999;), a kéd pedig egy olyan rendszer,
wamelyet két vagy tobb fél kozotti kommunikaciéra hasznalnak™ (Wardhangh 2002).
A koédvaltast meg kell killonboztetnink a nyelvkeveredéstdl, mely nagyobb
mértékben fugg a nyelvi tudas minéségétl (Hoffimann 1991), kiléndsen pedig
annak hidnyossagaitdl. A kontextualis kodvaltas a beszélé nyelvi ismereteitdl,
nyelvi jartassagatdl fiigg, a szituativ kédvaltas pedig a mindenkori kommunika-
ci6s helyzet nem nyelvi korilményeitél (pl. beszédpartner-csere, beszédtéma
stb.). Navracsics (1999) szerint a kodvaltas a tobbnyelvi kozosségekben a nyelvi
kapcsolatokat tikrozi. A valtast eredményezé beszédhelyzetek igen valtozatos
motivacios hatteret jeleznek, példaul: magyarazat, személyessé tétel, téma-
valtozas jelzése, idézés, az lizenet tavolitasa, valtozas az interakcié moédjaban.

Mind az interferencia, mind pedig a kédvaltas sajatos jellemzéit fedezhet-
jik fel a szimultan kétnyelviség esetében. A kisgyermek nyelvi tudasa (akar
egynyelvi, akar kétnyelvi gyermekrol van szo) fejlédésben van, ezért a kontak-
tusjelenségek is masképpen értelmezheték. A kétnyelvd gyermek kezdeti szo-
kincse mindkét nyelv elemeit tartalmazza, de ritkan tartalmazza ugyanazt a fo-
galmat mindkét nyelven. Ugyanakkor a kétszavas mondatok megjelenésekor a
mondatokban mindkét nyelv szavai megtalalhatok, de ez a nyelvkeverés folya-
matosan csokken (Karmacsi 2007). A nyelvelsajatitas korai szakaszaban, a gyer-
mek azt a szot fogja hasznalni, amely korabban éptlt be nyelvébe. Vanioné
Kremmer (1998) megtigyelései alapjan azt allapitja meg, hogy a két nyelv szavai-
nak elsajatitasa nem szimmetrikus, vannak szavak, amelyeket az egyik nyelven
mar tud, de a masikon még nem. Ugyanakkor nagy szerepe van a szavak elsajatita-
saban ¢és a majdani hasznalataban az érzelmeknek, a gyermek szamara koénnyebb
lesz azon a nyelven mesélni, amelyen az atélés tortént.
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McLanghlin (1984) arra hivja fel a figyelmet, hogy a szimultan kétnyelvi
gyermekeknél gyakori a nyelvek koézotti kédvaltogatas is, amikor valtogatja a
nyelveket személyektdl figgben akar egy mondaton belil is (attdl figgden,
hogy éppen melyik sztl6jéhez beszél). A kédvaltas nem mindig problémamen-
tes: ha egy feln6tt a megszokott kérnyezetben nem a megszokott nyelven be-
sz€l a gyermekkel, el6fordul, hogy a gyermek nem tudja értelmezni a hallotta-
kat. Ha mar egy bizonyos nyelvi kodot kialakitott valakivel, akkor azt nehéz
megvaltoztatni egy masik nyelvre.

Az interferencia a leggyakrabban azoknal a gyermekeknél fordul el, akik
kornyezetében a felnéttek keverik a nyelveket. Ha a két nyelv hasznalata jol
elhatarolodik, kevés interferencia figyelheté meg ezeknek a gyermekeknek a be-
szédében. A mindennapok gyakorlata viszont az mutatja, hogy nem lehet toké-
letes nyelvi egyensulyt fenntartani a két nyelv kozott. Az egyik nyelv mindig do-
minal bizonyos helyzetekben vagy személyekhez kotve.

A szekvencialis vagy szukcessziv kétnyelviiség (glottizmus)

Szekvencialis gyermekkori kétnyelviségrél akkor beszéliink, ha a gyer-
mek a nyelveket egymas utan sajatitja el, és a masodik nyelv elsajatitisa még
iskolaba 1épés el6tt elkezdédik. Ha a Skutnabb-Kangas (1984) altal javasolt két-
nyelviségi kritériumok (a kétnyelvivé valas kilsé és belsé késztetései; a két-
nyelviség kialakulasanak el6feltételei; az a mod, ahogy az egyén kétnyelvivé
lesz; a kétnyelviiséget gatld vagy elésegité kévetkezmények és kortlmények)
mentén gondoljuk végig azt a kérdést, hogy kik lehetnek szekvencialis kétnyel-
viek, arra a koévetkeztetésre jutunk, hogy jellemz6 lehet az elit kétnyelviiségi
formara, a nyelvi tobbséghez tartozo, a kétnyelvl csaladban felnévekvé és a
nyelvi kisebbség kozosségeinek gyermekeire. Az elit kétnyelvl személyek gyak-
ran egynyelvl csaladi hattérrel, de komoly motivacios bazissal rendelkeznek az
idegen nyelv elsajatitasahoz. A szil6k szamara a masodik (idegen) nyelvnek
magas statusa van, ezért fontosnak tartjak, hogy a gyermekiik mielébb elkezdje
ennck elsajatitasat. A nyelvi tobbséghez tartoz6 csaladok gyermekei akkor val-
nak szekvencialis kétnyelviivé, ha a kozosség szamara a kétnyelviség fontos.
Ebben az esetben altalaban hatékony, magas szinvonald oktatasi formak tamo-
gatjak a gyermekkori kétnyelviiség kialakitasat. Akarcsak az elit kétnyelviség
esetében, ebben az esetben sem beszélhetiink kényszerité korilményrol. A két-
nyelvi csaladokban felnévekvé gyermekek esetében a szilok dontésén, majd
kovetkezetességén, hozzaértésén all, hogy szimultan vagy szekvencialis két-
nyelvl illetve, egynyelvl lesz a gyermek. Ez a folyamat nagymértékben figg a
csaladban kialakult kommunikacios szokasoktdl, a sziil6k identitastudatatol, a ta-
gabb kornyezet etnikai-kulturalis sajatossagaitol, valamint a sziilék nyelveinek sta-
tusatol. Amennyiben az egyik szil6 nyelve a tobbségi nyelv, ennck elsajatitasa
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alapveté kényszer a gyermek szamara. A nyelvi kisebbségekhez tartoz6 gyerme-
kek esetében erés a tarsadalmi nyomas a tobbségi nyelv elsajatitasara, féként,
ha a kisebbségi nyelv presztizse alacsonyabb. Ilyenkor a hivatalos és az otthon
hasznalt nyelv funkcionalisan megoszlik, a gyermek szamara kotelezé lesz a
kétnyelvivé valas.

Tehat a szekvencialis kétnyelviiség kialakitasa informalis tanulasi helyze-
tekben is megvaldsulhat, mikor a nyelvet természetes kornyezetben (csaladban,
jatszotarsaktol, TV-bdl stb.) sajatitja el, de formalis tanulassal is, intézményhez
kototten (els6sorban 6vodak, jatszohazak, nyelvi foglalkozasok révén, késébb
iskola, nyelviskola, vasarnapi iskola altal).

Tabors és Snow (1994) szerint a szekvencialis kétnyelviiség kialakulasaban mi-
néségileg mas nyelvfejlodési folyamat megy végbe a szimultainhoz képest. Ennek a
folyamatnak négy kilonbozé fazisat mutatjak be. Az elsé fazisban a gyermek
tovabbra is anyanyelvét hasznalja még akkor is, ha a kortlotte 1évé személyek mas
nyelvet hasznalnak. Ezekre a hatasokra, a szamara érthetetlen nyelvi ingerekre
kétféleképpen reagalhat: vagy egyaltalan nem beszél, vagy tovabbra is azon a
nyelven folytatja a tarsalgast, melyet ismer. Mindkét valasz jelzi, hogy a gyer-
mek szamara a helyzet frusztraciét okoz. A masodik fazis a nonverbalis fazis,
amikor a gyermek gesztusokkal, nonverbalis eszkézokkel probal kommunikalni
a felnéttekkel. De elkezd6dik a masodik nyelv , feltérképezése” és az 4j hangok
gyakorlasa (ezeket altalaban halkan prébalgatja). A harmadik fazis arrél
ismerhet6 fel, hogy a gyermek elkezdi hasznalni az G nyelvet, bar nem a
megszokott moédon: beszéde tavirati stilusd, leegyszertsitett, lényegre t6r6.
Ugyanakkor az figyelheté meg, hogy a kortlotte levé feln6ttek beszédébdl fra-
zisokat, szofordulatokat vesz at, ezeket ismételgeti, még akkor is, ha nem érti
Oket. Bzt kovetden jut el a produktiv nyelvhasznalat szakaszaba, amikor mar
képes 1j kijelentések alkotasara, az atvett frazisokat 6ssze tudja kotni az Gjon-
nan tanult szavakkal valamint a nyelvtani szabalyokat is kezdi megérteni és
hasznalni.

A mdsodik nyely és az, optimals életkor

A szekvencialis kétnyelviiség egyik sokat vitatott kérdése, hogy mikor
kezd6djon el a masodik nyelv elsajatitasa. Az évek soran szamtalan kérdésre
keresték a kutatok a valaszt, mint példaul: Létezik-e szenzitiv korszaka a két-
nyelviség kialakitasanak, ahogy az elsé nyelv esetében ez megtalalhaté? Fontos,
hogy megvarjuk, hogy az anyanyelv r6gziiljon, s azutan kezdédjon el a masodik
nyelv tanulasa? Hatékonyabb, ha 6t-hat évesen kezdik el a masodik nyelv tanu-
lasat a gyermekek, vagy elegendé a kilenc-tizéves kezdés? Van-e olyan életkor,
amely utan mar komolyabb nehézségekbe titkzik egy masik nyelv elsajatitasa?
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Mig az elsé vonatkozasaban létezik egy kritikus kor — Lenneberg (1978)
szerint ez a serdilSkorig tart —, a tovabbi nyelvekre ez nem vonatkoztathato,
inkabb érzékeny periddusokrél beszélhetiink. A masodik nyelvelsajatitas biolo-
gial alapjainak kutatasa az 1960-as évekig nyulik vissza. Egyik jellemzé elmélete
a maturacios hipotézis, mely szerint a nyelvelsajatitasi képesség gyengiil az érési
folyamat, a maturacié soran (Jobnson és Newport 1989). A témaban végzett kuta-
tasok elemzései azt jelzik, hogy nem egy altalanos érvényd , kritikus periodus-
rol” van sz6, hanem tébbrél, amelyek a kilonb6z6 nyelvi kompetenciak fejl6-
désével vannak kapcsolatban. Kisgyermekek ktlonosen a hangzérendszert, és
kisebb mértékben a szintaktikai rendszert is konnyebben sajatitjak el, mint az
idésebbek. A kisgyermekek nem sikeresebb vagy hatékonyabb nyelvtanulok,
mint a felnéttek, de nem is gyengébbek — szamos tényezé befolyasolja a nyelv-
elsajatitast. (Szngleton 1989)

Harley és Wang (1997) a nyelvelsajatitas és az életkor Osszefliggéseit
vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy kevés a bizonyiték annak a kijelen-
tés¢hez, hogy a masodik nyelv tanulasanak érettséghez kotott aspektusai van-
nak. Ugyanakkor néhany koévetkeztetést is megfogalmaztak: a csecsemé fone-
tikus érzékenysége rendkivil nagy, majd ez a fonetikus érzékenységi id6szak
10-12 éves korban lezarul, de a folyamat valamelyest visszafordithat6. Minél
késébb (6—7 éves kor utan) kezd6dik a masodik nyelv tanulasa, annal hianyo-
sabb lesz a végsé tudas a kiejtés és a szintaktika terén. Id6sebb tanuldk rovid
tavon jobb eredményeket érnek el fiatalabb tarsaiknal a székapcsolatok és szo-
kincs terén. A vizsgalatok nem tamasztottak ala a kritikus periédus pubertasko-
ri végét, egyes tanulok képesek anyanyelvi szint@ nyelvtudasra szert tenni ké-
s6bb is. Egynyelvi szintt nyelvtudast elérni mindkét nyelvbél szinte lehetetlen,
és a két nyelv magas szinten tartasa pedig nagyon nehéz.

Kraschen, Long és Scarcella (1979) arra a megallapitasra jutnak, hogy meg
kell kilonboztetni az idésebbek altal rovid tavon tapasztalhaté gyors eredmé-
nyeket és a hosszu tavon mért jobb teljesitményt, mely a fiatalabb nyelvtanulo-
kat jellemzi. Nikolor (2007) hasonld eredményekrol szamol be munkatarsaival
végzett kutatasi eredményei alapjan: a kisgyermekek idegen nyelvi fejlédésének
uteme joval lassibb, mint a serdiiléké vagy a fiatal felnétteké, de a felmend
rendszerd korai nyelvtanulasi lehetéség eredményei hosszabb tavon mutatkoz-
nak meg. Az idegen nyelvvel val6 korai ismerkedés pozitiv hatasa a nyelv iranti
fogékonysagban és folyékonysagban, a verbalis készségekben nyilvanulhatnak
meg leginkabb. A korai kezdet kedvez&en hathat az attitGdokre, nyitottsagra,
onbizalomra, illetve motivalé hatast lehet tovabbi nyelvek elsajatitasara.

Krashen (1985) megkiilonbozteti a nyelvelsajatitast a nyelvtanulastdl —
szerinte tiz éves kor koril az egyén tanulasi stratégiat valt, ezért mas a masodik
nyelv elsajatitisa a késébbiekben. Osszehasonlitva a két miikddésmodot, azt
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emeli ki, hogy mig az els6 nyelv esetében egyszerre tobb szinten folyik a nyelv-
elsajatitas, globalis médon, addig a masodik nyelv esetében egyszerre csak egy
nyelvi szinten folyik a tanulds, analitikus moédon. Az elsé nyelv esetében a
gyermek a sajat hibaibdl tanul, a masodik nyelv tanulasat a hibakivédés jellemzi.
Mas a motivacio is: az elsé jatckos, felfedezd, hasznos, a masodik inkabb verej-
tékes munka. Az elsé nyelv elsajatitaisaban a kommunikacios funkci6 all el6-
térben, a kapcsolat és a cselekvés all a kdzéppontban, a masodik nyelv tanulasat
a rendszer hangsuly jellemzi, a leiras, a logika és az igazsag all a kozéppontban.
Ezekhez jarul hozza az a tény, hogy az elsé nyelv elsajatitasat tarsas konnyed-
ség jellemzi, mig a masodik nyelv tanulasat a meg nem feleléstdl valo félelem.

Jobnstone (2004) a nyelvtanulas és az életkor kapcsolatat vizsgalod kutata-
sokat elemezve kiemeli, hogy az életkor csak egyike azoknak a tényezSknek,
amelyek befolyasoljak a masodik nyelv sikeres elsajatitasat: mint a nyelvtanulasi
kozeg milyensége (természetes és oktatasi) és a kulcsfontossagu el6feltételek
biztositasa (napi gyakorlas, optimalis csoportlétszam, felkészult oktatok).

A fent jelzett kutatiasok azt mutatjak, hogy nem bizonyitott a kritikus
periddus létezése a masodik nyelv elsajatitasanak viszonylataban, inkabb szenzi-
tiv id6szakok igazolhatok. Ugyanakkor megfelel6 korilmények és egyéni felté-
telek szerencsés taldlkozasa hatékony nyelvelsajatitashoz vezethet kiilonb6z6
¢letkorokban.

Eletkor é5 a nyelvek agyi reprezenticidja

Az életkor kérdése mas kutatasi kérdésekben is elSkeril: Albert és Obler
(1978) kutatasai azt jelzik, hogy az életkor befolyassal van a nyelvek agyi repre-
zentaciojara. Ha a gyermek még 6 éves kora el6tt elsajatitja a masodik nyelvet,
Osszetett kétnyelvd lesz, azaz szamara a konceptualis reprezentacié a fontos,
nem a nyelvi megjelenités. Ha a masodik nyelv tanulasa csak a pubertaskor utan
(13 év) kovetkezik be, akkor az illet6 személy koordinalt kétnyelvi lesz, azaz az
6 esetében két elkiilonilt rendszerben tarolédnak a két nyelv adatai, minden
konceptualis reprezentacidhoz tarsul egy verbalis kifejezésmdd. Az alarendelt
kétnyelviség kialakulasa figg az anyanyelv elsajatitasatol, tehat ez a tipust két-
nyelviség is kothet6 valamennyire az életkorhoz.

Ha ezt az Osszefiiggést a szimmetrikus — szekvencialis kétnyelviiség pers-
pektivajabol elemezziik, megallapithatjuk, hogy a szimmetrikus kétnyelviség le-
het 6sszetett vagy koordinalt aszerint, hogy milyen moédon valésult meg a nyel-
vek elsajatitasa. Ha a nyelvek elsajatitasanak id6szakaban a gyermek kornyeze-
tében felvaltva hasznaltak a nyelveket, Osszetett kétnyelviiség alakul ki, ha pedig
jol elhatarolédnak a nyelvek (pl. személyhez vagy akar helyzethez kétédnek)
koordinalt kétnyelviiség valészintsithet6. A nyelvek egymas utani elsajatitasa
(szekvencialis kétnyelviség) altalaban alarendelt vagy koordinalt kétnyelviséget
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hoz létre. A késébbi kutatasok eredményei megkérddjelezték ennek az
elsajatitas modjan alapulé megkilonboztetésnek a jogossagat és gyakorlati
hasznossagat (Lesgnyak 2005). Navracsics (2007) kutatasi eredményei alapjan arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy az Gsszetett és koordinalt strukturak nem egy-
mast kizaré jelleglick. A mentalis lexikon Osszetétele allandoan atalakulasban
van a nyelvi kornyezet és a tanulasi méd fiiggvényében.

A neuropszicholégiai kutatasok eredményei is azt jelzik, hogy a masodik
nyelv megtanulasabol adédé tapasztalat soran az emberi agy valtozason megy
keresztil. Mechelli és munkatarsai (2004) megnévekedett sziirkeallomany-
srséget mutattak ki a bal alsé parietalis lebenyben, a nyelvelsajatitasi szint és
az elsajatitasi kor fuggvényében. Az agyi képalkoto eljarasos kisérletek, valamint
az agysériléses betegektdl szarmaztatott eredmények nem egyértelmiek — a
nyelvi rendszerek k6z0s agykérgi mikodést feltételeznek-e vagy sem (Polonyi és
Kovdes 2005).

A kiiszobhipotézis és a fejlidési kilesinhatds hipotézise

Cummins (1976) kétnyelviséggel kapcsolatos kutatasai 1s kapcsolédnak az
¢letkor kérdéséhez. A szerzé szerint a nyelvi kompetencianak két Osszetevéije
van: a felszini és a kognitiv nyelvi kompetencia. A felszini nyelvi kompetencia a
koznapi kommunikaciot teszi lehetévé, megfelel6 kiejtésben, alapszokincs és
alapveté nyelvtani szabalyok ismeretében jut kifejezésre. Ez a fajta kompe-
tencia az els6 nyelvben 5-6 éves korig fejlédik, és viszonylag gyorsan kifej-
leszthet6 egy masik nyelven is. A kognitiv nyelvi kompetencia révén a nyelv a
gondolkodas eszk6zévé valik, nyelvi eszk6zokkel megvalosuld Osszetett értelmi
muveletek elvégzésében mutatkozik meg. Ezt a fajta kompetenciat csak egyszer
sajatitjuk el, hiszen olyan egyetemes jartassagokbol all, amelyek minden nyelv-
ben megtalalhatok. Kétnyelvi beszélok esetében a két nyelv fejlédése hatassal
van egymasra: ezt magyarazza a Cummins-féle kiiszobhipotézis és a nyelvek
fejlédésében jelentkezd kolcsonhatas hipotézise. Hozzaado kétnyelviségi hely-
zetben, amikor mindkét nyelv fejlédését megfeleléen serkentik (mindkét nyelv
magas szintd ismerete alakul ki), a kétnyelvtiség pozitiv hatasai varhatok. Ennek
teltétele, hogy az etnikailag heterogén koérnyezet nemzetiségeit, nyelveit és kul-
tarait egyforman értékeljék, statusuk azonos legyen —, igy a nyelvek elsajatitasa
¢s tanulasa egyforman vonzo célla valik. Amikor a kornyezet az egyik etniku-
mot, nyelvet és kultiarat elényben részesit a masikhoz/tobbihez képest, felcse-
rélé kétnyelviségrél beszélink, ilyen helyzetekben gyakori az alacsonyabb
statusu nyelv felcserélése a felértékelt nyelvvel. Felcseréls helyzetben viszont
egyik nyelvben sem alakul ki a kognitiv nyelvi kompetencia. Cummins és M.
Swain (1986) szerint a kuiszObhipotézis magyarazatot ad a kétnyelv gyermekek
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eredményeiben tapasztalhat6 kilonbségekre, latszolagos ellentmondasokra. ,,A
kiiszobhipotézis felvetése szerint lehetnek a nyelvi készségnek bizonyos szint-
jei, melyeket a kétnyelvl gyermekeknek mindkét nyelvben el kell érnitik annak
¢érdekében, hogy elkertljék a kognitiv karosodast, illetve lehet6évé valjon, hogy a
kétnyelviség elsajatitasanak potencialisan jotékony hatasu aspektusai befolya-
soljak a kognitiv funkcidkat” (Cummins és M. Swain, 1986, 6 o.).

A fejlédési kolesonhatas hipotézise a kiiszobhipotézis tovabbfejlesztése,
lényege az, hogy a masodik nyelvben elérheté nyelvi kompetencia az elsé nyelv-
ben kialakult kompetencia fiiggvénye. Ha az elsé nyelv fejl6dését nem ser-
kentették kell6képpen és beiktatjak a masodik nyelv intenziv tanulasat, ez ne-
gativan befolyasolja az elsé nyelv tovabbi fejlédését, ami viszont a masodik
nyelvre is kihat. Ha az els6 nyelvi kompetencia szintje magas ¢s a fejlédés feltéte-
lei optimalisak, a masodik nyelv intenziv tanulasa sikeres médja a kétnyelviség
kialakulasanak. Cummins munkai alapjan Gineg (1995, 80 o.) a kévetkez6 abran
jeleniti meg a kétnyelviiség szintje, tipusa és a kognitiv hatasok kapcsolatat:

A kétnyelviiség tipusa Kognitiv hatas

Pozitiv
Balansz
kétnyelviiség:
mindkét nyelv
magas szinti

ismerete A bilingvis
/\ kompetencia felso

Dominans kiiszdbe

kétnyelviiség: az

egyik nyelv Nincs hatis

anyanyelvi

szintll ismerete A bilingvis

kompetencia
also kiiszibe
Szemilingvaliz-
mus: mindkét
nyelv hianyos Negativ
ismerete

DXO0O- QOVES—0<I 00X >

A kétnyelviiség foka, tipusa és a kognitiv hatdsok kapesolata

A fenti fogalmakhoz szorosan kapcsoloédik a szemilingvalizmus vagy
télnyelviség fogalma is, illetve a kétnyelviekre vonatkoztatott kett6s félnyelvi-
ség, mely egy olyan allapot, amelyben a személy mindkét nyelvet rosszabbul
beszéli, mint az adott nyelvek egynyelva beszéléi. Ganeg (2004) szerint az egy-
nyelvl egyén is lehet félnyelvd, ha nyelvi fejlédésében gatolt. Kétnyelvtek ese-
tében a felcserélé kétnyelviiségi helyzetben léphet fel a jelenség, amikor az elsé
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nyelv fejlédését hattérbe szoritjak, és a masodik nyelv tanuldsat szorgalmazzak.
Bar a kiiszobhipotézis elmélete megosztotta a kutatokat, az elmult évtizedek-
ben (Macswan 2000; Takakuwa 2003), a nyelvi tervezésre, nyelvpolitikara, nyelv-
pedagdgiara gyakorolt hatasa jelentds.

A gyermekkori kétnyelviiség és a mindennapi pedagégiai munka

Mig a szimultain kétnyelviivé vilas els6sorban a csaladi nyelvpolitika
eredménye, a szekvencialis kétnyelviiség kialakitdsaban az oktatasi intézmé-
nyeknek kiemelt szereptik van. De mikor kezdje, hany éves korban és hogyan
tanulja meg / sajatitsa el a masodik (majd harmadik, negyedik) nyelvet az évo-
daban-iskolaban a gyermek?

Az utébbi években egyre né a magyar oktatasi halézatban azoknak a
gyermekeknek a szama, akik nem beszélik anyanyelvi szinten a magyar nyelvet,
igy differencialt oktatas hianyaban nem jutnak el a kiegyensulyozott kétnyelvi-
ség szintjére. A nagyon heterogén nyelvismerettel rendelkez6 gyermekek tanita-
sanak problémaja komoly kihivast jelent napjainkban (Gombos 2010), és a kidol-
gozott megoldasoktdl fiige, hogy a kétnyelvi oktatas magas szintl kétnyelvisé-
get eredményez vagy tovabb erésiti a beindult nyelveserefolyamatokat. Vannak-
e hatékony alternativ programok, hogyan alakithatok ki sajatos nyelvesoportok,
hogyan vizsgaljuk, kévessiik a programok eredményességét? A korai nyelvokta-
tas hatékony nyelvpedagogiai elvei, a kétnyelviiségbdl adédo kognitiv elényok
nem vagy kevésbé érvényestilnek a mindennapi oktatéi-neveléi munkaban.

Ha a korai gyermekkorban a masodik nyelv elsajatitasa inkabb az anya-
nyelv elsajatitasahoz hasonlithat6, sok mulik a nyelvi kornyezeten, valamint a
kisgyermek ¢és a masodnyelvi személy kapcsolatan, akinek kedvéért érdemes
lehet ,,megtanulni” a masik nyelvet. Igy vilik fontoss a nagycsalad, a célnyel-
ven elérhetd kozosség, média, programok. Milyen anyanyelvi/masodnyelvi ha-
tasok érik a gyermeket az iskolan-6vodan kiviil? Vannak-e helyi szinten olyan
kezdeményezések, melyek az anyanyelv/magyar nyelv haszndlatat erdsitik, a
presztizsét emelik?

A pedagégusok nemcsak a kozvetlen munkajukkal befolyasoljak a gyer-
mekek kétnyelvavé valasat, hanem kozvetetten, az iskola rejtett tantervén ke-
resztll, a nyelveserefolyamatok visszafordithatésagardl, az anyanyelv oktatas
nyelvi revitalizacids szerepérél vallott nézeteiken keresztil. Ezért fontos, hogy
a gyermekkori kétnyelviiség problémakore is témaja legyen a szakmai vitaknak,
térumoknak.
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Balogh Andrea

Szovegértés a fakultativ magyar oktatasban

A képességkodzponta modellre alapozott oktatasi-nevelési folyamatban a
magyar nyelv fakultativ rendszer tanitasa soran is — ugyanugy, mint az anya-
nyelvi jellegli magyartanitasban —a képességek fejlesztését kell alapvetSen figye-
lembe venniink. A épességek mikodését harom Gsszetevd biztositja: ismeret, tevé-
kenység és kognitiv rutin.' A hagyomanyos oktatasi rendszer az ismeretszerzést, a
képességkozpontu oktatas a képességfejlesztést helyezi elétérbe. Sokszor félre-
értések is szarmaznak beldle, mintha a képességfejlesztés azt jelentené, hogy az
ismeret, a tudas hattérbe szorulhat. Nem ennek mell6zésére van sziikség, ha-
nem arra, hogy felismerjiik, az ismeret nem 6nmagaban vett cél, hanem a ké-
pességek mukodésének eszkoze. Kulonben tudasunk holt ismerethalmaz.

A magyar nyelv és irodalom tanitasa, legyen az anyanyelvi vagy fakultativ
rendszerl, a kommunikdcids kompetenciat célozza meg. A tanterv eléirja évfolya-
monként az ehhez szitkséges alapvetd képességek fejlesztését. A sgovegertés mint
Jejlesztési kivetelmény a fakultatfv tantervben” mar a kezdé szinten megjelenik.
(Fejlesztési kovetelmények: 1. A szobeli kozlés megértése; 2. A szobeli kifejezé-
képesség fejlesztése; 3. A szovegolvasas képességének fejlesztése; 4. Trasbeli ki-
fejez6képesség (fogalmazas) fejlesztése; 5. A sajat kulturalis értékek apolasa).

Hogy miért is fontos erre odafigyelni azon kivil, hogy a tanterv alapvetd
fejlesztési kovetelménye, amit a pedagdgusnak figyelembe kell vennie — amiatt
is, mert a kimeneti kovetelmények minden szinten — a 8. osztalyos szakaszzaro,
illetve az érettségi kimeneti kévetelményei magyar nyelv és irodalombél alapve-
téen erre épulnek. Egyik vizsgatipusban sem teljesithet kivaldéan a tanuld, ha az
iskolai oktatas erre nem helyezett kitlintetett figyelmet. Az a tanuld, aki 8. osz-
talyig fakultativ rendszerben tanult, a 8. osztaly végén vagy szakaszzard vizsgat
tesz ugyanugy, mint az anyanyelvl osztalyba jar6 diakok, vagy pedig olyan nyelvi
szintfelmérd teszt képezi a magyar tannyelvl koézépiskolai osztalyba vald be-
jutast, ami — egyebek mellett — szintén a szévegértés képességét veszi figyelem-
be. Ha eljut az érettségiig, akkor pedig a jelenlegi irasbeli érettségi II. tétele a
koznapi szoveg értését méri, de a masik két irodalmi tétel szempontrendszere is
a megért olvasasra épul.

! Foris-Ferenczi Rita: Szévegértd olvasds. Egyetemi jegyzet, kézirat.
* Magyar nyelv és irodalom oktatdsa romdn tannyelvii osztalyokban tanulé didkoknak.
2008-ban kidolgozott tanterv, de még nincs érvényben.
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Ha a roman alaptanterv fejlesztési szakaszait (alapképességek kialakitasa:
ovoda, I. és II. osztily; fejlesztés, elmélyités: III-VI.; palyaorientacio: VII-
VIIL,; alapképzés és elmélyités: IX—X.; szakosodas XII. osztaly) vessziik alapul,
— akkor mintegy magatol kinalkozik, hogy a pedagégus killonosen a fejlesztés,
elmélyités, illetve az alapképzés és elmélyités szakaszaban forditson erre tobb
idét. A fakultativ rendszerben tanulé didkok esetében pedig — mivel a tanterv
nem évfolyamszertien van lebontva, hanem a nyelvelsajatitas szintje szerint,
tehat harom alapvet6 szintet hataroz meg, ami megfelel a K6z6s Europai Refe-
renciakeret nyelvi fejlettségi szintjeinek, ajanlatos az iras-olvasas elsajatitasaval
egyidejileg odafigyelni a szovegértésre is. Tovabba, nem szabad elfelejteni,
hogy a képességfejlesztés folyamatjellegti, allandonak kell lennie a tanitasi-tanu-
last folyamatban. Minden alapvet6 készség és képesség optimalis elsajatitasa az
egyszerubbek esetén legalabb két vagy négy évet, a bonyolultabbaké, 6sszetet-
tebbeké 6t, tiz évet vesz igénybe.’

A magyar nyelv ¢s irodalom tanitasa soran a szovegértés fontossagat ille-
téen azoknak a felméréseknek volt fontos szerepiik, amelyeket Eurépa szamos
orszagaban elvégeztek. Magyarorszagon a 2000-ben végzett felmérés példaul
kimutatta, hogy a didkok az olvasott szoveg megértésével kapcsolatban alultel-
jesitenek. Figyeljiink meg néhany szévegértési kritériumot: egyértelmien jelen-
levé informacié kivalasztasa, egyszer kapcsolatok felismerése a hétkéznapi tu-
dasra tamaszkodva; kritériumok alapjan 1-2 informacié helyhez kotése, a leg-
fontosabb gondolat azonositasa, a szoveg és a meglévé tudas Osszevetése; az
informaciok kozotti kapesolatok felfedezése kritériumok figyelembevételével, a
szoveg egységeinek rendezése a £6 gondolat szerint; a szoveg valamely jellem-
zGjének értékelése; szokatlan tartalmu és/vagy forméja szovegbdl tobbféle kri-
térium alapjan informaciok kivalasztasa, a kovetkeztetések alapjan elmélytlt ér-
telmezés, a hattértudas integralasa, hipotézisek megfogalmazasa, kritikai észre-
vételek; a szovegbe mélyen beagyazott, néhol csak kikévetkeztetheté informa-
ciok megtalalasa, hasonlokkal vald 6sszevetése, a relevanciak kivalasztasa, az ar-
nyalatok megértése és értelmezése, a meglep6 vagy a varttal ellentétes gondola-
tok értékelése, hipotézisek felallitasa, hosszu, Osszetett szovegek kritikai értéke-
lése, értelmezése.”

? Aratd Laszlo: Szovegértés-szivegalkotds a magyardrdn.
http://freeweb.hu/magyartanarok/Szovegertes-szovegalkotas a magyaroran2.rtf

* Vari Péter (szerk.): PISA-vizsgalat 2000. Miiszaki Kiado, Budapest, 2003., lasd még: Vari
Péter—Auxné Banfi llona—Felvégi Emese—Rozsa Csaba—Szalay Balazs: Gyorsjelentés A
PISA 2000 vizsgalatrol. http://www.oki.hu/oldal php? tipus=cikk&kod=2002-01-ta-tobbek-
gyorsjelentes
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A 530vegértd olvasds mibenlétét, meghatirozasat Arat6 Laszl6” a kovetke-

26 szempontokban fejti ki:

A szOvegértést a szovegbe kodolt tizenet rekonstrualasaként hataroz-
hatjuk meg.

A szoveg jelentéstani-logikai struktirajanak felfedezését jelent.

A meggértés feltétele a nyelvnek és a szovegben kodolt valosagnak mint
referencianak legalabb minimalis ismerete, valamint a kozlési helyzet és
a szovegalkotas szabalyainak értése, illetve az ezekben valo jartassag.

A szovegértés fejlesztésének igénye ma minden szovegtipust érint, s
magaban foglalja a kritikai és kreativ olvasas képességének fejlesztését,
beleértve a valds és a virtualis csatornakon keresztil felfogott jelek be-
fogadasat, értelmezését és megvalaszolasat.

A tovabbiakban pedig néhany szivegfeldolgozd, szivegértelmesd eljdrds ko-

vetkezik, amely segitségtinkre lehet a szovegértés gyakoroltatasaban:

a tanul6 meg tudja indokolni a bekezdések logikai rendjét,

a szovegbeli 6 téma, résztémak megtalalasa,

az altalanosito allitasok és az alatamaszto részletek Gsszekapcesolasa,
a tényallitasok és a hipotézisek/vélemények megkulonboztetése,
ok-okozati kapcsolatok feltarasa, azonositasa,

kifejleti joslatok alkotasa az olvasott szovegrész alapjan,

az érvelési szerkezet — el6feltevések, kovetkeztetések — megallapitasa,
a kifejtett és a hallgatélagos 4llitasok interpretalasa stb.’

A fenti szempontok, eljarasjavaslatok alapjan lathatjuk, hogy a sz6vegér-

tés nem csupan az irodalmi szovegek ért6 olvasasat jelenti, hanem barmilyen
koznapi szoveg megértésére is vonatkozik, mert az élet minden teriletén hasz-
nalnunk kell. A szovegértd olvasas a gyakorlati életben talan még nagyobb hor-
derejt, mint az iskolai kovetelményeknek valé megfelelésben. A PISA altal vég-
zett felmérések azért voltak indokoltak, mert a mindennapi életben gondok
mutatkoztak az olvasott szoveg — legyen az reklam, hirdetés, tajékoztatas, tor-
vény, szerz6dés — megértésével kapcsolatban. Ha a tanuldt teljes jogu allampol-
garra akarjuk nevelni, aki jogai és kotelezettségei tudataban felelés polgara lesz
annak az orszagnak, amelyben él, ha azt akarjuk, hogy ne legyen kilénféle
manipulciok jatékszere, akkor ebben a folyamatban a kezdet a szovegértés fej-
lesztése.

> Arat6 Laszlo: Szovegértés-szivegalkotds a magyardrdan. http://freeweb.hu
/magyartanarok / Szovegertes-szovegalkotas a_magyaroran2.rtf

¢ Uo.
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E képességfejlesztés gyakorlati haszna utan még egy irodalmi vonatkoza-
sit is megemlitem a szovegértd olvasasnak. Osszekapcsolodik ugyanis a herme-
neutikar olvasdsi modellel, amit a kozépiskolai oktatasban érvényesitiink. A herme-
neutika a megértés elméletét jelenti, ami szerint emberi létiink legalapvet&bb
megnyilvanulasa a megértésre valod sziintelen torekvésiink. Eszerint az irodalmi
szoveg értelmezése ugy tételez6dik, mint megértési kisérlet, mivel az irodalom,
az olvasds segit az dnmegértésben, az dnmeghatirozdsban és a vildgmegértésben is.”

Az alabbiakban olyan feladattipusokat fogok feltintetni, amelyeket hasz-
nalhatunk mind a kéznapi, mind az irodalmi szévegek ért6 olvasasanak gyako-
roltatasiaban. Foris-Ferenczi Rita® a kovetkez8 szivegértést segitd feladatokat hata-
rozza meg:

® clbesz¢ld altal csak érintett cselekmény, szoveg kifejtése, részletezése;

® | Dbelsé hangok” jatéka: mi mindent gondolnak még a szerepl6k azon
kivil, amit elmondanak (hatuknal allnak a belsé hangok);

@ jo6slas modszere — kisepikai szovegek esetében varatlan fordulat, csat-
tané elott, vagy: négy vagy Ot tartalmi egységre tagoljuk a szoveget,
mindegyik részlet utin josoltatjuk a tanulét a kovetkezore, kozben
indokolnia kell, miért, mib&l kovetkeztet arra, amit megjoésolt;

® szOovegek tOmoritése (vigyazat: ne tartalomkozpontisagra toreked-
jink);
mondatokbdl, cimszavakbdl, idézetekbdl all6 vazlat készitése;
tételmondatos, vazlatos szoveg kifejtése;
leiras, jellemzés atalakitasa gy, hogy az eredetivel ellentétes hangula-
tava valjck a széveg;

& sz0veg, szOvegrészlet bemutatasa ugy, hogy valtozzék a szerepldk lel-
kiallapota, maveltsége;
® filmforgatokonyv irasa egy elbeszélé mi valamelyik részletébdl.

A pedagogiai szakirodalomban talan mar kozhelynek szamit, mégis djra
kihangsulyozom, hogy a szévegértd olvasas mikodése érdekében nagyon fon-
tos a feladatokat a tanuldk életkort sajatossagaithoz igazitani. A tanulé motiva-
cidja csak olyan széveggel mikodik igazan, amelyik az un. ,labujjhegyre allitas
elvét” kovetl, vagyis nehézségi foka biztositja az ismeretlen iranti kivancsisagot,
a megoldasi késztetést, de nem annyira megterheld, hogy lefokozza a tanuld
motivaciojat.

7 Féris-Ferenczi Rita — Orban Gyongyi — Székely Melinda — Vincze Kata Zsofia — Zagoni
Melinda: Beszélgetékonyv a megerté irodalomoktatasrol. T3 Kiadd, Sepsiszentgyorgy,
2003. 251-317.

¥ Foris-Ferenczi Rita: Szivegértd olvasds. Egyetemi jegyzet, kézirat.
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A fakultativ rendszerben tanulok esetében két szempontot kell figyelem-
be venni a szovegek kivalasztasakor: a tanulok életkori sajatossagait és a nyelv-
elsajatitas szintjét. Az alabbi konkrét feladatjavasiatok jelezni fogjak a tanulok
¢letkori sajatossagait, illetve a K6z6s Eurdpai Referenciakeret altal meghataro-
zott szintet (kezd6 szint: A1, A2; kozépszint: B1, B2; halado szint: C1, C2).

1. feladat’ Javasolt korosztaly: 1I. osztalytol, Al-es szint

Fordulj vissza te!
(Magyar népmese)
Egy patak keskeny hidjan szembetalilkozott két kiskecske. Olyan keskeny volt a hid,
hogy nem fértek el egymas mellett.
— Viissza, visszal — 5300t ag egyik.
— Nem. En vagyok azg idisebb! Fordulj vissza te!
— En léptem hamarabb a hidra!
— Na é5¢?
Egyik sem akart visszafordulni. Fejjel mentek egymasnak. Csiiszds volt a hid. Mind a
ketten a vigbe estek.

a) Vilaszolj a kérdésekre!

Milyen volt a hid? e
Kik talalkoztak a hidon? ...,
Miért estek bele a VIZDe? i
b) Igaz vagy hamis?

Harom kecske talalkozott a hidnal.

A hid nagyon keskeny volt.

A kiskecskék veszekedtek.

Csak az egyik esett bele a vizbe.

2. feladat Javasolt korosztaly: V. osztalytol, B2-es szint
Weires Sandor: Kanikula
Szikrazd Olvadtan Ragyogd
ag égbolt a tarly kékségen
aranyfiist a /g, bullamzik, remeg, 5016t pihe-szdl:
eltorpiil domb folott drids
lang-iirben utagnak maganyban
a tarka vidék. 1330 gyongysemek. egy pacsirta sgdll.

® Balogh Andrea — Magyari Sara: Nyelvi szintfelmérd tesztgyijjtemény. Aegis Konyvkiado,
Temesvar, 2010, 15.
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(A verset kinyomtatjuk, és soronként levagjuk. Mindegyik sor kiilon pa-
pirszeletre kerl.)
Feladat: Illeszd dssze a verssorokat 71gy, hogy dss3efiiggd s3oveget alkoss!

3. feladat" Javasolt korosztaly: VI. osztalytol, Cl-es szint

wA gagda sem tudja, hogy pontosan hany kalap alkotia a miizenmi gyijjteményt,
hanyféle ajandéktirgyar készitettek mdr szalmaszalbol. Csak agt mondogatia hamiskds
mosollyal, hogy kalap alatt mindent el lehet intézni, hogy szalmaszalba érdemes kapaszgkod-
nt, mert a semmibdl mindent, a mindenbil pedig semmit lehet csinalni. A kdrispatakiak ag
eldbbit valasgtottik, s et bigonyitidk S3desék is, amikor a miigenmba betérd vendégeknef
ajandékba szalmagyiviit adnak.”

Kosd 0ssze, amivel talal! (5 pont)

Egyesek tobbet, masok kevesebbet segitettek.
Egy kalap alatt intézték el. To6bb dolgot oldanak meg egy fed6név alatt.
Sokan Osszegyiltek egy kozos célért.

Kétségbeesésében barmilyen segitséget elfogad.
Szalmassdlba kapaszkodifk. Befolyasolhato.
Udit6zés kozben fogja a szivoszalat.

Az elsd feladat a) pontja feleletalkotasos jellegti, a ) pont feleletvalaszta-
sos. Mindegyik a szoveg logikai, ok-okozati kapcsolatainak felismerését kéri
szamon a tanuldktol. Ha tud valaszolni a kérdésekre, akkor érti a kis narracio
bels6 vilagat. Emellett kezd$ szinten nagyon fontos a székincsbévités. A fela-
datok kozvetetten ezt is elésegitik, mert az esetleges ismeretlen szavak jelenté-
sét a tanulo felfedezheti a sz6vegkornyezetbol.

A mdsodik feladat forditva kozelit a szoveg logikai kapcsolatainak felisme-
réséhez: egy sorokra tordelt verset kell ugy Osszerakni, hogy az igy nyert szoveg
Osszefiiggd, koherens legyen. Mivel V. osztalyra a tanulok mar bizonyos tudas-
sal rendelkeznek a verseket illeten, igy a rim, a ritmus, a sorok ¢és a szakaszok
hosszusaga segitségiil fog szolgalni a szoveg ,,0sszerakasahoz”. A feladat moz-
gobsitja mindazt az eléismeretet, ami egy vers kapcsan a tanul6 tudataban mar
eleve megvan. Tovabba aktivizalédik a széveg nyelvtani kapcsoldelemeirdl
szerzett implicit tudasuk (igeragok, névmasok, hatirozo6szok stb.). Egyszoval a
rendelkezésiikre all6 el6ismeretek birtokaban fel fogjak fedezni — ha nem is
maradéktalanul — a sz6veg logikai 6sszefiiggéseit, koherenciajat.

10 Balogh Andrea — Magyari Séara: Nyelvi szintfelmérd tesztgyiijtemény. Aegis Konyvkiado,
Temesvar, 2010, 28-29.
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A barmadik feladat pedig arra épit, hogy a tanulok a szolasok jelentését
konkrét szovegkornyezet alapjan sajatitsak el. Viszont a szovegrészlet is csak
akkor érthetd, ha ismerjik a két szolast, kilonben nem tudjuk, miért mosolyog
hamiskasan a mizeum tulajdonosa.

A fenti feladatok adaptalhatéak mas tantargyak anyagahoz is, mint példaul a
torténelem, foldrajz, bioldgia stb. tanitasahoz, mivel a képességkézpontu okta-
tasnak — ¢és ezen belil a szovegértésnek — nemcsak a magyar nyelv és irodalom
tanitasi feladatanak kellene lennie, hanem mas tantargyakénak is, melyek ese-
tében fontos az olvasott sz6veg megértése.

Osszegzésképpen: pedagdégusként barmilyen képesség fejlesztéséhez
csak ugy jarulhatunk hozza, ha a motivacio felkeltése érdekében a gyerek életkor:
sajdtossagaihog, igazodunk (Jabujjhegyre allitas”), és az & eldismereteibil indulunk ki,
ha zevékenységhelyzetet biztositunk, mert a képességek csak tevékenységhelyzetben
tejleszthetSk, és ha mindezt folyamatjellegiivé tesszik.
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Demeter Melinda

Multimédias lehetdségek az elemi oktatasban

A bemutatasra kertlé vizsgalat a multimédids eszfizik elemi oktatdasban vald
Sfelhaszndldsaval foglalkozik, és egyarant elemzi a kérdéskort a pedagogus és a
tanulé megkozelitésébdl.

A téma idGszerségét az adja, hogy napjainkban egyre inkabb teret hodit
a technika és az informatika az oktatasban is, ennek szerves részévé fog valni.
Bz szamtalan olyan lehet6séget rejt magaban, amelynek ismerete és megfelel6
alkalmazasa novelheti az oktatds minéségét és hatékonysagat. Ugy vélem to-
vabba, hogy a jelenleg szinte parhuzamosan torténd iskolai oktatasnak és sza-
mitégép-hasznalatnak szamtalan k6z6s pontjat lehetne és kellene megtalalni, az
utobbi szervesen beilleszkedve az elébbibe azt kiegészithetné, gazdagithatna,
mig az iskolai oktatas is jotékonyan visszahathatna az otthoni értelmes és hasz-
nos szamitogép-hasznalatra. Azt gondolom, hogy a pedagogus szerepe, ha nem
is meghatarozo, de igen fontos lehet a tanulok szamitégép-hasznalati szokasai-
nak alakitasaban.

A kutatas kiterjed a multimédias eszk6zok haszndlatinak gyakorisdgdra az
elemi oktatasban, az alkalmazott teriiletefere, a felhaszndlds korldtaira, lletve a peda-
gogusok témaval kapcsolatos sgemléletére, vélemeényére. Arra is keresi a valaszt,
hogy van-e, illetve wilyen dsszefiigeés van a multimédias eszkozok tandrai alkalma-
gdsa és a lannlok otthoni s3damitdgép-hasgndlati szokdsai kozott. Tovabba vizsgalodas
targyava teszi a multimédias eszkozok hatékonysagat a sgemiéltetéshen, valamint a
Jfogalomalakitisban is.

A kutatds célja volt:

@ felmérni Székelyudvarhely altalanos iskolainak helyzetét a multimédi-
as eszkozok elemi oktatasban vald felhasznalasanak szempontjabdl,
megismerni a pedagdgusok szemléletét és véleményét;

® feltarni az elemi iskolas tanuldk szamitégép-hasznalati szokasait;

® ravilagitani a multimédias eszkozok iskolai alkalmazasa és a tanulok
otthoni, egyéni szamitogép-hasznalati szokasai kozti 6sszefiiggésekre;

@ kisérleti uton igazolni, hogy a multimédias eszk6zok hatékonyabban
alkalmazhatok a szemléltetésben és a fogalomalakitasban, mint a ha-
gyomanyos oktatasi eszk6zok.

Fontosnak tartom, hogy konkrét ismereteket szerezziink a tanuldk sza-
mitégép-hasznalati szokasairdl, arrél, hogy miként lehet ezt kedvezd iranyba
befolyasolni a pedagogus, illetve az iskolai szamitogép-hasznalat altal. Fontos-
nak tartottam tovabba, hogy ravilagitsunk a multimédias eszkozok gyakorlati
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alkalmazasanak szamtalan elényére és lehet6ségére. Vizsgalatomnak tehat els6-
sorban gyakorlati hasznat latom, amely ravilagit a tényre, hogy a multimédias
eszkozok tervszerd, rendszeres és céliranyos hasznalata emelheti az oktatds mi-
nbségének szinvonalat, tovabba a tanulok szamitogép-hasznalatanak iranyultsa-
gat kedvezben befolyasolhatja, ezaltal az oktaté-nevel6 tevékenység végsé cél-
jat, a személyiségfejlesztést is szolgalva.

Hipotézisek

Feltételesten:

1. hogy az elemi oktatisban tanité pedagdgusok nem, vagy csak ritkdn
hasznaljak a multimédias lehetGségeket a tanoran;

2. hogy dsszefiigeés van a sgamitdgép és ag internet tandrai alkalmazdsa és a tanu-
lok otthoni sgdamitogép-hasgndlati szokdsar kozott, igy azok a tanulok, akik-
nek van lehet8ségik a tanéran és az iskolai tanulasban alkalmazni a
szamitogépet és az internetet, tobbet hasznaljak informacidszerzésre
otthon is, mint mas kortarsaik;

3. hogy a sziilik szamitigépes és informatikar felkésziiltsége nem elegendd a gyer-
mekek ilyen jellegti igényeinek kielégitésére;

4. hogy a tanulik elvirdsdt a pedagdgussal szemben a szamitégépes ismere-
tek atadasat illeten befolyasolja az eszk6zok tanorai alkalmazasa, igy
azok, akik a tanoran nem talalkoznak ezekkel az eszkozokkel, nem is
varnak el a pedagdgustol ilyen jellegt segitséget, informacionyujtast;

5. hogy a fogalomalakitishan eredményesebben alkalmazhatok a multimédias
eszkozok a kilonb6z6 o6rakon, mint a hagyomanyos eszk6zok.

6. hogy a sgemléltetéshen hatékonyabban alkalmazhatok a multimédias esz-
kozok, mint a hagyomanyos oktatasi eszkozok.

A vizsgalt populacié bemutatasa

A kutatdis két részbil allt:

1. Pedagbégusok ¢és tanulok kérdéives felmérésébdl és ezen adatok fel-
dolgozasabol.

2. Egy kisérleti részbdl, amelyben a multimédias eszk6zok fogalomalaki-
tasban és szemléltetésben betoltott hatékony szerepét vizsgalom egy
kisérleti és egy kontrollcsoporttal, teljesitménymérékkel.

A kutatds elsd részében a vigsgalati populaciit Székelyudvarhely altalanos isko-

lainak I-IV. osztalyban tanité 45 pedagogusa, valamint 243 III-IV. osztalyos
tanul6 alkotta.

54



Demeter Melinda Multimédids lehetoségek az elemi oktatdsban

A vizsgalt populacié kivalasztasa a tanuloknal véletlenszerd mintavétellel
tortént, névsor szerint minden masodikos, harmadikos negyedikes tanulé tol-
totte ki a kérdéivet. A tanitok esetében majdnem minden I-IV. osztalyban ta-
nité pedagégusnak adtam kérdéivet.

A kutatas mdsodik részében kisérletileg akartam igazolni, hogy a szemléltetés-
ben és a fogalomalakitasban a hagyomanyos eszk6zoknél hatékonyabban alkal-
mazhatok a multimédias eszkozok. Ehhez a vizsgalt populaciot az osztialyom
26 tanuldja alkotta, akiket véletlenszerti mintavétellel két csoportra osztottam
(névsor szerint minden masodik kertlt egy csoportba), igy alakult ki a 73-73
tagii kisérlets, illetve kontrollesoport. A vizsgalat megbizhatésaganak és relevanciaja-
nak biztositasa érdekében a kisérletet megismeteltem a két csoport feleserélésével (a ki-
sérleti csoport lett a masodik esetben a kontrollcsoport és forditva).

A vizsgalati moédszer és eszk6z bemutatasa

A vizsgalat 2009. november 30. és 2010. aprilis 30. kozott zajlott. A kuta-
tas elsd részében kérdodives felmérést alkalmaztam mind a tanuldk, mind a peda-
gbgusok esetében. A pedagogusi kérd6iv 12 kérdést tartalmazott, mig a tanuldi
kérd6iv 16-ot. A kérdések tobbnyire feleletvalasztosak, de volt koztuk értékska-
lan bejelélendd is, illetve nyitott, kifejtés kérdés is.

A kutatas mdsodik részében kisérletileg igazoltam, hogy a szemléltetésben
¢és a fogalomalakitasban hatékonyabban alkalmazhaték a multimédias, mint a
hagyomanyos eszk6zok. Ehhez osztalyom tanul6ibdl létrehoztam véletlenszert
kialakitassal egy 13 tagu kisérleti és egy 13 tagu kontrollcsoportot.

A szemléltetés hatékonysaganak igazolasara a hegyszorost a kisérleti csoport-
nak egy haromdimenzids légifelvételrél mutattam be, mig a kontrollcsoportnak
csupan harom fényképrél. A szemléltetést kovetSen egy teljesitményméré fel-
adatlapot oldattam meg mindkét csoporttal. A kisérletet megismételtenr: a két cso-
portot megcseréltem, a kisérleti csoportbdl lett a kontrollcsoport és forditva. A
masodik alkalommal a fennsikot szemléltettem, ezt is teljesitménymérés kovette.

A fogalomalakitis hatékonysaganak vizsgalatara ugyancsak véletlenszertien
két csoportra osztottam osztalyom tanuldit (a névsorban a paratlan szamu ta-
nulék keriltek a kisérleti, a paros szamuak a kontrollcsoportba), igy alakult ki a
13—13 tagu kisérleti és kontrollcsoport. Olyan anyagrészt valasztottam ki a tu-
domanyok tantargybol, amelyrél kevés ismeretiik volt a tanuloknak: az energiaforra-
sokat. A tanuldk el6ismereteit preteszttel mértem fel, fogalmi térképet kellett
készitenilik az energiaforrasokrol. Ezt kovetSen a kisérleti csoportnak multi-
médias eszkozok segitségével tanitottam meg az 4j anyagrészt, mig a kontroll-
csoportnak hagyomanyos eszkozokkel. Mindkét csoporttal wjrakészittettem a
fogalmi térképet, azt feltételezve, hogy a multimédias eszkozokkel tamogatott
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oktatas esetében gazdagabb, tobb elemet tartalmazé fogalmi térképek készul-
nek, majd egy teljesitménymérével vizsgaltam meg az elsajatitott ismereteket.

Eredmények és értelmezésik

A multimédias eszkozok kozil a CD-lejatszo alkalmazasa a legelterjed-
tebb az elemi oktatasban, a pedagogusok kozel 80%-a gyakran vagy nagyon
gyakran alkalmazza valamilyen tanéran. A szamitégéppel tamogatott oktatas
azonban hattérbe szorul, hiszen a videoprojektor és az internet gyakori vagy
nagyon gyakori alkalmazasa nagyon kis aranyban fordul el6, mindketté 10%
alatti, a szamitogép rendszeres tanorai alkalmazasa sem éri el a 14%-ot.

Leggyakrabban az ének-zene tanitasaban alkalmazzak a pedagogusok a
multimédias eszkozoket, tobb mint 70%-a gyakran, illetve nagyon gyakran. El-
gondolkodtaté, hogy 20%-a soha nem alkalmazza az ének-zene tanitasaban
ezeket az eszkozoket. Ezt kovetik az anyanyelvorak, melyen a pedagégusok
tobb mint 50%-a, a tudomanyok és muavészeti nevelés tanorakon a 30%-a al-
kalmazza gyakran vagy nagyon gyakran. A matematikadrakon a legritkdbb a
multimédias eszk6zok hasznalata, a tanitok alig 5%-a alkalmazza rendszeresen.

A multimédias eszkozoket a pedagdgusok az 6ra kilénb6zé mozzanata-
iban alkalmazzak, els6sorban a bemutatasban és a szemléltetésben (80% koriil),
mig az értékelésnél alig 6%. A differencialt munkanal 13,33% alkalmazza, mig a
gyakorlasnal 55,56%.

A kutatatasban arra is kerestem a valaszt, hogy mi az oka, illetve melyek a
korlatai a szamitogép és az internet rendszeres tanorai alkalmazasanak. A meg-
kérdezettek mindossze 2%-a nem tartja fontosnak az elemi oktatasban ezek
hasznalatat. A nehézkes és ritka hasznalatnak els6sorban az az oka, hogy nincs
az iskolaknak megfelel6 technikai felszereltsége (9% szerint), illetve (27%) sze-
rint van ugyan informatikai laboratérium az iskolaban, de kortlményes ennek
hasznalata. A megkérdezettek 52%-a ugy gondolja, hogy a technikai felszerelt-
ség osztalybeli hianya miatt ezek az eszk6zok nem kertilnek gyakrabban hasz-
nalatra. A megkérdezettek minddssze 5%-anak nincs meg a megfelel6 felké-
sziltsége az eszk6zok hasznalatahoz, masik 5% egyéb okokra hivatkozott.

A pedagogust kérdo6ivvel arra is kerestem a valaszt, hogy mi a taniték vé-
leménye a multimédias eszkozok hasznalatardl, mennyire érzik magukat felké-
sziltnek informatikai és technikai szempontbdl, tovabba, hogy mennyire tekin-
tik feladatuknak az internethasznalat tanitasat. Azt is vizsgaltam, hogy a peda-
gogusoknak mi a véleménye a szamitdégépes oktatasrol, hatékonyabbnak tart-
jak-e azokat a pedagogusokat, akik szamitogépen alapuld technologiat alkal-
maznak az oktatasban, illetve a tandrara valo felkészilésben, a hagyomanyos
oktatasi modszereket, eljarasokat, szervezési formakat vagy a szamitégépes ok-
tatast tartjak-e hatékonyabbnak.
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A megkérdezettek kozel 37%-a gondolja ugy, hogy a pedagoégusok t&bb-
sége rendelkezik a sziikséges informatikai tudassal, 39% pedig egyaltalan vagy
csak kismértékben ért egyet ezzel, 24,39% nem tudja eldonteni ezt a kérdést.

Tobb mint 80% egyetért azzal, hogy sziikség lenne a pedagdgusok szem-
léletvaltasara az 1 technologiak oktatasban valé alkalmazasat illet6en, és csak
14,63% ért kismértékben egyet ezzel, 4,88% nem tudja eldonteni.

Nem egészen 30% véli ugy, hogy gyakran kellene olyan hazi feladatot
adni a tanuloknak, amihez az internetrdl kell informacidkat gyGjteni, 63,41%
nem ért ezzel egyet.

A megkérdezettek tobbsége ugy gondolja, hogy a tanuloknak meg kelle-
ne tanitani az internet hasznalatat, azonban 68,29% véli ugy, hogy ez nem a
pedagdgusok feladata, és csak 21,96% ért egyet ezzel.

41,46% egyaltalan nem, vagy csak kismértékben ért egyet azzal, hogy a
hagyomanyos oktatasi modszerek hatékonyabbak, mint a szamitégépes oktatas,
36,59% nem tudja eldonteni, és csak 21,95% ért egyet ezzel.

Ugyancsak a megkérdezettek nagy tobbsége, 65,85% nem gondolja, hogy
a szamitogép tanodrai alkalmazasa még inkabb fliggdséget okozna a tanuldkban.
70,73% tugy véli tovabba, hogy a szamitégép hatékony oktatasi eszkozként
hasznalhaté mar az elemi oktatasban is.

36,59% egyetért azzal, hogy jobb oktatbmunkat végezne, ha szamitogé-
pen alapul6 technoldgiat alkalmazna az 6ran, 36,58% egyaltalan nem ért ezzel
egyet, 26,83% pedig nem tudja ezt eldonteni. Ugyancsak a tObbség, 53,66%
egyaltalan, vagy csak kismértékben ért egyet azzal a megallapitassal, miszerint
hatékonyabbak az iskoldban azok a pedagogusok, akik szamitégépen alapuld
technologiat hasznalnak, 12,20% nem tudja ezt a kérdést eldonteni, és csak
34,15% ért egyet nagyjabol vagy teljes mértékben ezzel a megallapitassal.

A megkérdezettek tobb mint fele, azaz 56,1%-a egyetért azzal, hogy ha-
tékonyabb oktatomunkat végezne, ha szamitogépen alapuld technolégiat al-
kalmazna a tanorakra vald felkészilésben, 36,59%-a nem ért egyet ezzel vagy
csak kismértékben, mig 7,32% nem tudja ezt a kérdést eldonteni.

A tovabbiakban a tanuldk szamitogép-hasznalati szokasait vizsgald kuta-
tas eredményeit mutatom be. A populacié Székelyudvarhely altalanos iskolai-
nak harmadik/negyedik osztalyos tanuldit 6leli fel, a vizsgilat soran 243 tanul6i
kérd6ivet dolgoztam fel. A véletlenszerG mintavétel eredményeként (névsor
szerint minden masodik tanul6) a mintaban szerepelt 106 fia és 137 lany.

A megkérdezett tanulok 94%-nal rendelkezik a csalad szamitoégéppel,
csupan 6%-nak nincs otthon szamitoégépe, 35% rendelkezik sajat géppel, mig
65%-nak nincsen sajat gépe.

A valaszadok 23%-a naponta szamitogépezik, 19% heti négy-6t alka-
lommal, 27% hetente hiarom-négy alkalommal, mig 31% csak a hét végén
hasznalja a szamitogépet.
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A naponta a szamitogép el6tt eltoltott id6t is vizsgaltam, eszerint a tanu-
16k 18%-a fél 6ranal kevesebbet szamitogépezik, 39% fél és egy o6ra kozott,
10% egy-két 6ra kozott, 10% két-harom ora kozott, és mindossze 4% szamitod-
gépezik harom 6ranal tobbet naponta.

Arra is kerestiik vizsgalatunkban a valaszt, hogy a szamitogép elétt eltol-
tott id6t mire hasznaljak a gyermekek. A valaszadok 82,30%-a szamitogépes
jatékokat jatszik, 51,44% kapcsolatot tart a baratokkal, 24,28% zenét tolt le az
internetrél, 15,64% filmeket tolt le, 47,74% kulénb6z6 oktatéprogramokat
hasznal (Manod-oktatéprogramok, Google Earth stb.), 38,27% informacidkat
gyljt hazi feladatokhoz, 30,86% egyébre hasznalja a szamitogépet.

Arra is kerestem a valaszt, hogy van-e Osszefiiggés az iskolai szamitdégép-
hasznalat és a tanulok otthoni szamitogép-hasznalati szokasai kozott. Azt talal-
tam, hogy azoknal a tanuloknak, akiknél az iskolaban rendszeresen hasznaljak a
szamitogépet és az internetet oktatasi eszkozként, otthon 81,48% hasznalja a
szamitogépet ismeretszerzésre, informaciok keresésére, mig azoknak a tanu-
16knal, akik az iskolai oktatisban nem taldlkoznak ezekkel oktatasi eszkdzként,
mind&ssze 51,13% hasznalja otthon a szamitégépet informacidszerzésre, isme-
retek keresésére, gytjtésére, ezeknek a tanuloknak kozel felénél az otthoni sza-
mitégép-hasznalat a szamitogépes jatékok hasznalatara, baratokkal valé kapcso-
lattartasra, zenék és filmek letdltésére és egyébre korlatozodik.

Kivancsi voltam arra is, hogy befolyasolja-e a tanulok elvarasait a tanito
segitségnyujtasaval kapcsolatosan az, hogy tanérakon mennyire vannak jelen a
multimédias eszkozok, illetve az internet. Az eredmények azt igazoljak, hogy
azokban az osztalyokban, ahol rendszeresen alkalmazzak a tanérakon a szami-
togépet és az internetet oktatasi eszkozként, ott a tanuloknal nagyobb aranyban
jelenik meg az igény a tanit6 segitségnyujtasaval kapcsolatosan (10,71%), mig
ott, ahol egyaltalan nem hasznaljak, ott a tanulok mindossze 2,33%-a var el a
tanitotol segitséget a szamitogép és internet hasznalataval kapcsolatosan.

A tovabbiakban a kutatds kisérleti részének eredményeit mutatom be. Ki-
sérlettel kivantam igazolni, hogy a multimédias eszkozok segitségével hatéko-
nyabb lehet a fogalomalakitas, mint a hagyomanyos eszkézokkel. Az el6z6ek-
ben leirt médon hoztam létre a 13—13 tagu kisérleti és kontrollcsoportot. A két
csoport kezdeti fogalmi szintjét preteszttel vizsgaltam, a tanulok fogalmi térkeé-
pet készitettek az energiaforrasokrdl. A preteszt azt igazolta, hogy a két csoport
kozott nem volt kezdetben szignifikans kilonbség (p = 0,591, p > 0,05), nagy-
jabol azonos ismeret- és fogalomszinttel rendelkezett a két csoport a kisérlet
el6tt. Mig a kisérleti csoport pretesztben mért eredményeinek szamtani kozép-
aranyosa 7, addig a kontrollcsoporté 7,76.

A pretesztet kdvetéen a kisérleti csoportnak multimédias eszkozok segit-
ségével tanitottam meg az energiaforrasokat, mig a kontrollcsoportnak hagyo-
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manyos eszk6zokkel. Ezt kovetéen mindkét csoport tagjai djra elkészitették a
fogalmi térképet, ennek eredményei lathatok az dsszehasonlito tablazatokban.

A kisérleti csoport preteszt és test eredményei

Tanuld Preteszt Teszt Fejlédés abszolut Fejlodés
értékben %-ban
1. 10 15 5 50%
2. 4 8 4 100%
3. 5 14 9 180%
4. 6 9 3 50%
5. 8 12 4 50%
6. 0 8 8 800%
7. 15 18 3 20%
8. 3 6 3 100%
9. 9 11 2 22%
10. 11 17 6 54%
11. 7 14 7 100%
12. 7 9 2 28%
13. 6 11 5 83%
Szamtani k6zép 7 11,69 4,69 125,96%

A kontrollesoport pretesst és tesgt eredménye

Tanul6 Preteszt Teszt Fejlédés abszo- Fejlédés Y%-ban
lat értékben
1. 8 12 4 50%
2. 7 8 1 14%
3. 9 22 13 214%
4. 10 15 5 50%
5. 10 12 2 20%
6. 15 20 5 33%
7. 5 9 4 80%
8. 7 9 2 28%
9. 9 15 4 66%
10. 7 14 7 100%
11. 4 10 6 150%
12. 1 8 7 700%
13. 9 13 4 44%
Szamtani k6zép 7,76 12,84 4,92 118,84%

A tablazatokbdl kitlnik, hogy a teszt eredményeiben a kisérleti csoport
tagjai a pretesztben mértekhez képest jobb teljesitményt mutattak, vagyis a
kezdeti fogalmi ismereteikhez képest tobb fogalmat sajatitottak el, gazdagabb
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térképeket készitettek. (Bar csak a mennyiségi mutatét vizsgaltam, a fogalmi
térképekben jelent6s mindségi kilonbségek is mutatkoztak a kisérleti csoport
tagjainal. A mélyebb megértést a teljesitményméré eredményei is igazoltak.)

A tananyag hagyomanyos, illetve multimédias eszkozokkel torténd fel-
dolgozasa utan teljesitménymerivel is mértem a két csoport fogalmi ismereteinek
szintjét az energiaforrasokkal kapcsolatosan. Az eredményeket az alabbi tabla-
zatban foglaltam Gssze:

1.2 |3 | 4 |5 |6 |7 |8 ]9 |10 |11. |12 | 13. | Szimtani
kozép

Kisérlet | 13 | 18 | 21 |22 | 22 | 26 | 30 |30 |32 |32 |33 |35 |39 | 27,15
csoport

Kontroll- | 13 | 14 | 15 |15 | 15 | 15 |20 |23 |23 |23 |25 |27 |27 | 21,07
csoport

Az, energiaforrdsok” teljesitménymérdben elért pontszdamok

Lathato, hogy mig mindkét csoportban a minimum pontszam 13, addig a
kisérleti csoportban a maximum pontszam 39, mig a kontrollcsoportban csu-
pan 27, igy a kisérleti csoportban a pontterjedelem 26, a kontrollcsoportban
mind6ssze 14. A kontrollcsoportban a median 20, a kisérleti csoportban 30. A
kisérleti csoport atlageredménye 27,15, mig a kontrollcsoporté 21,07, a killénb-
ség 6,08 pont, a kulonbség szignifikans (p = 0,030, tehat p < 0,05).

Megvizsgaltam, hogy a két csoportnal a tanulok hany szazaléka sorolhato
a kiillonboz6 teljesitményintervallumokba. A kévetkezd eredményeket kaptam:

0-10 pont 11-20 pont 21-30 pont 31-40 pont
Kisérleti csoport — 15,39% 30,77% 53,84%
Kontrollcsoport — 38,46% 53,85% 7,69%

A tanulok szdazalékos besoroldsa teljesitmeényintervallumokba

A kisérlet masodik részében azt a hipotézisemet kivantam bizonyitani,
hogy a multimédias eszk6zok hatékonyabban alkalmazhatok a szemléltetésben,
mint a hagyomanyos szemléltetéeszkozok. El6szor a kisérleti csoportnak egy
haromdimenziés mozgd légi felvételrél mutattam meg a hegyszorost, a kontroll-
csoport tagjainak pedig harom nagyméretld fényképpel szemléltettem ezt.
Azért, hogy kizardlag a szemléltetést tudjuk vizsgalni, most — ellentétben a be-
vett pedagogiai gyakorlattal — ezt nem kisérte semmiféle magyarazat, a tanulok
tehat csak a vizualis érzékletekre és képzetekre hagyatkozhattak a megértésben.
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A szemléltetést kovetSen egy altalam Osszeallitott teljesitménymérével vizsgal-
tam a szemléltetés haté¢konysagat. Az eredményeket tablazatba foglaltam:

L2 |3 [ 4|56 |7 |8 ]9 |10.|11. |12 | 13. | Szamtani

kozép

Kisérleti | 12 | 18 | 21 | 22|23 | 23 | 24 | 24 | 24|25 |25 |28 |33 23,23
csoport

Kontroll- | 2 [ 13|18 | 19 | 20 | 23 | 24 | 25|25 | 26 | 28 | 28 | 30 21,76
csoport

A, hegyszoros” teljesitménymeérben elért pontsdamolk

Lathato, hogy mig a kisérleti csoportban a minimum pontszam 12, addig
a kontrollcsoportban a legalacsonyabb elért pontszam 2, a kisérleti csoportban
a maximalis pontszam 33, a kontrollcsoportban pedig 30. Igy a kisérleti cso-
portban a pontterjedelem 21, a kontrollcsoportban pedig 28. Mindkét csoport-
ban a median 24, a szamtani kozéparanyos pedig a kisérleti csoportban 23,23, a
kontrollcsoportban 21,76, a killonbség 1,47 pont.

0-10 pont 11-20 pont 21-30 pont 31-40 pont
Kisérleti csoport — 15,38% 76,93% 7,69%
Kontrollcsoport 7,69% 23,07 61,53% 7,69%

A tanulok szazalékos besoroldsa teljesitmeényintervallumokba ,,hegyszoros” kisérletben

A szemléltetés hatékonysagat igazold kisérlet masodik felében megfordi-
tottam a két csoportot, igy az elézbleg kisérleti csoportbol most kontrollcso-
port lett és forditva. A kisérleti csoportnak egy haromdimenziés mozgd légi
felvételrél mutattam meg a fennsikot, a kontrollcsoport tagjainak pedig harom
nagyméretd fényképpel szemléltettem ezt. Az eredmények most még az el6z6-
nél is szemléletesebben igazoltak hipotézisemet (lasd a tablazatban):

L2 |3 |4 |5 6 |7 |8 |9 |10 |11 |12 | 13. | Szamtani
kozép

Kisérleti | 11,5 | 17 | 17 | 24 | 24 | 26 | 27 | 27 | 28 | 29 | 29 | 30 | 32 24,73
csoport

Kontroll- | 6 10|10 |13 [ 13 |13 |16 | 17 |17 |19 |24 | 26 | 26 16,15
csoport

A, fennsik” teljesitmeénymeériben elért pontszimok
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Lathat6, hogy mig a kisérleti csoportban a minimum pontszam 11,5, addig a
kontrollcsoportban a legalacsonyabb elért pontszam 6, a kisérleti csoportban a
maximilis pontszam 32, a kontrollcsoportban pedig 26. Igy a kisérleti csoportban
a pontterjedelem 20,5, a kontrollcsoportban pedig 20. Mig a kisérleti csoport-
ban a median 27, a kontrollcsoportban minddssze 16. A szamtani kozépara-
nyos a kisérleti csoportban 24,73, a kontrollcsoportban 16,15, a kiillonbség 8,58
pont, a kiilonbség szignifikans (p = 0,002, tehat p < 0,05).

A kisérleti csoportban nagyobb a tanuldk szazalékaranyos el6fordulasa a
magasabb pontintervallumokban, mint a kontrollcsoportban 1évé tanuloké.

0-10 pont 11-20 pont 21-30 pont 31-40 pont
Kisérleti csoport - 23,07% 61,54% 15,39%
Kontrollcsoport 23,07% 53,86% 23,07% -

A tanulok sziazalékos besoroldsa teljesitmeényintervallumokba
a , fennsik” kisérletben

A kisérletben mért eredmények nyilvanvalova tették és beigazoltak azt a
feltételezésemet, miszerint az oktaté-neveld tevékenységben vannak olyan hely-
zetek, a tananyagban olyan témakorok, amelyeknek a szemléltetésében a mul-
timédias eszkozok hatékonyabban alkalmazhatok, mint a hagyomanyos oktatasi
eszkozok, tovabba, hogy a fogalomalakitasban is egységnyi id6 alatt hatéko-
nyabban alkalmazhatok ezek az eszk6zok a hagyomanyos oktatasi eszkozoknél.

Kovetkeztetések a hipotézisek mentén

A vizsgalat eredményeit figyelembe véve a hipotézisek igazolasa a kévet-
kez6képpen alakult:

1. Az els6 hipotézisem, mely szerint az elemi oktatasban tanité pedago-
gusok nem, vagy csak ritkan hasznaljak a multimédias lehet6ségeket a tandran,
beigazolodott, a szamitogépet a megkérdezettek 86,67%-a, az internetet pedig
93,34% soha vagy csak ritkan hasznalja oktatasi eszkézként.

2. Masodik hipotézisem, miszerint dssgefiiggés van a s3dmitdgép és az internet
tandrai alkalmazdsa és a tanulok otthoni sgamitdgép-hasgndlati sgokdsai kiott, igy azok
a tanulok, akiknek van lehet6ségiik tandran és az iskolai tanulasban alkalmazni
a szamitogépet és az internetet, tObbet hasznaljak informacidszerzésre otthon
is, mint mas kortarsaik, szintén beigazolédott. Azon tanuldk, akiknél az iskola-
ban rendszeresen hasznaljak ezeket az eszkézoket oktatasi eszkozként, 81,48%-
a hasznalja otthon is informaciészerzésre, mig azon tanuldk, akik az iskolai ok-
tatasban nem taldlkoznak ezekkel oktatdsi eszkdzként, minddssze 51,13%-a
hasznalja ugyanerre.
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3. Harmadik hipotézisem, mely szetint a szilik szdmitdgépes és informatika fel-
kdsgiiltsége nem elegendd a gyermekek ilyen jellegti igényeinek kielégitésére, nem igazo-
loédott be. A tanulok 47,33%-a a szuloktdl kér és kap segitséget, a segitségnyujtas-
ban a szil6kre tamaszkodnak a legnagyobb aranyban. Ez minden bizonnyal
azzal 1s magyarazhato, hogy a jelenlegi 9-10 éves gyermekek sziilei nagyjabol a
3040 éves korosztalybdl kertilnek ki, akik mar — a jelek szerint — rendelkeznek
azzal a szamitogépes és informatikai ismeretkészlettel és tudassal, ami alkalmas-
sa teszi 6ket a gyermekeik ilyen jellegli igényeinek kielégitésére.

4. Negyedik feltételezésem, mely szerint a tanulok elvdrasdt a pedagbgussal
szemben a szamitégépes ismeretek atadasat illetéen befolyasolja az eszk6zok
tanorai alkalmazasa, igy azok a tanulok, akik a tanéran nem talalkoznak ezekkel
az eszkozokkel, nem is varnak el a pedagogustdl ilyen jellegl segitséget, infor-
macionyujtast, beigazolodott. Ahol rendszeresen hasznaljak a szamitégépet ok-
tatasi eszkozként a tanérakon, ott a tanuldk 10,71%-a var el segitséget a tanitdja-
tol, mig azokban az osztalyokban, ahol nem, ott minddssze a tanuldk 2,33%-a.

5. Otodik hipotézisem, melyben feltételezem, hogy a fogalomalakitisban
eredményesebben alkalmazhaték a multimédias eszkozok a kilonb6z6 tanora-
kon, mint a hagyomanyos eszk6zok, beigazolodott. A kisérleti és kontrollcso-
port teljesitménye kozotti kilonbség statisztikailag is szignifikans, p = 0,036.

6. Hatodik hipotézisem, melyben feltételezem, hogy a sgemléltetésben haté-
konyabban alkalmazhatok a multimédias eszk6zok, mint a hagyomanyos okta-
tasi eszk6zok, szintén beigazolodott. Mindkét kisérletben a kisérleti és kontroll-
csoport teljesitménye kozott jelentSs killonbség van, a masodik esetben ez a
kilonbség statisztikailag is szignifikans, p = 0,002.

A vizsgalat eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy sokkal indo-
koltabb lenne a multimédias eszkozok elemi iskoldban valé hasznalata, mint
amit a jelenlegi gyakorlat mutat. Egyrészt, mert hatékony oktatasi eszkozként
alkalmazhatok az elemi oktatasban is, ezaltal emelhetnék az oktatds szinvonalat
¢s mindségét, masrészt mert a tanulok otthoni szamitégép-hasznalati szokasait
kedvez&en befolyasolhatja ennek iranyitott, tudatos iskolai felhasznalasa.

Osszegzés

A kutatas célja volt felmérni Székelyudvarhely altalanos iskolainak hely-
zetét a multimédias eszk6zok oktatisban vald felhasznalasanak szempontjabol,
megismerni a pedagégusok szemléletét és véleményét a témaval kapcsolatosan,
feltarni az elemi iskolasok szamitogép-hasznalati szokasait, ravilagitani a mul-
timédias eszk6zok iskolai alkalmazasa és a tanuldk egyéni, otthoni szamitogép-
hasznalati szokasat kozti Osszefliggésekre, valamint kisérleti uton igazolni, hogy
a multimédias eszk6zok hatékonyabban alkalmazhaték az oktatasban, mint a
hagyomanyos oktatasi eszk6zok.
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A vizsgalat soran azt talaltam, hogy bar a pedagégusok t6bbsége fontos-
nak tartanid a multimédias eszk6zok hasznalatat az elemi oktatasban és haté-
kony oktatasi eszkoznek is ugyanakkor, mégis Székelyudvarhely altalanos isko-
lainak elemi osztilyaiban igen kis szdazalékban hasgnaljak rendszeresen een esgkiziket
oktatdst célokra. Ennek kilonboz6 okai vannak, elsésorban a korilmények és a
technikai-informatikai felszereltség hianya indokolja ezt. A pedagogusok jo ré-
sze nem gondolja 4gy, hogy a felnovekvé generacionak az Interneten valo el-
igazodasban, annak ismeretszerzésre valoé hasznalatinak megtanitasaban neki
lenne, ha nem is dontd, de fontos szerepe. Ugy vélem tehat, hogy bar deklara-
tiv, a pedagogusok tobbsége a multimédias eszk6zok hasznalatanak fontossaga
mellett teszi le a voksat, de ag igazi sgemléletviltds még nem tirtént meg a pedagdgus-
tarsadalomban ebben az irdnyban, amivel egyébként a pedagdgusok tObbsége is
egyetért. Bz pedig azért is fontos lenne, mert a vizsgalat eredményeibdl arra a
kovetkeztetésre is jutottam, hogy az iskolai szamitogép-hasznalat befolyasolja a
tanulok otthoni szamitogép-hasznalati szokasait.

A III-IV. osztalyos tanulok 94%-a rendelkezik otthon szamitégéppel, j6
részik mar sajat szamitégéppel is. Ha nem is naponta, de hetente t6bb alka-
lommal legkevesebb fél orat eltoltenek a szamitdgép el6tt, ezt az id6t legna-
gyobb részt szamitdégépes jatékok jatszasaval toltik. A vizsgalat bebizonyitotta
azonban azt, hogy azok a gyermekek, akik az iskolaban is talalkoznak a szami-
togéppel és az Internettel oktatasi eszkozként, megismerik ezen eszkozok
szamtalan ismeretszerzési lehet6ségét, azok otthon is joval nagyobb szazalék-
ban hasznaljak ezeket az eszkozoket informacidszerzésre, tanulasra, kutakodas-
ra. Ugy vélem tehat, hogy sokkal nagyobb szerepet kéne az iskolaknak és a pe-
dagogusoknak ebben a kérdésben 6nmaguknak tulajdonitaniuk, nagyobb sze-
repet kéne vallalniuk a tanuldk ilyen iranyu felkészitésében, eligazitisaban. A
tanuldk otthoni és az iskolai szamitégép-hasznalata jelenleg két parhuzamos
vilag, egymastol figgetlenek, bar tobb kapcsolédasi pontjuk is lehetne. Az
utébbi szervesen beilleszkedve az el6bbibe azt kiegészithetné, gazdagithatna,
mig az iskolai oktatas is jotékonyan visszahathatna az otthoni értelmes és hasz-
nos szamitogép-hasznalatra. Azt gondolom, hogy a pedagdgus szerepe, ha nem
is meghatarozo, de igen fontos lehet a tanulok szamitégép-hasznalati szokasai-
nak alakitasaban.

A multimédias eszkozok hasznalata pedig mindenképpen indokolt lenne
minél szélesebb koérben, hiszen bizonyitast nyert az a feltételezésem, hogy ha-
tékonyabb oktatasi eszkozként alkalmazhatok, mint a hagyomanyosak a foga-
lomalakitasban és a szemléltetésben egyarant.
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Gondolatok a gyermekrajzok olvasatairdl
Utt6r6k

A gyermekrajzok vilaganak paratlan szépségével, kifejezé erejével, a
gyermeki alkotasok mondanivaléjanak magyarazataval sokan és sokat foglal-
koztak az elmult évtizedek, évszazad soran a térséglinkben is. Ezt tobb megko-
zelitésben probaltak bemutatni, ilyen vagy olyan szempontbdl felhasznalni, ki-
sajatitani, interpretalni. Mindenki a képzettségének, egyéni tapasztalatainak
megfelel6en kozeledett hozza.

Uttér szerepet jatszottak ebben a folyamatban a képzémivészek a 20.
szazad elején, akik felismerték a gyermekrajzok, a torzsi kulturak képi vilaganak
expresszivitasat, direktségét, attételek, ovatoskodasok nélkili nyers erejét, és
messzemenden kamatoztattak ezt muveikben. Gondoljunk csak Paul Klee,
Pablo Picasso vagy a Fauves (Vadak) fest6csoport tagjainak alkotasaira. Paul
Gauguin ihletért egyenesen a forrashoz zarandokolt, Tahitiban készilt festmé-
nyeire vitathatatlanul hatott a bennszilottek abrazolasmoédja, képi kultaraja.

A franciak a gyermeki fantaziat, alkotéerét, kezdeményezbkészséget no-
vel6 tevékenységek fontossaganak hangsulyozasaban és a gyermekrajzok olva-
sata modozatainak a kidolgozasaban is élenjardk voltak. Jé szaz éve, még az
elsé vilaghaborua el6tt megkezd6dott naluk a téma alapos, atfogd tanulmanyo-
zasa, amely a késGbbiekben az oktatas egészére kihatott. A rajz révén sikertlt
kozelebb kertilnitik a gyermek vilagahoz, gondolkozasmodjahoz, ahogyan sze-
rintik ennek olvasataval lehetett legkonnyebben felvazolni, korvonalazni a ta-
nul6é személyiségét is. Ekkor formalddott, kristalyoso-
dott ki a rajztanitassal kapcsolatban az a néhany alap-  RUPOLF ARNHEM
elv, amely kis modositasokkal maig érvényes. Ezek 1¢- === HR‘I;EI weh
nyege a kreativitas, a kezdeményezOkészség, az inter- e/ i
diszciplinaritas. :

A témakérnek ma is hatalmas irodalma van, de PERFF

megitélésem szerint az egyik feltétlentl elolvasando6 szak- .\/IZL'F“_H :
konyv, alapkonyv a mivészetpszichologia vilaghirt, né- E

met szarmazasu, amerikai professzoranak, Rudolf
Arnheimnek 6sszefoglalé munkaja, amely 1954-ben je-
lent meg el6szor , de azéta szinte minden eurdpai nyel-
ven tObb kiadast is megélt. A magyar forditas az 1974-

e —_"'.f-bw i
ZELERAN -

ben megjelent 1) valtozat alapjan készult, cime: A vizu- EDITURA P’E?IE
alis élmény (romanul: Arta §i perceptia vizuald, 1979).
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Nézopont

Ebben tébbek kozott a szerzé nemcsak a gyermekraj-
zok kifejezé erejével, fejlédési szakaszaival, jellegzetes-
ségeivel foglalkozik tobb oldalon, hanem a gyakran és
tévesen primitiv mavészetnek nevezett torzsi kultarak
kifejezésmodjaval, mivészi eszkoztaraval is.

Kortars magyar nyelvi szakirodalom

Magyar nyelven a kozelmultban megjelent szak-
konyvekbdl is b6 kinalat all rendelkezésiinkre, koztlik
megitélésem szerint feltétlentl emlitést érdemel Feuer
Maria két kotete: A firka lélektana (Akadémiai Kiado,
2002), valamint A gyermekrajzok fejlidéstana (Akadémiai
Kiado, 2000). Az els6 egy sokak szamara periferikusnak hatd, de annal elterjed-
tebb, aktualisabb jelenségre hivja fel a figyelmet: a firkdkra. Ez a munka els6-
sorban nem a pedagodgiai, tarsadalmi szempontok szerint elemez, hanem a je-
lenség 1élektani oldalat, vagyis a firkahoz kapcsolédo, azokbol kikovetkeztethe-
t6 tulajdonsagokra, személyiségjegyekre fekteti a hangsulyt. A Szatmar megyei
Kalmandon tevékenykedd taniténd, Kocsis-Armos Gyongyike két szakdolgo-
zatot 1s irt a firkardl mint jelenségrdl (2009, 2010.) és azok hasznositasardl az
elemi iskolai tanitasban, tevékenységekben. Gyakorld tanitonéként 6t elsésor-
ban nem a firkak pszichologiai, hanem a pedagogiai, neveléstudomanyi, oktata-
si oldala érdekelte. Azt kutatta, hogy mi lehet az egyre szaporuld, terebélyesedd
gyermeki firkdk keletkezésének oka az iskolakban, és természetesen azt is, ho-

gyan hasznosithat6 a jelenség a mindennapi oktatéi-nevel6i munkaban. A té-
makoér tanulmanyozasa kozben nem volt tdlsagosan nehéz felfedeznie azt az
evidenciat, hogy a firka az iskolaban els6sorban a passzivitasra karhoztatott
tanulok tomegeinek egyfajta menekvési, vagy ha ugy tetszik, tiltakozasi formaja.
Rajott arra is, hogy a tanuldk, ha tehetnék, sokkal tobbet rajzolnanak az iskola-
ban. Feuer Maria A gyermekrajzok fejlidéslélektana cimi kotete tobb mint 400 ol-
dalon, 600 illusztraci6 segitségével szamos példat nyudjt arra is a 3—15 éves koru
gyermekeknél, hogyan értékelhetéek, korvonalazhatdak az emberrajz, a csalad-
rajz, a fak, a jarmtvek abrazolasanak elemzése segitségével a kilonbozé fejlett-
ségi szintek, személyiségjegyek. A szerz6 pszichologus, tehat muvét ilyen
megkozelitésben lehet és kell tanulmanyozni, hasznositani, idézni. Nyilvanvalo,
hogy konyvében — tanult szakmaja — ellenére nem kivant elszakadni a gyoke-
rektol, a kiinduléponttél, az abrazolas korialményeitdl és eredményeitSl. Halkan
megjegyezném, hogy ezt nem is tehette volna meg.
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Annyira nem szakadt el, hogy munkajaban naprél napra torténé rajzfej-
16dési megfigyeléseket is kozol, elemzi ezek eredményeit. Példaul Az esdtil a
pottyds labddig cim fejezetben azt mutatja be mar-mar kinosan aprolékos részle-
tességgel, hogyan jut el néhany hoénap alatt a harom év kortli kisgyerek a firka-
tol a sejtszerd abrazolasig. Természetesen foglalkozik az emberabrazolas fejl6-
désével is, amely az el6z6 megfigyeléssorozathoz hasonldan, szintén egy sokak
altal kedvelt, kitartdan és részletesen kutatott, leirt, elemzett tertilet.

A konyvet olvasva vitathatatlan, hogy Feuer Maria nagy targyi tudassal
rendelkezik, kitinéen ismeri az ide vonatkozé konyvészeti anyagokat, nagy er6-
feszitéseket tett, és minden valdszinliség szerint tesz is a jelenség korbejarasara,
de a leirasokat, megfigyeléseket olvasva nekem, a tobb mint négy évtizedes
szakmal tapasztalattal rendelkez$ rajztanarnak, aki az elemi iskolai és 6vodat
rajztanitast is kozelrdl ismeri, valahogy hianyérzetem tamadt, elbizonytalanod-
tam. Az ilyen megallapitasokkal pedig: ,,A gyermekek kedvelt témai az ember
(33%), szivesen rajzolnak hazat (25%), novényeket (27%) és allatokat (21%)”.
Mas: ,,A geometriai formak masolasa terén a keresztet a gyerekek 60%-a, a
kort 72%-a, a négyzetet 83%-a, a hairomszoget 95%-a rajzolja le jo abrafelfo-
gasban ¢és megfelel6 kivitelezéssel” — egyszertien nem tudtam mit kezdeni.

Még jo, hogy a szerz6 nem mellékelt a megfigyeléseithez grafikonokat,
mert annak is egyre nagyobb a divatja napjainkban. Valahogy — ha kell, ha nem
— a tudomanyos dolgozatok elidegenithetetlen, szerves részeivé valtak, mint a
paprikas krumplinak a paprika, a fejszének a nyele vagy a Microsoft Excelnek
az Excel.

Nem tudom, honnan veszi a szerzé a fenti gyanusan pontos adatokat, de
nem is igazan fontos, hiszen megitélésem szerint maga a megkozelités, az
elemzés moédja hibas. Minden, a gyermekrajz terii-
letén kicsit is jartas ember ugyanis tudja, hogy a
gyermek szamara a rajz, a festés nem szétszedhe-
t6, darabonként elemezhetd, szazalékokban mér- & Gl
het6, sémakba, kitalalt szerkezetekbe préselhetd | g numanszolatiats
tevékenység, hanem Onkifejezés, a vilag felfedezé- gyakorlatban _
sének egyik legkézenfekvSbb, legdirektebb, végte- | & kepzesbent* }*
lentil valtozatos modja. Természetesen nem az A
egyetlen atja, megnyilvanulasa a gyermeki tevé-
kenységnek, ezért jo, ha a rajzok mellett még sza-
mos fontos tarsadalmi, szocioldgiai, kornyezeti
tényezot is figyelembe vesziink a megtfigyelése-
inknél, a személyiségjegyek korvonalazasanal.

Gyermekrajzok Feuer Méria
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A szatmarnameti 6vond, Lieb Andrea arrdl irt fokozati dolgozatot 2010-
ben, hogy miként lehet megismerni az 6vodas gyermeket rajzai, képzémuvésze-
ti, kézmives alkotasai alapjan. O olyan jelentSs szakmai tapasztalattal rendelke-
26 pedagogus, aki dolgozatdhoz az altala j6l ismert gyermekek rajzainak szazait
tanulmanyozta at, de arra is figyelmeztet, hogy az ilyen felméréseknél még sza-
mos tényez6t kell figyelembe venni ahhoz, hogy a kialakitott 6sszkép valos,
meggy6z0, hiteles legyen. Tudja, érzi, hogy ezen a tertileten kertlni kell minden
kategorikus, altalanos érvényd kijelentést, munkajanak az a legnagyobb erénye,
hogy a kisérletek eredményei mellett a dilemmait is tudtunkra hozza. Ugyanis a
gyakorlat azt igazolja, hogy aki nem bizonytalanodik el olykor ezen a tertleten,
az indokolatlan magabiztossagaval, mindent tudasaval magat a hozzaértést kér-
déjelezi meg.

A dolgozat szerzbje azt is tudja, ismeri a gyakorlatbol, hogy a rajzok ta-
nulmanyozasa elsésorban az egyéni fejlédéssel kapcsolatban nyujthat megbiz-
haté tampontokat, ezért fontosnak tartja ezek elektronikus gyGjtését, tarolasat,
rendszerezését és idonkénti 6sszehasonlitasat.

»A gyermekrajz nem jaték”

Mindig irigyeltem azokat, akik néhany vonalbdl, foltbdl, szinbdl, a mére-
tek, a kompozici6 alapjan messzemend kovetkeztetéseket képesek levonni.
Akik szamara nyilvanval6, hogy a vidam, vilagos szinek optimizmust, a sotétek
pesszimizmust sugallnak, tudjak, hogy a csoportképeken a kisebb alakok a
gyermek szamara kevésbé jelentSs szereplSk, targyak, és még hosszan sorol-
hatnam a jol bevalt és kényelmességi okokbodl gyakran kritikatlanul elfogadott
kozhelyeket.

Az természetesen nem véletlen, hogy a gyengén képzett, szerényebb
képzelberdvel, kreativ készséggel rendelkez6 pedagogusok a képzémivészeti
nevelés tertiletén, valamint a gyerekrajzok tanulmanyozasaval foglalkozo, de
kivilallo szakemberek ragaszkodnak az egyszerl szerkezetekhez, a témondat-
okba foglalhaté szempontokhoz, kiindulopontokhoz az elemzéseknél. Ez mar-
mar természetes jelenség, hiszen a megfelel6 felkésziiltség, a kozvetlen kapcso-
lat, tapasztalat hianya miatt egy komplex vizsgal6dasnal minden bizonnyal el-
vesztenék a fonalat még joval a végkovetkeztetések megfogalmazasa el6tt. En-
nek ellenére még az & megallapitasaikban is van némi igazsag, csak a részigaz-
sagoknak a primitiven leegyszerusitett kovetkeztetésel olykor félrevezetdk, il-
letve tévesek lehetnek.

Jaké Gyorgyi A gyermekrajy nem jaték cima cikkében leszogezi: ,,A gyer-
mekek vilaga Sszinte. A gyermekek vilaga tiszta. A gyermekek vilaga artatlan és
Osztonos. A gyermekek vilaga egy kilon vilag. Beszélnek nekink, de mi nem
értjitk meg Sket.”
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Sorait olvasva nincs vita: ez mind gyonyord, ugy is mondhatnam, hogy
gyermekien Oszinte, tiszta és artatlan megallapitas. Amikor azonban az altala
felsorolt elemzési szempontokat tanulmanyozzuk, ez a mérhetetlentl artatlan
6szinteség egybdl koddé valik, szertefoszlik. Szerinte ugyanis a gyermekrajzokat
a telitettség, tehat a vonalvezetés jellege, a formaalakitas és feliletkitoltés, a ki-
fejez6erd, az egyensuly, a kompozicié harmonikussaga, a feltletkezelés, a térab-
razolas, a médiumhasznalat, a szinkezelés szempontjabol kell tanulmanyozni.

Vajon a szerzé elmerengett-e egyszer is azon, hogy hol terem az olyan
tanito-, 6vond, aki a fentieket érti, és el szeretné, el tudja végezni a felsorolt
szempontok alapjan tanitvanyai munkainak az elemzését, arrél nem is beszélve,
hogy mindez mennyi id6t, energiat igényelne. Mert a pszichologus hiaba is irja
le tanulmanyaban, konyvében, doktori disszertaciéjaban néhany rajzrél az altala
szakszertnek vélt, rendkivill tudomanyos, koriltekintd és a szakterilet kivalo-
sagaira, vagyls az egymasra valo hivatkozasokkal, bibliografiai utalasokkal tele-
tlzdelt elemzését, azzal nem halad az 6évodai képzémiivészeti nevelés tigye el6-
re, az 6vodapedagogia sem lesz hatékonyabb, és a gyermekek kreativitasa, kez-
deményezokészsége sem kap ettdl szarnyakat.

Olyan jarhat6 utakra, gyors és széles korben alkalmazhaté elemzési elja-
rasokra, modszerekre lenne ugyanis sziikség, amelyeket jelen kortlmények ko-
zOtt a varosi és falusi 6vondk szazai, ezrei hatékonyan alkalmazhatnak, kama-
toztathatnak a mindennapi munkaban, és a tertileten szerzett friss, gyakorlati
jellegli és szakszerl tapasztalataikkal segitségiikre lehetnének a kollégaiknak, a
palyakezdSknek, az egyetemi hallgatoknak.

Kormonfont okoskodasok

Hatarozottan veszélyeseknek érzem a gyermekrajzok kapcsan kiotlott
mélylélektani, esetenként transzcendentalis toltetd, :
mesterségesen gyartott teériakat. Ezen a tertleten — Ujraszﬁle[(j Vllég
megitélésem szerint — jelenleg a magyarorszagi A kisgyermek rajzos izenete
Molnar V. Jézsef viszi a palmat. Téle idézek az Ujra-
sziiletd vildg (Orokség Kényvmihely, 2001) cimd mun-
kajabol: ,,A kor és a kereszt egylittes tizenetét 1s maga-
val hozza a gyermek. Még a negyedik esztendejét sem
tolti be, és rajzolja mar a csillagnyi tengelyre titkroztet-
het6 szimmetriat, a kort, a teljesség, az osztatlan egész,
az Ovas, a menedék, az anyadl archaikus és egyben
legkorszertibb jelét, és benne az egyenlé szara ke-
reszt format, amely 6sid6ktdl a napjainkig a teremtd
szellemerd, az Ige jele és megidézdie, s a kinti vilagban
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valo eligazodas legfontosabb eszkoze (falusi népiink a
keresztszemes himzés alapoltését, a keresztet Igének
nevezi)”.

Valahanyszor a fentiekhez hasonlot olvasok,
olyan érzésem tamad, mintha nem azonos nyelvet
beszélnénk, nem ugyanarrdl a jelenségrdl lenne szo,
nem ugyanazon a bolygén élnénk. Ez tton is tiszte-
lettel tizenem Molnar V. Jozsefnek, hogy a harom
és féléves unokam sokat, 6rommel és naponta raj-
zol, és emellett halvany fogalma sincs a korkereszt-
18], a teremtd szellemer6rél, az Igérdl. O csak egy-
szerGien élvezi a papiron nyomot hagyo6 irdszerek
hasznalatat, legjobban firkalni szeret, de mar embe-
ri, allati alakokra emlékezteté vonalgubancokat is készit, és minden tudatalatti
¢és tudatfeletti képzettarsitasok nélkil buszkén mutogatja, olykor megnevezi az
»alkotasait”. Természetesen barki, barmit allithat, irhat a rajzairdél és minden
hasonlé koru gyermekrél, nem fognak tiltakozni ellene, hiszen fel sem fogjak,
hogy mirél is van sz6. Helyettik gyakorlé szakemberként nekem kell kimonda-
nom: kiméljik meg a gyermekrajzok vilagat az effajta kormonfont, kodosité
belemagyarazasoktdl, mert az ilyen tipusu steril okoskodasok megtévesztok,
tévutra vezetnek.

Molnar V. Jozsef

Eg és fold olelésében

Tanulmanyok a gyermekvilagrol

Tesztek, vizsgalatok

Sokan vizsgaljak a kutatok kozil az egészséges gyermekek alkotasai mel-
lett a lelkileg sériiltek rajzait is. Ezen a tertleten a szakemberek azonban rajot-
tek és figyelmeztetnek is arra, hogy kizardlag rajzok alapjan nem lehet megalla-
pitani lelki betegségeket, csak esetleg a hajlamra utalo jeleket, és ezeket is dva-
tosan kell kezelni.

Készitettek teszteket a preferalt szinekkel is, Max Liischer (sz. 1923)
svajci pszichologus tébbek kozott olyan szintesztet dolgozott ki, amely alkal-
mas arra is, hogy megallapitsuk a jellemz6 személyiségjegyeket.

Tanarként sokszor széba hoztam a fentieket tanitvanyaimnak, beszélget-
tink a szinek jelképes jelentésérdl és az ehhez kapcsolodo kifejezé erérdl, ja-
tékbol kiprobaltuk a Luscher-teszt leegyszerGsitett valtozatat is. Minden ilyen
esetben ki kell hangsulyozni a kisérletek jatékos és vitathaté eredményekkel ke-
csegtetd jellegét, hiszen hiteles személyiségképet nyerni szinpreferenciak alap-
jan még egy jol képzett pszichologusnak sem konnyt feladat.

A fentiekhez kapcsolédva Vékony Gyorgyi grafologus (sz. 1950) szerint
a szangvinikus személyiségtipus a vorost hasznalja elészeretettel, amely mellett
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az intenziv kéket és az erételjes sargat is preferalja. A melankolikus gyerek in-
kabb a pasztellszineket kedveli, a flegmatikus altalaban tiszta szineket hasznal, a
kolerikus kedvenc szinei az erételjes, meleg szinarnyalatok.

Kilon irodalma van a szinek szimbolikus jelentésének, amely szerint a
fehér a tisztasag, a vOros a tlz, az energia, az érzelmek, a magabiztossag szim-
boluma. A fekete a szomorasag, komorsag szine, a kék a nyugalomé, a hiiségé,
a zold a személyiség érettségére, harmoniara utal, és még hosszan folytathat-
nam.

Természetesen az ilyen sommas megallapitasokkal, kdzhelyekkel sem tud
mit kezdeni egy szakember sem, hiszen lényegében a szerzének igaza van.
Ugyanugy igazak ezek a megallapitasok, mint az, hogy: a sz€l fdj, az esé esik, a
nap sit. A gond azzal van, hogy a tanulmanyozott teriillet korantsem ennyire
egyszerd, magatol értetéds. Az élénk vagy pasztellszinek hasznalatat a képzo-
muvészeti nevelésben —, amely minden oktatasi szinten iranyitott folyamat — az
oroklott tulajdonsagok mellett még szaz mas tényezé is befolyasolhatja.

A rajzra ugy tekinteni, elemezni, mint egy érintetlen, teljes mértékben
spontan, direkt, 6szténds kifejezési forma: hiba. Kéztudott, hogy mar egy kis-
csoportos 6vodas is naponta ismerkedik, baratkozik ezen a teriileten 4j anya-
gokkal, technikakkal, kifejezési formakkal, lehetéségekkel és ezek mind-mind
folyamatosan hatnak abrazolasmoédjara.

Hatratett kez{i, sétalé ember

A rajzok, gyermekrajzok pszichiatriai elemzése is sokak altal gyakorolt,
leirt, mtfaj. A Miizgsik a divanyon (Medicina Konyvkiado, 2000) is ilyen md,
amelynek szerz6i arra vallalkoznak, hogy a pszichiatria és a kultira, ezen belil a
képzémuvészet kapcsolatat mutassak be.

Halasz Laszlo A Freudi miivészetpsicholigia —
Frend, az iro (Gondolat, 2002) cima koényve 1s hason-

16 témakérrel foglalkozik. g

Hardi Istvan: Psgichidtria, képi kifejezés és a di- 7 Feil6dési
namikus rajizsgalat (Magyar Tudomany, 2004/4) ci- lépcsdfokok
mu irasaban rovid torténelmi attekintés utan azt , Ovoddskorban

mutatja be, hogy a betegség jelei és a gyogyulas fo-
lyamata milyen mértékben titkr6z6dik a rajzokban.
Erre adnék a fenti munkabél egy példat: ,,Egy negy-
venéves, kronikus szkizofrénias férfi éveken keresz-
tiil 4gyban fekidt, elzarva a vilagtol. Ozvegy édes-
anyja gondoskodott réla. Helyszini vizsgalat utan
korhazba kildtem. Az onnan kikerilt, de a még igen
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gatolt, visszavonult betegnél kombinalt gydgyszeres (...) karat kezdtink. Inté-
zetinkben jelentkezésekor féleg az arcban tres, hianyos végtagi embert abra-
zolt szaggatott vonalvezetéssel. Az alkalmazott terapiara allapota javult. Rajzan
az alak mar részletgazdagabba valt, azonban az arcat a sapka szélével letakarta.
A tovabbi kezelés eredményeképpen még koherensebb vonalvezetést, plaszti-
kusabb, kézvetlenebb —, de szemiiveges arct — figurat készitett. A rehabilitacios
id6szakrél (melyben négyoras munkat vallalt) életkozeli, kozvetlenebb arcdg,
hatratett kezd, sétalé6 embere tajékoztatott. A beteg jol van és dolgozik.”

Ennck a tesztnek a tobbi hasonld jellegtivel egyiitt —, amelyet a szerz6
természetesen az emlitett négy rajzzal is illusztral — van egy szépséghibaja, az ti.,
hogy példaul hatratett kezd, sétal6 embert csak az tud abrazolni, akinek van
némi el6képzettsége ezen a tertleten, az arc megjelenitésének modja szintén
nagymértékben fiigg a tanultaktdl is. Mindez arra figyelmeztet minden vizsga-
lodot, kutatot, hogy a megfigyelt részletek mennyire viszonylagosak, és csak
esetenként, kortltekinté mérlegelések utan vonhatunk le ezek alapjan helytallo
kovetkeztetéseket.

Szatmarnémetiben, a lakdsunk kozelében néhany éve egy tombhaz fold-
szintjén pszichidtriai rendel6 mtkoédott. Munkahelyemre menet, bevasarlas
kozben strin jartam el mellette, és egy szép napon arra lettem figyelmes, hogy
az egyik utcara nyil6 ablaku teremben annak rendje-moédja szerint, mint a ma-
vészeti akadémiak mutermeiben — festéallvanyok sorakoznak. Mivel kivancsi
voltam a szokatlan jelenség hatterére, érdeklédtem az altalam ismert pszichia-
tertdl, aki lelkesen arrol tajékoztatott, hogy milyen nagy jelentésége van az ab-
razolasok elemzésének a kulonféle pszichiatriai betegségek azonositasanal, a
személyiségképek felvazolasanal. Mikozben figyelmesen hallgattam, rogton
magam elé képzeltem egy személyiségzavarokkal kiizdd, analfabéta vagy csak
elemi, esetleg altalanos iskolat végzett beteget, aki életében el6szor a rendel6-
ben latott igazi festéallvanyt, és akit arra biztat orvosa, hogy az allvanyra helye-
zett vaszonra, kartonra fessen, rajzoljon embert, hazat, templomot, fat, esetleg
abrazolja sajat magat. Mélyen atéreztem a tanacstalansagat, és tisztesség ne es-
sék, az ilyen korilmények kozott készilt festménye kapcsin megallapithato,
esetleg szazalékokban, grafikonokkal is kifejezett kovetkeztetésekhez sem faz-
nék sok reményt.

Rovid id6 alatt természetesen kidertlt az is, hogy ez a ,,miterem” nem
mas, mint diszlet, szemfényvesztés, aminek a gyakorlatban szinte semmi haszna
sincs, de puszta léte nagy hatassal van a kevésbé tapasztalt, tajékozott kollégak-
ra. Az megint mas kérdés, hogy az amugy is zsufolt rendel6 egyik termét érde-
mes-e egy ilyen szinpadi hatas kedvéért felaldozni, és ennek a hatisvadaszo
manévernek milyen mértékben latjak a betegek a karat.
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Természetesen jelen esetben sem azzal van gondom, hogy nem tartom
fontosnak pedagdgiai, pszicholdgiai, pszichiatriai szempontbdl a felnétt- vagy
gyermekrajzok tanulmanyozasat, vagy nem veszem komolyan kivétel nélkil az
Osszes tudomanyos dolgozatot, tesztet, grafikont. Csupan arrél van sz6, hogy
kicsit Osszetettebbnek, sokrétibbnek érzem, gondolom a jelenséget annal, hogy
lyen egyszert szerkezetekkel, felmérésekkel valamint a rajzokat, az alkot6 te-
vékenységeket kevésbé értd, ismerd kutatok kézremikodésével ez leirhatd len-
ne.

Olyan szakemberekre gondolok, akik nem a napi munkajuk részeként ta-
lalkoznak a gyermeki alkotasok, a rajzok vilagaval, vagyis magat a produktumot
is csak kivilalloként ismerhetik, értékelhetik. Arra, hogy az alkotémunka jelle-
génél fogva, Osszetettségébdl adodoan nehezen illeszthet a kutatdk altal leg-
gyakrabban hasznalt egyszert, attekinthetd, tehat konnyen kezelhet keretekbe.

Miért nem irtam meg a kdnyvem?

Visszatérve a gyermeki abrazolasokra, azoknak valéban vannak felismer-
hetd, jol elkiilonithetd szakaszai, de nagyon sok tényez6 fiiggvényében alakul-
nak, fejlédnek, bévilnek, olykor a folyamatban megtorpanasok és visszaesések
is észlelhet6ek. Magam is irtam egynéhany oldalas tanulmanyt a jelenségrél: A
[firkadtol az dbrazoldsig, amelyet a Csikszeredaban megjelené moédszertani folyo-
iratban, a Magiszterben kézoltem, valamint a f6iskola honlapjan is olvashatja az
¢rdekl6dé. Ebben igyekeztem nem kirekeszté, minden kolléga, tanitvany sza-
mara értheté szavakkal, kifejezésekkel felvazolni a rajzfejl6dés altalam fontos-
nak tartott szakaszait, de egyben arra is figyelmeztettem az olvaséimat, hogy
ezek megitélésénél a nagy eltolodasokat érdemes figyelembe venni. Csak ezek
lehetnek valéban 6rvendetesek, elgondolkoztatéak, illetve adhatnak okot az
aggodalomra, az alaposabb, tobbiranyd vizsgalodasra.

Ezzel kapcsolatban egyetlen példat emlitenék. A hetvenes, illetve a
nyolcvanas évek elején, mar az elsé firkak megjelenésétdl, szinte napi rendsze-
rességgel gytjtdttem az unokahigom, majd a lanyom rajzait azzal a céllal, hogy
a késébbiekben egy atfogd tanulmanyt, konyvet irjak a jelenségrél, vagyis az
ezekkel kapcsolatos dltalanos érvényli kovetkeztetéseket rendszerezve és gaz-
dagon illusztralva szerettem volna atnyujtani az olvasénak. Az igy 0sszegyUjtott
anyag jelent6s részét maig 6rz6m, mégsem lett és nem is lesz konyv bel6le. Mi-
ért? Mert kézben rajottem, hogy a gondosan, havonta kilon irattartoba helye-
zett anyagbol a kedves olvaso atfogd képet csak két olyan kisgyermek fejl6dé-
sérél nyerhet az abrazolas tekintetében, akik szakember irdnyitasa mellett dol-
gozhattak, akik naponta albumokat, festményeket nézegethettek, olyanokkal,
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akiknek valogatott rajzeszko6zok, alapok alltak a munkahoz a rendelkezéstikre,
és akik naponta engem is lattak rajzolni.

Alkotasaiknak természetesen annak idején oriasi sikere volt, tucatnyi dijat
nyertek, munkaik reprodukcioéit az Gjsagok kozolték. Ezek utin mi sem lett
volna természetesebb, mint az, hogy sikeres felvételi utan mindketten elvégzik
a képzémuvészeti akadémiat, és kozvetlen utina muavészeti életiink aktiv sze-
repléivé valnak. A valésag az, hogy az unokahigom mérnok, a lanyom torténe-
lemtanar lett. Az a tény, hogy mindketten szépen és 6rommel rajzoltak, termé-
szetesen beépilt személyiséglikbe, megitélésem szerint ett6l jobb szakemberré,
anyava, emberré valtak. A leirtakkal azt szeretném jelezni, hogy egyetlen rajz,
festmény sem elemezheté ugy, hogy elvonatkoztatunk a szerz6tdl, illetve az
alkotas keletkezésének koralményeitSl.

Végsé soron a gyermekrajz-gydjteményemnek mégis vettem valami
hasznat. A lanyom rajzait interpretalva, atalakitva egész kiallitasnyi anyagot ké-
szitettem és mutattam be 1984-ben Szatmarnémetiben, amelyben a szabadsag-
rol és annak naponta tapasztalt, megélt, korlatairol fejtettem ki képekben a vé-
leményemet.

Tovabbi tesztek, felmérések

Karpati Andrea: A kamaszok vigudilis nyelve (Akadémiai Kiado, 2005) cimt
kotete tovabb taglalja a Feuer Maria altal részletesen ismertetett, leirt gyermeki
abrazolas vonalat, szakaszait, a 12—18 éves fiatalok vizualis képességeit, abrazo-
lasait mutatja be. Ennek értékeléséhez, felméréséhez tesztsorozatot is kozol.

A rajzokat, festményeket elemzd, értékel6 tesztek kozott vannak jol is-
mert, kidolgozott formak, keretek, ilyenek a csaladot abrazolo rajzok, a csaladi
hazakat, a fakat, az emberi alakokat, az iskolat, 6vodat abriazolé munkak elem-
zése, értékelése. Ezek esetenként hasznosak is lehetnek, ha mas forrasokbél
szarmazo értesiilésekkel, jellemzdkkel is kiegészitjiik Sket.

Ide tartozik a Clark rajzi képességek teszt is (Gilbert Clark, 1987) amelyek-
ben a kisérleti személyeknek a teljesitményét rajzaik alapjan allapitjak meg.
Karpati Andrea errél a kovetkezSket irja: ,,Elveti a szigortan szabalyozott,
formalis feladatokat, de megtartja a rajzok mindsitésének évszazadok alatt ki-
alakult néhany kritériumat. Olyan témakat valaszt, amelyek lehet6séget adnak
oOtletes, egyéni megoldasokra, mégis viszonylag objektiven értékelheték — tehat
az esztétikai jegyek mellett elegendd technikai problémat is tartalmaznak. El6-
nye, hogy moédot ad a spontan és iranyitott abrazolasok 6sszevetésére, hiszen a
harom, adott témaju feladat mellett egy nyitott, szabad témavalasztasa alkotast
is kér. A teszt 4, egyenként 15 perces rajzi feladatbodl all, amelyeket fekete ceru-
zaval, zsirkrétaval vagy filctollal, vonalzo6 és korzé hasznalata nélkil kell megol-
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dani. A tesztfiizet az egyes feladatok meghatarozasa alatt 20 x 20 cm-es négy-
szogeket tartalmaz, a rajzokat ezekben kell elkészitent.”

A teszt 1ényegében négy egyszert feladatot tartalmaz. Az elsé egy érde-
kes haz képét kéri, a masodik klasszikus emberrajz, de egy futé embert kell ab-
razolni. A harmadik arra buzdit, hogy ki-ki sajat magat rajzolja le, mig a negye-
dik azt kéri, hogy az utolsé megadott négyzetbe rajzolj barmit, amit akarsz.

A gyakorlé szakember szempontjai

Mit tud a rajztanar, az 6vo- és taniténd, amit nem tudhat a pszichologus,
pszichiater, oktatastudomanyi szakember a gyermekrajzokrél? O elsGsorban
nem a kortol, kornyezettdl, el6z6 tapasztalatoktdl elktlonitve, csak a szembe-
tind, nyilvanvalé jellemzdékre Osszpontositva mérlegel, hanem mar elsé rané-
zésre Osszehasonlit, rendszerbe helyez, folyamatiban kozelit a jelenséghez.
Megteheti, hiszen pontosan tudja mit tanult, mit kell tudnia egy masodik oszta-
lyos tanulénak, milyen targyi, technikai eszk6zok vannak a birtokaban, esetleg
milyen vizualis ingerek hatasara, milyen jellegti iranyitas mellett késziilt a mun-
kaja.

Mivel legtébbszor sajat tanitvanyai rajzait elemzi, azt is pontosan tudja,
hogy milyen szintrél indult a gyerek, tehat meg tudja itélni a fejlédés mértékét,
dinamikajat is. Sohasem kizarolag a munkakra Osszpontositva fogalmazza meg
kovetkeztetéseit, hanem véleményének kialakitasaban reflexszerien, magatol
értetédé modon a tanuld tevékenységével, képességeivel, szocialis helyzetével
kapcsolatban szerzett informaciok is beépiilnek.

Egy gyakorld pedagogus szamara els6sorban nem maga a kutatas a 1é-
nyeges, hanem annak az oktatéi-neveli munka egészét segité hozadéka. Ok a
képzémuvészeti tevékenységeket a kornyezet, a vilag felfedezésének, megisme-
résének eszkozeként kezelik, és legtobbjik tgy gondolja, hogy a szinhasznalat,
a kifejez6 erével kapcsolatos elméleti és technikai ismeretek nemcsak tanulma-
nyozhatéak, hanem ugyanakkor tanulhatéak, alakithatéak, formalhatéak is.

Olvasom példaul az egyik cikkben, hogy a gyenge, erétlen konturokat al-
talaban a melankolikus alkatd emberek hasznaljak. Gyakorl6 rajztanarként pon-
tosan tudom, hogy — indokolt, lelki alkattol figgetlentl — barki megtanithat6 az
erételjes, kifejezé szinek, korvonalak hasznalatara. A napi gyakorlat része
ugyanis, amikor a tablan r6gtonzott alkalmi kiallitasok kapcsan az ilyen megol-
dasok hatasara, kifejezé erejére hivjuk fel tanitvanyaink figyelmét. A legtobb-
szOr még erre sincs azonban sziikség, hiszen a tanuld, ha 6sszehasonlitasban
latja sajat munkajat, maga is rajon a hianyossagokra. Az igy beallt valtas alapjan
vajon milyen kévetkeztetéseket vonna le az a kutatd, akinek fogalma sincs az
el6zményekrdl?
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A jol iranyitott alkotomunka, festés, rajzolas kozben a tanulok olyan ké-
pességeket, tehetséget fedezhetnek fel 6nmagukban, amelyek kedvezétlen ko-
rilmények kozott nem johettek volna felszinre, amelyek a tovabbiakban erétel-
jesen motivalhatjak az egész iskolai tevékenységet, teljesitményt. A képzett
szakember szamara a feladat ezeknek a lappangé energidknak a felszabaditasa,
sokoldalt felhasznalasa, felerdsitése és széles kord, valamennyi tevékenységi
teriiletre kiterjed6 hasznositasa. Minden mas szempont, elemzés, tudomanyos
fejtegetés ennck a célnak van alarendelve.

A leirtak lehetnének példaul a hasznalhato, széles korben kamatoztathato
elemzések kiindulépontjai. Nem pontokban rendszerezett, szazalékokban meg-
fogalmazott, grafikonokkal teletGzdelt elemzésekre gondolok, hanem néhany
mondatba foglalhaté révid lefrasra.

PL: A tanuld rajzkészsége, tudasa, manualitasa a koranak, életkérilmé-
nyeinek megfelel6en alakul, személyisége kiegyensulyozott, harmonikus, az ab-
razolas fejlédése folyamatos, egyenes vonali. Ebben a fejlédésben jelentds sze-
rephez jutott az utoébbi hénapokban a kreativitas, az expresszivitas. Az amuigy
télénk, visszahtuzodo, halk szavua tanuld a rajz, képi kifejezés tertletén egyre
batrabba, egyénibbé valt, a tovabbiakban a fenti tulajdonsagoknak a szilardita-
sara, felerésitésére kell helyezni a hangsulyt. Megfigyelhetd az is, hogy a tanuld
a képzémuvészeti nevelés tertiletén szerzett ismereteit, képességeit mas tertile-
teken is kamatoztatja, és egész iskolai tevékenységére kihatnak az itt szerzett
tapasztalatok, eredmények.

Miért nehezebb egy ilyen egyszerinek tiné Osszképet megfogalmazni,
mint mondjuk a szangvinikus tanul6 lélegzetvételeinek a szamat mérni napon-
ta, és az eredményt szazalékokban kozolni. Azért, mert ide a hangyaszorgalom-
nal tobb kell. Mint fentebb emlitettem, nemcsak a tevékenységet, annak jelle-
gét, tartalmat kell hozza alaposan ismerni, hanem a gyereket is.

A szérszalhasogatd, boncolgaté leirasok engem minden esetben a bot-
csinalta mukritikusok, muvészettorténészek szovegeire emlékeztetnek. Mivel
jobbara csak konyvbdol, kiviilalloként ismerik az alkoté folyamatot, nem értik
igazan sem a miveket, sem a korilmények, az eszkoztar szerepét ezek 1étrejot-
tében, ezért a lényeges, alapvet6é dolgok, jelenségek bemutatasa, interpretalasa
helyett leltaroznak. Leirjak hany haz, birka van a tajképen, kozlik, hogy a ma-
vész mikor kapta meg a szamarkohogést, és ez milyen hatassal volt a szaggatott
ecsetkezelésének kialakulasara. Kutatasokat végeznek és megtalaljak, fénymaso-
latban kozkincesé teszik a szamarkShogést gyogyitandd recept reprodukcidjat,
kideritik, hogy a csaladi hazon, amelyben a mavész felcseperedett, eredetileg
nem harom, hanem négy ablak volt, és megallapitjak, hogy mindennek csak
indirekt médon van koze a reprodukalt recepthez. Az mar mellékes tényezd,

76



Muhi Sdandor Gyermekrajzok olvasatai

hogy kézben természetesen rendkivil biiszkék arra, hogy ennek a mérhetetlen
tudasnak egyediil 6k a birtokosai.

Szinte biztosan allithatom, hogy nincs az a mivész, aki ne kapna guta-
utést a fentickt6l. Még szerencse, hogy a kismonografiak sziletésekor legtobb-
jik mar nincs az ¢l6k soraban.

A gyakotld, a rajzot tanit6 pedagégus megkeriilhetetlen

A leirtakkal jelezni szerettem volna, hogy az egyoldald, konnyedén alta-
lanositd, a gyakorlati részt megkerils, figyelmen kiviil hagyé elméleti, steril fej-
tegetések a rajzok, gyermekrajzok kapcsan olykor félrevezeték lehetnek, ha
egyaltalan az érdekl6dSknek sikeril a gyakran burkolt, kodolt mondanivalét
kibogozni. Mitél ilyen homalyos, bonyolult az tzenet? Attdl, hogy csak azok
tudnak tisztan, vilagosan, egyszerien fogalmazni, irni, akiknek tiszta, vilagos,
egyszeri mondanival6juk van.

Le kell szogezni tehat, hiszen evidens, hogy a gyermekrajzok vilagarél
azok tudnak a legtobbet, akikkel a gyermekek napi rendszerességgel rajzolnak,
vagyis a rajztanarok, a taniték és az ovondk. Kozilik is elsésorban az olyan
pedagdgusokra gondolok, akiknél ez a tevékenység kinétte a skolasztikus jelle-
get, ahol minden feladat megoldasanal a kreativitason, kezdeményezbkészsé-
gen, az egyedi megkozelitésen van a hangsuly.

Lehet, hogy legtobbjik nem ismeri a legtjabb pszicholégiai kutatasok
eredményeit, nem hasznaljak valamennyien a legdivatosabb kifejezéseket, fo-
galmuk sincs arrdl, hogy mi a paradigma, de rendelkeznek valamivel, ami a ki-
vulallo, akar a legmagasabb szinten képzett pszicholégus, pszichiater szamara
behozhatatlan elény: van ralatasuk a jelenségre és annak szerepére, a gyermek
harmonikus érzelmi, értelmi, motorikus stb. fejlédésére.

Ismerik a tanulmanyozott munkak technikai feltételeit, a felhasznalt, ren-
delkezésre allé anyagok, eszkozok korlatait és hatasait a kifejezési lehetéségek-
re, és végul, de nem utols6 sorban jol ismerik a gyereket. Olyasmit tudnak te-
hat, amit tankoényvekbdl, tanulmanyokbol, kisérletekbdl nem lehet megtanulni.

Megnyugtatd tudni, hogy felnévében van egy olyan pedagdgus nemze-
dék, amely szamara a gyermekrajzok vilaga nem kuri6zum, ahitat targya, nem
csupan kutatasi teriilet, hanem a napi tevékenységik elidegenithetetlen, minden
mas tantargy teriletén sokoldalian hasznosithatod része. J6 érzés latni, hogy
egyre tobben koziilik tudomanyos dolgozatok szerzéi, és ebben a mindségben
egyre jobban ismerik a szakirodalmat is. Innen mar csak egy lépés a tanulma-
nyok, szakcikkek publikalasa.

Ugy gondolom, hogy az 6 véleményiik figyelembevétele, kikérése, fel-

hasznalasa, idézése nélkiil senki sem boldogulhat hosszu tavon ezen a tertileten.
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Diszlexias kozépiskolasok
személyiségfejlesztése

Az budapesti Oveges J6zsef Kézépiskola tobb mint egy évtizede véllalta,
hogy a diszlexiaval, diszgratiaval és diszkalkuliaval kiizd6 tanuldkat felkésziti az
érettségire. Azok kozé az osztalyfénokok kozé tartozom, akik két tanuldeso-
portot kisérhettek végig a 9. osztalytol a 12-ig, és ennek megkoronazasaként az
érettségiig. Azt gondolom, hogy a két ciklus eréfeszitései — kiizdelmek, sikerek
— nem csupan a gyermekek szamara hoztak meg a sikeres érettségit, de az én
palyamon is kitiintetett helyet foglalnak el.

A pedagogustarsadalom tudja, hogy az osztalyfénoki munka a kozépis-
kolaban is rendkivil sok kihivassal teli. Ha a feladat azzal bonyolodik, hogy
mindezt a tennival6t az orszag minden részébdl érkezett, kollégiumban lako,
bejard és févarosi diszlexias gyermekekbdl allo osztalyban kell végigvinni, bi-
zony korultekintének és vallalkozo szellemtnek kell lenni.

Mint osztalyfénok, tisztaban vagyok azzal munkam tervezéséhez, hogy a
kizépiskolai nevelés oktatisi céfja a harmonikusan fejlett, tanulni, dolgozni tudé és
akaro, ismereteit fejleszteni képes fiatalokat bocsasson a fels6oktatasba, a szak-
képzésbe, a munkara. Olyan fiatalokat bocsasson ki a kézépiskola, akiknek tes-
ti, szellemi, érzelmi fejlédése harmonikus és tovabb épithetd.

S kikkel kell ezt elérni? Azokkal a diszlexids tanuldkkal, akiknek nem
csupan valamelyik tantargyat tanitom, de osztalyfénoke is vagyok.

Ezek a gyermekek pedig tobbnyire teli kudarcélménnyel, lelki és tanulasi
problémakkal érkeznek. Tanulmanyi atlaguk az osztilyban nem éri el a koze-
pest. Ugy tinik, a KIMENET és a BEMENET kozott szinte feloldhatatlan az
ellentét. Tehat mire is val6 az el6ttik allo kozel nyolcszaz nap és a sztinetekr!

Az osztalyfénoki munkam megkezdése elétt meg kellett ismernem, mik
azok a problémak, amelyekkel szamolnom kell a 9. osztily megkezdését
jellemzé altalanos problémak mellett.

A kovetkezokkel kellett szembenézni:

nem tudnak sokaig figyelmet Osszpontositant;

teljesitménytik ingadozo6 — esetenként idGjaras, napszak figgvénye;
erésen faradékonyak;

mozgékonyak — esetleg hiperaktivak;

mozgaskoordinaciéjuk hianyos;

78



Hatvani Istvinné Diszlexidas kozépiskoldsok személyiségfejlesztése

gyenge grafomotorikus mozgas — irasi, rajzolasi nehézségek;
el6fordul emocionalis labilités is;
fellelhet6 olykor szocialis diszfunkci6 is;
koénnyen felejtenek (gyakoribb ismétlés);
sorozatmegjegyzés-gyengeség (évszamok, honapok).
A kudarcok

— befelé fordulast,

— agresszivitast,

— devians magatartast,
— sz€ls6séges megnyilvanulast is eredményezhetnek.

Természetes, hogy ezek a problémak nem egylttesen vannak jelen a
gyermekeknél, mas probléma is el6fordul, esetleg alig érzékelhet6ek a felsorolt
gondok.

Azt is tudni kell, hogy ezek a gyermekek hajlamosak értelmes célokért
munkalkodni. Erésebb a beleérzé képességik, érzékenyebbek tarsaik problé-
mai irant. A felsorolt ismeretekkel felvértezve vettem részt azokon a beszélge-
téseken, amelyeket az iskoldba jelentkezd6kkel folytattunk. Az a hagyomany ala-
kult ki az iskolaban, hogy a tavaszi beszélgetéseken a leendd osztalyténokok is
részt vesznek, ezzel elérehozva a leend6 osztaly tanuldival valo ismerkedést.

Végil is eljon az évnyitd, majd az osztalyfénoki orak. Varakozassal teli
szemparok — 24 fia és 2 lany —, s kezdd6dik az ismerkedés. Ugyanolyan 14—15
évesek, mint a tobbi 9. osztalyos, csak nekik nehezebben megy az olvasas, az
iras, a szamolas. Ennek viszont semmiféle lathat6 jele nincs.

Az iskola testilete, mikor vallalta a diszlexiasok érettségire felkészitését,
nem elsésorban terapiat vallalt, hanem annak elfogadasat, és azt, ami a diszlexi-
aval egyttt jar, s igy munkalkodni azon, hogy a gyermek eljusson az érettségiig.

A legnagyobb dolog, ami a gyermekek magara talalasahoz hozzajarult az
volt, hogy az osztalyban nem kellett szorongania az olvasasi, {rasi nehézségei,
kifejezOkészsége problémai miatt, mert valamennyien hasonl6é problémakkal
kiizdottek. Az itt felszabadult energia attevédhetett azokra a tevékenységekre,
amely a tanulok eréssége volt.

Mar az elsé hetekben vilagossa valt, hogy érdekl6dé, tettre kész kis csa-
pat indul a négyéves nagy utra. Mindenképpen indokoltnak tartottam a tanu-
lokkal kialakitani azt a kapcsolatot, amire bizton lehet tamaszkodni az elkovet-
kez6 években. Mar az elsé sziléi értekezleten tapasztaltam, hogy a sziil6k
egyuttmikoddk. Donté tobbségiik folyamatosan részt vett az osztaly egészét
érinté munkaban is.
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Azt gondolom, olyan sziill6k gyermekei kertltek az osztalyaimban, akik
végig partnerek voltak gyermekeik nevelésében. A k6z0s cél — az eredmények,
a kozépiskolai mindennapok és a sikeres érettségi — tudatossaga biztositotta a
folyamatos egyuttmikodést. Nem egyszer kellett ,,er6t adni” a tanulashoz, a
rendszeres iskolaba jarashoz. Ha a sziilé nem partner, az osztalyfénok munkaja
sokkal nehezebb!

Azzal kezd6dott a 9. osztalyban a kapcsolatunk megalapozasa, hogy a
szil6kkel, gyermekekkel egyttt kimeszeltik a tantermiinket. Aztan elmentink
egyltt egy egész napos, sz¢ép kirandulasra (amit aztan megismételtiink!).

Ezek a tevékenységi formak nemcsak személyenkénti élményt adtak, de a
szul6k egymast, gyermeket, tanart is kotetlenebbiil megismerték, s osztalyfo-
nokként én is tobbet tudhattam meg a szil6-gyermek viszonyrol, gyermek-
gyermek kapcsolatrol, s a szil6k egymas kézotti kapesolatteremtésérél.

Ugy gondolom ez az indulis benséségessé tette kapcsolatrendszeriinket
a kovetkez6 évekre. Nem volt olyan iskolai osztalymegmozdulas, hogy ne kap-
tunk volna azonnal segitséget a szil6kt6l, ha erre szitkség volt.

A szul6k érdeklédtek az iskola gondjai irant. Igazi partnerek voltak (egy-
két kivétellel) a felmeriilé problémak megoldasaban.

A gyermekek konnyen beilleszkedtek az iskolai életbe. Sziikség volt eh-
hez egy elfogadd, biztonsagot nydjtd osztalykdzosségre. Olyan légkort sikertlt
kialakitani, hogy mindenki tiszta lappal, egyenl eséllyel indulhatott.

A teljesitményt nem csupan a tanulmanyi munkaban, de ,,emberségben”
is szamon tartottuk. Az a gondolat vezérelt, hogy mire j6 és kinek valik haszna-
ra egy teli fej, ha az ember kozben tonkre megy?

Fontosnak tartottam a tanulmanyi munkat, az osztalyban tanité kollé-
gakkal val6 folyamatos kapcsolattartast, mégis értek meglepetések. Az el6for-
dulé tanulasi nehézségek szinte valamennyi tanulénal kilonbozé mértékben
ugyan, de jelen voltak.

A legnagyobb probléma, ami végigkisérte a 4 évet: a folyamatos és rendsze-
res tanulas hianya. Ennek egyik legerésebb okat az olvasas és szovegértés nehézsé-
geiben vélem felfedezni. Ami viszont Grvendetes, szinte egyetlen tanulé sem volt,
akinek ne lett volna kiemelked6 eréssége. Doszpod Andor, Németh Zoltan, Szabd
Arpéd, Zelei Péter, Gunyho6 Csaba elektronikabdl, Péter Zoltan, Szalai David
biolégiabol, Temleiter Milan, Apptermann Szabolcs, Somodi Mihaly, Juhasz
Laszl6, Tinka Tamas, Kuzma Andras informatikabdl voltak jok. A testnevelés a
legtobb fiut sikerélményhez juttatta. Kivaldan futballozott Havasi Gyula, Gal
Attila, kézultk is kiemelkedett Szalai David, aki még sziklamaszasban is jeleske-
dett. Kreisz Attila mindenfélét szerelt. Gyéry Sandor Jozsef remekiil fogalma-
zott és zenélt —, ha kedve volt hozza. A két lany — ikrek — gyonyorien énekelt.
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Réthi Pal, Steiner Balint, Debreczeni Istvan minden iskolai tennivalot megbiz-
hatéan latott el. Hadfi Daniel kivaléan sportolt, ma cselgancsban tobbszoros
Eurépa-bajnok. Jamrik Andras a nyari sziinetekben 17 éves koratél a Balato-
non viziment6skodott, Jancsé Mihaly Attila modellezik.

Tudomasul kellett vennem, s igyekeztem megértetni a sziilékkel is, hogy
a tanulmanyi teljesitmény vegyes képet mutat egy-egy tanulénal is. Elfogadtam,
hogy néhany gyermek csak kettesre tud teljesiteni magyarbdl, torténelembdl. . .,
viszont kiemelkedé elektronikabdl, informatikabdl. Ezért dicsértem. Széban az
osztaly el6tt.

Meggy6z6désem, hogy ezt kellett tennem. Nem lehetett megkeseriteni a
kozépiskola négy évét azzal, hogy csak a négyes, 6t0s osztalyzat elfogadhato.
Tudomasul kell venni, hogy egyik gyermeknek ehhez, a masiknak mashoz van
tehetsége. TObbszor kellett megkiizdent a bukas gondjaval is. Az elektronika, a
magyar, a torténelem, a matematika voltak a veszedelmes tantargyak.

Lehet hogy helytelen, de kétszer, haromszor is adtam lehetéséget a javi-
tasra. Tobb kolléganal is tapasztaltam ezt az eljarast. El6fordult azonban olyan
eset is, mikor a tanuld olyan mértékd hianyt halmozott fel a tananyagban, hogy
feladta a javitassal valé probalkozast. Ez bizony javitovizsgahoz vezetett, mely-
re rament a nyar. A négy év alatt a legtobb nehézség a tanulasi teljesitmény ko-
rul alakult ki. Itt kellett a kollégakkal és a sziil6kkel — a tanulé bevonasaval —
ko6zos platformot kialakitani. Nem lehetett lemondani a kollégiumi és az iskolai
korrepetalasokrol, de még kiilonorak is sorra kertltek néhany tanulénal. El6-
fordult, hogy megkértem néhany sztl6t, segitsenek a gyermekeiknek az otthoni
tanulasban, kiillénosen magyarbél, torténelembdl. Ezek eredményesek voltak. A
szil61 segitséget azonban nem volt hajlandé elfogadni minden gyermek, akinek
sziiksége lett volna ra. Ez mar komplikaltabba tette az eredményre vezetd
munkat. Minden nehézség mellett voltak a tanulasban szép teljesitmények. Is-
kolai fizika versenyt nyert Temleiter Milan, orszagos elektronikaversenyen volt
Gunyh6 Csaba, irodalombdl az iskolai versenyen masodik lett az osztaly csapa-
ta. Az osztaly 50%-a tett ECDL-vizsgat (7 egységbdl 6tot).

Azt gondolom, hogy ezek a tobbszorosen hatranyos helyzetd, frusztralt
gyermekek kiteljesedtek, életvidim, céljukat megfogalmazni képes ifja embe-
rekké valtak a négy év alatt. Mi tette ezt lehetévé?

Az elfogadd, biztonsagos osztalykozosség. Annak a biztos tudata, hogy
ebben az osztalyban neki helye van, ra szamitanak, egyenrangu tarsa a tobbiek-
nek. Nem nevetik ki diszlexiaja, diszgrafiaja, diszkalkulidja miatt. Ha butasagot
tesz, akkor annak kovetkezményeit vallalnia kell. Ennek az azonos problémaval
kiizdS csapatnak védelem volt a specialis osztaly, de ez nem jelent szegregaciot.
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Nézopont

Korilvette 6ket az 1200 {6s kozépiskola tanuldifjusaga. Tehat az ifjava valas
szocializacidja egészségesen zajlott. Ehhez minden feltétel meg volt, amivel a
gyermekek jol éltek.

Az osztalyk6zosséggé formalasanak egyik allomasa az osztalymeszelés, a
szul6kkel k6z0s f6zéssel, jatékos versenyekkel gazdag kirandulas volt.

Még ebben az évben, a Julianus-palyazat jovoltabol az egész osztaly meg-
latogatta Székelyudvarhelyen testvériskolankat, a Koés Karoly Kozépiskolat, és
gazdag programot bonyolitottunk le Erdélyben. Ez az ut megalapozta a ,,vilag-
latas” vagyat, azt, hogy érettségi utan most készilink ismét Erdélybe ,,kozki-
vanatra”.

Fontosnak tartottam, hogy a gyermekek jol érezzék magukat az iskola-
ban. Alapvet6en ismeretszerzés miatt jarnak ide, de ez nem csupan a tanulasra
szoritkozik. Az iskolai élet minden mozzanataba be tudnak kapcsolodni —
eredménnyel. Minden évben — titkos szavazassal teljesen 6nalléan — megvalasz-
tottak az osztaly didkonkormanyzatat. Az Otfés csapat — kis serkentéssel —
szervezte a kulénb6z6 versenyeken, vetélked6kon, palyazatokon vald részvé-
telt. Ezeknek a versenyeknek a kerete az an. Oveges Kupa, ugy szerepeltek ki-
lencediktdl kezdve, hogy az iskola 43 tanulocsoportja kézott az elsé 6 helyezett
kozott jutott hely az osztalyunknak, a 11. és 12. évfolyamon pedig az elsé he-
lyet szerezték meg, s felkeriilt neviik az iskola diszfalara. Nem voltak ezek a
versenyek és vetélkeddk erdfeszités és kiizdelem nélkil valok. De a teljesitmé-
nyek sikere novelte 6nbizalmukat, hozzajarulva a helyes onértékelés kialakula-
sahoz.

Az osztalyfénok, ha magyart tanit, szomoru, hogy a legtobb problémat
tanitvanyainak az iras, olvasas és a memoriter adja. Tanulasukat szotalalasi és
sz6értési problémak is nehezitik. Mindez azonban nem gatolja az osztalyt, hogy
rendszeres szinhazjarova valjon. A latott maveket értéen tudtuk megbeszélni.
A négy év alatt sorra jartuk a Vigszinhaztol az Erkelen, az Operan és a Nemzeti
Szinhazon keresztiil a Radnotiig stb. Lattuk az Antigonét, az Istvan, a kiralyt, a
Bank bant, a Mirandolinat, a Néma leventét, a Totékat stb. Megnéztiik a Mo-
net-kiallitast. Ezek az alkalmak nemcsak a drama megtekintését jelentették, de a
kulturalt 6ltozkodés, viselkedés igényét is kialakitottak. Soha sehol nem volt
kivetni valé6 a megjelenésiikben, magatartasukban. Azt gondolom, hogy az
egyik legnagyobb er6proba, de siker is volt 10. osztalyban az iskolai marcius
15-1 mtsor bemutatasa.

Az osztaly minden tanul6janak volt benne feladata. Versek, énck, proza,
tanc, s mindez zenei alafestéssel. Megktzdottink vele, de a siker karpotolta az
eréfeszitést.
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Hatvani Istvinné Diszlexidas kozépiskoldsok személyiségfejlesztése

Azt gondolom, beletartozik a kozépiskolaba toltott négy évébe az ifju-
nak, hogy teljes életet éljen — a sajat korosztalyanak megfeleléen. Azok a gyer-
mekek 1éptek fel tinnepi musorral, akiknek mozgaskoordinaciés problémaik
vannak. Ezek a nehézségek lekiizdhetdk, ezért belefogtunk egy nehéz feladatba
— ¢és egyltt sikeresen megoldottuk. Nem azt mondom, hogy mindig diszlexia-
sok adjak az tinnepi midsorokat, de azt igen, hogy ez is lehetséges volt.

A tanulmanyi kirandulasainkon nagy beszélgetések, jatékok és élmények
erésitették az Osszetartozast. Tobb emlékezetes, éveken at emlegetett esemé-
nyek egyike, amikor Temleiter Milan tutlevele Sepsiszentgyorgyén maradt az
ujsagosnal, és 80 km-t kellett visszamenni érte. A biintetést ,,stitiben” szabta ki
az osztaly. Viszont Kovér Anikoé telefonjat az egész brigad kereste leleménnyel
¢s sikerrel Fert6don. Hollokén voltunk, amikor Gal Attila betorte egy futball-
labdaval az iskola ablakat. Onnan tudtam meg, hogy Attila odajétt hozzam el-
mondani és természetesen a kartéritést vallalni. Sopron, Szentendre, Kemence,
Esztergom, Vac, Visegrad meglatogatasa mellett Szlovakia, Ausztria, Lengyel-
orszag, Gorogorszag szerepelt uticélként. A kirandulasokhoz az anyagi fedeze-
tet él6takarékossag mellett palyazatokon nyertik, alapitvanytol kértik.

Magatartasi, fegyelmi problémakrol is szolni kell. A négy év alatt a késé-
sek okoztak a legtobb problémat. Igazgatdi figyelmeztetést ezért és dohanyza-
sért kapott egy tanulo.

Orai fecsegés eléfordult, felszerelés hidnyzott, aminek szaktanari figyel-
meztetés lett a vége. Sajnos egy verekedés is volt, melynek kévetkezménye ma-
sik osztalyba athelyezés lett. Igazgatéi dicséretben minden tanuld részesilt leg-
alabb egyszer. Volt, aki minden évben. Osztalyfénoki, szaktanari, tantargyi di-
cséretet is tObb tanul6 kiérdemelt.

A 11. és 12. évfolyamon az osztaly tanuléi kozil tobben rendszeres isko-
lai feladatot is kaptak. Szab6 Arpad és Kévér Aniké tagjai voltak az iskola di-
akonkormanyzatanak, az iskola rendezvényeinek fotézasat, filmezését, hangosi-
tasat Apptermann Szabolcs és csapata végezte sikeresen, Somodi Mihaly és
Réthi Pél a filmek Osszevagasat csinalta az iskoldk kézotti Oveges-vetélkeddre.
Szalai David nélkil kevés kertileti sportverseny esett meg.

Végil eljutottunk az érettségihez. Az utolsé két honap nagyon kemény
volt a ballagas el6tt. Sok a 12 tantargy. Nem csupan az Ot érettségi targyat
kellett tanulni. Sajnos a torténelem és az elektronika aldozatokat szerzett.
Ennek ellenére az irasbeli és szobeli érettségi sikert hozott. Az ,,4j tipust
érettségi” sikeres volt, de a tanulok még egy utolsé nagy eréfeszitést tettek a
felkészulési id6 alatt. Az irasbeli tobb nehézséget jelentett, de sikeres volt, a
szobeliken pedig olyan feleletek hangzottak el 5-6 tanul6tol, ami a vizsga-
bizottsag elismerését is kivaltotta.
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Ezeknek a gyermekeknek az érdeklédése, képességei eltéréek, sokszind-
ek. Négy gazdag évet toltottek az iskolaban. Azt gondolom, megtalaljak helyi-
ket az életben.

Az osztaly tanuldinak sztlei igényelték és muvelték az iskolaval vald
egyuttmikodést. Kozos dolgunkat — a gyermekek felkészulését az érettségire —
csak érté egyuttmunkalkodassal tehettiik eredményessé.

Az elmult években a diszlexias tanulok kozott szerzett osztalyfénoki
tapasztalataimat az alabbiakban 6sszegeztem:

A gyermek szdamdra

elfogadas, megértés;
biztonsag;

szeretet, tirelem;
kovetelmény;

helyes 6nértékelés, magabiztossag kialakitasa.
A 54ild szdamadra

@ bizalom;
@ cgyuttmikodés;
@ naprakész kapcsolat.

Az egész osztalyfénoki munkaban a kovetelménytamasztassal parhuza-
mosan érvényesiilnie kell a pozitivumokra tamaszkodas pedagdgiai elvének.

A tanar-diak-szilé viszonyban pedig a kolcsonods tiszteleten és megbe-
cstilésen alapuld szeretetteljes kapcsolatnak kell érvényre jutnia.

(A Bolyai Nyari Akadémian elhangzott eldadas alapjan)
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Balazsi Dénes — Szabo K. Attila

Diakonkormanyzat a székelykereszturi
Tanitoképz6ben, 1950-1955

A kommunista iskolapolitika nylgeitél megszabadulva — az 1989-ben
bekovetkezett rendszervaltas 6ta — iskolaink életében is a demokratizalodas ira-
nyaba mutat6 jelentSs valtozasok torténtek. Ennek egyik jeleként 6rvendetes
moédon ismét beindultak a kilonbozé didkszervezédések, életre keltek a didk-
onkormanyzatok. Tébb mint 50 évvel a megszinése utan kevesen tudjak, hogy
a székelykeresztari Tanitoképzoben, mikodésének utolsé 6t évében — 1950—
1955 ko6zott —, a kommunista ideologiaval atszott oktatas-nevelés kozepette az
orszagban egyedilalloan, teljesen politikamentes didkonkormanyzat mikodott
(igaz, hogy az uniformizalt iskolai élet miatt akkor nem nevezhették igy). Ere-
detiségénél fogva olyan szinfoltja a magyar neveléstorténetnek, amely talmutat
helyi jelent6ségén.

Az intézet alapitasanak 140. élvfordulojara emlékezve nem mulaszthatjuk
el kissé részletesebben felidézni, mert ugy véljiik, hogy tébb mint fél évszazad
tavlatabol is van tzenete, tanulsagul szolgalhat a ma szamara.

Miel6tt azonban az ismertetésébe kezdenénk, sziikségesnek latjuk tisz-
tazni néhany fogalmat, 6sszefliggést.

Az dnkormdnyzat fogalma

A ma oly divatossa valt onkormanyzat a Magyar értelmezé szotar szerint
jelentheti: ,,7. Az dllam valamely egységének indllo, sajdt hatdskori intézkedést biz-
tosito kizgigazgatdsi helyzetét, illetve ilyennel felruhdzott telepiilési egységet. 2. 1 alamely
testiiletnek, kizisségnek az a joga, hogy digyeit dndlldan intézheti”. A diakonkormany-
zatra nyilvanvald, hogy a masodik értelmezés érvényes.

A digkinkormanyzatok kialakulisa a magyar kolléginmokban

A diakszervez6édésnek ez a mddja a magyar iskolakultiraban tobb év-
szazados multra tekint vissza. Els6 formajanak a reformatus kollégiumokban a
XVII. szazadban megjelent ,,cétus” (coetus — lat. — k6z0sség) tekinthetS. Ebbe a
kollégium legfelsébb évfolyamait végz6, filozofiat, teologiat tanuld 16-25 éves
(néha még id6sebb) diakok tartoztak. Ennek ¢élén a teoloégus didkok kozil va-
lasztott ,,senior” és ,,contreseriba” allt. Onallé képviseleti jogokkal rendelkeztek: bele-
szolhattak a tanulmanyi tigyekbe, foglalkoztak a didkok anyagi, szocialis problémai-
val (¢tkezés, elhelyezés, magantanitas) és bizonyos nevelési kérdésekkel. A cézust
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tekinthetjik a magyar iskolatigy, mondhatni els6 demokratikus didkintézmé-
nyének. A legnevezetesebb a sarospataki, a debreceni, a nagyenyedi, a gyulafe-
hérvari, a papai volt. Egy sajatos formaja ,,societates togata” néven a kolozsvari
unitarius kollégiumban is mkodott.

A magyar kollégiumok valészinidleg a wittenbergi egyetemtdl vették at,
ugyanis egyes reformatus iskolatorvények — pl. a debreceni kollégium 1657-es
torvénye — az ottani 1571-es torvényre hivatkoznak. A didkonkormanyzatnak
ez a formaja a XIX. szazadban megszint, és 4j formak jelentek meg.

A fentickhez hozza kell fznunk, hogy 6nall6 jellege természetesen vi-
szonylagos volt, hiszen ezeket a kozosségeket még nem teljesen érett és 6nalld
¢letvitellel rendelkez6 személyek alkottak, ezért a hatosagok felugyelete alatt
mukodtek, amelyek sziikség esetén beavatkoztak az életiikbe.

A sgékelykeresztiri didkinkormanyzat eldzményei

A keresztari Képezdét természetesen bentlakdssal (kollégium) ren-
delkez6 iskolanak tervezték, hiszen az elére lathaté volt, hogy didksaganak na-
gyobb része tavoli vidékekrol fog toborzodni, amelynek szallast és teljes ellatast
kell biztositani. A kollégium meglétét az 1868. évi 38. sz. torvény tanitoképez-
dékre vonatkozé VII. fejezetének 93 §-a is elbirja.

A konkrét sziikségleteknek és a fenti el6irasnak megfeleléen mar 1870
6szén kidolgoztak Keresztaron is a Képegdei Szabalyzatot, amelynek természete-
sen megvoltak az el6irasai a bentlakasra és a koztartasra is: felkelés, reggeli, ké-
sziilédés, étkezési idSk, szabadidd, lefekvés (kilon a hétkoznapokra és kilon a
vasar- és unnepnapokra). A székelykereszturi képz6 azonban tébb mint 40
¢éven at nem rendelkezett iskolai célra készult épiletekkel, ezért az allam altal
maganszemélyektSl bérelt hazakban voltak elszallasolva a diakok és folyt az
oktatas. A kilonboz6 éptletekben vald szétszortsag, zsufoltsag, a gyakori kol-
tozkodés igen megnehezitette az iskola belsé életét. A dokumentumok tantsa-
ga szerint az aldatlan allapot felszamolasa mindvégig foglalkoztatta tgy a helyi,
mint a kézponti hatésagokat. A végsé megoldasra azonban 1911. szeptember
1-ig, ,,a modern 1y palota” atadasaig kellet varni. Ett6l az idéponttdl kezdve a
tobb mint 4000 m® belfeliiletd épiilet végre megfelels feltételeket biztositott
mind az oktat6-nevel6 munka, mind a didkok elszallasoliasa (1034 m’
Osszfelilett internatus), mind pedig a ,,kd3zartas” (étkezde) szamara.

Az iskolai értesit6k kiillonbozé didkszervezddések, szervezetek miko-
désérél rendszeresen beszamolnak (E6tvos Jozsef Onképzé Ko, Onsegelyezo
Diakkonyvtar, Betegsegélyez Egyesiilet, Iskolaszévetkezet, Cserkész Orszem
stb.), de a kollégiumi élethez kapcsolédd semmiféle dnkormanyzati formardl
nem tesznek emlitést.
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A didgkinkormanyzat megsgervezése a sxékelykeresztiri Tanitoképziben

A tanari kar 1950 oktober 13-an tartott gyGlésérdl felvett jegyzo-
konyvben ez olvashaté: ,,Gdlfavli Sandor bejelenti az interndtusi élet dijjaszervezésé?”,
majd pedig 1dézi a szavait: ,,.A terv nem 4ij és nem eredeti, de mivel a gyakorlat fénye-
sen bebigonyitotta hatékonysdgdt, meg kell probaini alkalmazni a hagai visgonyok ki-
gepette is. A tanuld otthonban kollektiv feleldsségtudatot kell kialakitan?”’. A bejelen-
tés megértés¢hez sziikségesnek latjuk réviden megyvilagitani annak hatterét.

Mint ismeretes, a kommunista doktrina egyik alaptétele az annyit han-
goztatott demokracia. Ennek jegyében a kommunista hatalomatvétel utin pa-
radigmavaltas tortént a pedagogiai gondolkodasban is: 4j alapokra helyezni a
tanar-diak viszonyt, a diakoknak nagyobb beleszolast biztositani az iskolai élet-
be, vagyis demokratizalni azt is. Mivel az irodalmi mutvekbdl j6l ismert tanari
autoritas tulkapasainak a felszamolasara iranyult, egyrészt vitathatatlan a haladé
jellege, masrészt viszont, mivel politikai jellegti szervezeten at (Ifja Munkas
Szovetség — IMSZ) kivantak érvényesiteni, kétségtelen, hogy megvoltak neki a
tanari tekintélyt sérté ,,vadhajtdsar’. Nos, Galfalvi a bentlakasi élet demokratiza-
lasat polittkamentesen, ezen ,,vadhajtisok” kizarasaval kivanta Gjjaszervezni. ,,A4
terv nem 1ij és eredeti” szavakat olvasva altalaban arra gondolnak, hogy Galfalvi a
hires szovjet pedagdgusra, A. S. Makarenkora és az altala létrehozott Gorkij-
telepen és a Dzerzsinszkij Kommunaban alkalmazott nevelési rendszerére cél-
zott. Ez bizonyara csak részigazsag, ugyanis 6 Makarenko mellett neveléstorté-
netbdl jol ismerhette mind a magyar diakonkormanyzati hagyomanyokat, mind
pedig nyugati pedagogusok hasonld probalkozasait-megvalositasait (Pestalozzi
Neuhof-i intézete; Sutherland Neill Summerhill bentlakasos iskolaja; Homo
Lane Gyermekkoztarsasaga), de abban az idében nem volt ildomos ezekre nyil-
tan utalni, s6t nem is nevezhette nevén — tehat 6nkormanyzatnak — az altala
bevezetett rendszert, bar kétségtelentl az volt.

A rendszer elemei és miikodése

A esoport volt az 0j rendszer legkisebb eleme. Egy osztaly altalaban két
csoportbdl allt. Ezek kialakitasa az osztalyfénokok bevonasaval tortént, és vi-
gyaztak a koztik levé teljesitménybeli kiegyensuilyozottsagra. A csoport élén
kisebb osztalyokban (I., II.) nagyobb osztalybol kijelolt csoportvezetd allt, aki a
tanorak kivételével szinte allandoé jelleggel korében tartézkodva szervezte, ira-
nyitotta, ellenérizte tevékenységét, észrevételeit bevezette a csoportnaploba. A
csoportvezetének altalaban nagy tekintélye volt, de ugyanakkor bensdséges
nagydiak-kisdidk kapcsolat is kialakult kozte és a csoport tagjai kozt. A csoport-
tagok kozti interperszonalis kapcsolatok j6 alapul szolgaltak az erés kohézio,
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csapatszellem kifejédéséhez. A csoportok kézott egy bizonyos foku egészséges
versengés volt, de ugyanakkor az egész osztaly elé tizott k6zos célok és ren-
dezvények hozzajarultak az osztaly k6zosségi tudatanak, szellemének a kialaki-
tasahoz, és melyek meggatoltak a klikkek létrejottét.

A csoportvezetSk és az egyes osztalyok képvisel6i (osztalyfelel6sok) al-
kottak a didkinkormdinyzati tandesot. Ennek naponta a legfébb képvisel6je az is-
kolai szolgdlatos tanuld volt, akit mindig a legjobb magaviseletl és legtekintélye-
sebb nagydiakok — f6képp IV. évesek — kozil jeloltek ki. Iskolai szolgalatosnak
lenni nagy megtiszteltetés volt. Igen széles hataskorrel rendelkezett: a tandrak
¢s mas, tanarok altal vezetett tevékenységek kivételével 6 fogta at, iranyitotta és
ellenérizte a diaksag egész napi tevékenységét. A sajat és a csoportvezetSk ész-
revételei alapjan Osszeallitotta a napi jelentést, beirta az erre a célra szolgal6 fi-
zetbe, és este levezette a napi kiértékel6t. Munkéjat kozvetlentl az internatusi
neveld, felsébb fokon pedig Galfalvi Sandor bentlakas-igazgato ellendrizte.

Az dnkormanyzat legfelsébb szerve a kizgyilés volt. Uléseit havonta tar-
totta az iskola disztermében, amelyen a megjelenés minden tanul6 szamara ko-
telez6 volt. Napirenden féleg olyan etikai kérdések szerepeltek, mint a tanulas-
hoz val6 viszonyulas, a tanitoi hivatas, az iskolai k6zosség élete, diak-tanar, di-
ak-diak viszony stb. A tanacskozast mindig egy IV. éves vezette, de rendszere-
sen jelen volt Galfalvi Sandor bentlakas-igazgaté is, aki a végén Osszegezte a
lényeget, tovabba idénként részt vett az iskola igazgatdja, egy-egy osztalyfénok
vagy mas tanar, ami fokozta az tlések erkolesi tartasat, sulyat. Sajatos légkore és
lefolyasi moédja altal a kozgytlésnek igen nagy neveld hatasa volt.

A napi programnak igen fontos eleme volt a mindennapi es# kzértékeld,
amelyen az iskolai szolgalatos diak felolvasta a nap fontosabb eseményeit tar-
talmazo6 jelentéseit. A kiértékel6n gyakran jelen volt Galfalvi Sandor is, de né¢ha
megjelent a szolgalatos tanar vagy éppen az intézet igazgatdja, ami novelte az
esemény hatasat.

Az dnkormdnyzat hatdskire

Emlitettiik mar, hogy az 6nkormanyzat széles hataskorrel rendelkezett,
t6képp az internatus életének mindenik részében aktiv szerepet jatszott. Ez
konkrétan a kovetkez6t jelentette: a minden koértlmények kozt megtartott reg-
geli torna; tisztalkodasok; a halotermek és tantermek rendje, tisztan tartasa;
szervezett kozos étkezések levezetése; a szilenciumok fegyelmének biztositasa;
szervezett szabadidei tevékenységek; a varosba valo egyéni kimendk engedélye-
zése; hazatavozasok; a napi tevékenység kiértékelése; kozgytlések megszerve-
zése. A magaviselet hivatalos (osztalyfénok altali) mindsitésébe nem volt koz-
vetlen beleszolasa, de az egyes tanulok kézosségben valé magatartasrol szolo
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informacidkat az osztalyf6nokok figyelembe vették. Jogaban allt viszont erkol-
csi jutalomban — k6zosség el6tti dicséret — részesitent az arra érdemeseket, il-
letve kiréhatott bizonyos biintetéseket.

Ha a fentiek alapjan Osszehasonlitjuk Galfalvi 6nkormanyzatat Ma-
karenko kommunajaval, vagy a hajdani reformatus kollégiumok cétusaval, meg-
allapithatjuk, hogy bar alapelveikben van koztiik hasonlosag, az nem emezek
szolgai masolata. A leglényegesebb kiillonbségek: a régi kollégiumokban a cé-
tussal egyidejlleg 1étezett a kiszolgaltatott, sok esetben megalazé ,,szolgadidk”
status, mig a keresztari Képzében a nagydiak-kisdiak viszonyara a kolcsénos
tisztelet volt a jellemz6; Makarenko kommunai a polgarhabort miatt otthonta-
lanna, csavargdva, nem egy esetben ifji — vagy éppen kiskori — blin6z6vé valt
fraknak, lanyoknak szolgaltak otthonul, vagy inkabb kényszerlakhelyil, ezzel
szemben az itteni didkkozosség szinte kivétel nélkil egészséges, ki-
egyensulyozott szocialis hatterti fiatanulokbol allt, akik szabad elhatarozasbol
valasztottak a tanitoi szakmat és a kollégiumi életet, emiatt parancsuralomra
nem volt sziikség.

A kezdeményezés viszonylag hamar szélesebb korben is ismertté valt,
amelynek eredményeként — a helyszinen val6é tanulmanyozas céljabol — tobb
kozépiskola is felkereste a Képzét, sét 1953-ban az Oktatastigyi Minisz-
tériumbol is meglatogattak és nagy elismeréssel nyilatkoztak réla, a Magyar Au-
toném Tartomany pedagdgiai iskolainak 1954. februar 4-5-6-an Szaszrégen-
ben tartott értekezletén pedig kovetendd példaként allitottak a tobbi iskola elé.

Tobb mint 50 év tavlatabol joggal mertilhet fel a kérdés: mi volt a kulcsa
ennck az oly sikeres kisérletnek? Ha egy mondatban akarunk valaszolni, azt
mondhatjuk, t6bb tényez6 szerencsés talalkozasa.

A donté tényez6 kétségtelen az otletgazda Galfalvi Sandor volt, aki
szakmai felkésziiltsége, szervezbképessége, szuggesztiv, dinamikus személyisé-
ge altal a diaksaggal el tudta fogadtatni elképzelését.

A sikerhez az is hozzajarult, hogy mindkét igazgaté (Kovacs Ferenc és
Barabas Vilmos) és a tantestiilet is timogatta az Gjitast.

Galfalvi személye mellett a masik kulcsfontossagu tényezének magat a
tanulokozosséget kell tekintentnk, amely elfogadta, aktiv szerepet jatszott ma-
kodtetésében, mert nem egy raerdszakolt rendszert latott benne, hanem egy
olyan szervezeti keretet, amely harmonikussa teszi mindennapi életét. A napi
program megismétl6dé elemei mindvégig megdrizték motivald hatasukat, mert
azonnal lereagaltak az események, teljesitmények pozitiv vagy negativ vonatko-
zasait.

Bar a felvazolt onkormanyzati rendszer kissé talan katonasnak tdnik,
pszicho-pedagogiai szempontbdl jol megalapozott, céltudatos volt, mikézben
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ugyanis kell6képpen kordaban tartotta a serdil$ és ifja korban levé fiatanulo-
kat, a tanité1 munkaban nélkilozhetetlen erkélesi vonasokat és magatartasfor-
makat alakitva ki benniik, biztositotta a személyiségiik kibontakozasat.

Csaldka lenne a kép, ha ugy allitanok be, hogy a székelykeresztari Tani-
toképzoben az élet csupa tejjel-mézzel tele Kanaan volt és nem kellett megkiiz-
dentink a sikerért, nem voltak faj6 kudarcaink, csaldédasaink. Jutott ezekbdl is
béven: egyrészt a habora utani évek gazdasagi nehézségeinek kovetkezményeit
(élelmezés, ruhazkodas, ftés) bizony mi is gyakran éreztik bériinkoén, gyom-
runkon, masrészt az osztalyharcos iskolapolitika tdlkapasait az iskolaban uralkodé
szellem, ha valamely mértékben enyhitette is, teljes mértékben kivédeni nem tudta,
aminek kovetkeztében ,,tdrsadalmi sgdarmazdsa miatt — osgtdlyidegen”, tobb kiva-
16 tarsunknak el kellett hagynia az iskolat, ,,zert nem lett volna beldle megbizhato
tanitd”.

kksk

Igy teltek vagy inkabb zajlottak napjaink a hajdani alma materiinkben.
Hogy milyenek voltunk mi magunk? Szorgalmasak vagy lustak, lezserek, komo-
lyak vagy bohémek, meggondoltak vagy konnyelmuek, érettek vagy zoldftltek?
Is... is... is] Mindenikiink egy kiilon vildg. Fs igy alkottunk egy szines egészet,
mert lebegett eléttink egy k6z0s cél: fanitik akartunk lenni. Persze azért nem
voltunk holmi ma sziiletett baranyok, megértitk am mi is a pénziinket! Mi taga-
das, gyakran okoztunk mi is fejtorést tanarainknak. Most is latni-hallani véljik,
amint rank stutnek Galfalvi Sandor élénk kék szemének fénykévéi és szOke haja
meglebben szokasos fejbiccentésére: ,,Ejnye, ejnye, édes fiam!”. No meg ugrattuk,
heccelttik is egymast éppen eleget, parazs vitaink is voltak, ifjai hévvel, hittel
tajtuk, hogy ,,Zdszlisai vagyunk egy iy, szabad jovinek”, de nem hianyzott bel6-
lunk a diak betyarbecsiilet sem! Mi is szerettiik a lyukasérakat, szellemes nevek-
re kereszteltitk at tanarainkat, ha tehettik potyaztunk a konyhan, egymasérol
masoltuk a hazi feladatainkat, és — urambocsal — bizony puskaztunk is, vagy a
bajba jutottaknak sugtunk!

Diikok voltunk, KTK-sok...
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Burrhus Frederic Skinner
(1904-1990)

Burrhus Frederic Skinner a pszicholégia behaviorista aramlatanak egyik
elszant és elismert amerikai képvisel§je, mondhatni radikalis vezéregyénisége
volt. A viselkedés és a tanulds vonatkozasaban kifejtett munkassagaval szamot-
tev6 hatast gyakorolt az oktatasi elképzelések fejlédésére is. Napjainkban szinte
mindenki egyarant elfogadja mint kisérleti pszicholégust vagy egyetemi tanart,
illetve mint filozofust, irét vagy feltalalot, aki a XX. szazad legjelentsebb és
legnagyobb hatast tuddsainak a kéréhez tartozik.

Skinner az amerikai Pennsylvania allam Susquehanna nevi kis varoska-
jaban sziletett. Jogasz apja és erélyes haziasszony édesanyja meglehetésen szi-
gort nevelésben részesitette. Gyermekként nagyon aktivnak bizonyult, szerette
a kirandulasokat, a kiilonb6z6 épité és 6sszeszerel6 jatékokat, a leleményessé-
get igénylo aktivitasokat és élvezettel jart iskolaba (ahol j6 teljesitményekrol tett
tanubizonysagot). Mar iskolas koraban ugy gondolta, hogy ir6 lesz, verseket és
kis elbeszéléseket kezdett irni. Fels6foka tanulmanyainak elsé ciklusat a New
York-i Hamilton College-ben végezte, ahol angol nyelv és irodalom diplomat
szerzett. Késébb azonban lemondott az iréi palyarol és pszicholdgiai tanulma-
nyokat folytatott a Harvard egyetemen. Doktori tézisét 1931-ben védte meg.
Ezt kévetben pedig még 6t éven at 6sztondijasként a Harvard egyetemen kuta-
tasokat végezhetett egy fizioldgiai laboratériumban. Szakmai fejlédésére kivalt-
képpen John B. Watson (1878-1946), Ivan P. Pavlov (1849-1936) és Edward
L. Thorndike (1874—-1949) elméletei és tanai hatottak. Az 1936-o0s év egyrészt
azért volt fontos életében, mert megndsult (hazassagabol két lanya sztletett,
Julie, aki neveléspszicholégusi és Deborah, aki pedig mivészeti palyara fog 1ép-
ni), masrészt azért, mert a Minneapolisi Minnesota egyetemen sikeresen palya-
zott meg egy oktatdi allast. Szakmai palyajanak 4j fejezete 1945-ben kezdédott,
amikoris az Indiana egyetem pszichologiai intézetének (laboratériumanak) ve-
zet6jévé nevezték ki, Bloomingtonban. Elsé tudomanyos munkajat, a ,,The
Behavior of Organisms” (Az organizmusok viselkedése) cimi konyvét 1938-ban
adta ki. Ebben az egyébként nem tul sikeres és sokat biralt alkotasaban a patka-
nyok viselkedésformalasanak témakorében végzett kisérleti kutatasainak ered-
ményeit mutatta be. Professzionalis tevékenységének egy ujabb jelentds for-
dulata 1947-ben kovetkezett be, amikor meghivtak a Massachusetts allambeli
Cambridge-be, a Harvard egyetemre. Els6, hozzavetSleg 400 hallgatonak tar-
tott el6adasainak anyagabdl kelt életre az 1953-ban kiadott ,,Seence and Human
Behavior” (Tudomany és emberi viselkedés) cimi jelentés konyve. A Harvardon
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nagyon aktiv oktatasi és kutatasi tevékenységet fejtett ki, és szamos élénk ér-
dekl6désnek 6rvendé cikket, tanulmanyt és konyvet publikalt. Mig szépirodal-
mi probalkozasai nem igazan voltak sikeresek, addig a pszichologia tertiletét
érint6 (a legtobb esetben hiteles kisérleti kutatasi adatokra alapuld) tudomanyos
publikaciéi rendkiviii mély és széles korG hatast gyakoroltak vilagszerte.
Skinner 1974-ben vonult nyugalomba, de azt lehet mondani, hogy gyakorlatilag
¢lete végéig a Harvard egyetem égisze alatt dolgozott. Miutan leukémiaban
megbetegedett, 1990. augusztus 18-an, 86. életévében halt meg.

Skinner egyik kiemelked6 tudomanyos teljesitménye az ugynevezett
»operans kondicionalas” elméletének kidolgozasa (jollehet annak vizsgalata a
fentebb mar emlitett Edward L. Thorndike amerikai pszicholégus kutatasaival
indult el). A behaviorista megkozelitést kovetve (vallva tehat, hogy az allati és
az emberi viselkedést csakis a kornyezeti ingerekre adott fizioldgiai alapokkal
rendelkezé valaszreakciok alapjan lehet megmagyarazni), tovabbfejleszti azon-
ban a hatas torvényének égisze alatt zajlo diszkriminacios és asszociacios tanu-
lasra vonatkozé elgondolasokat, abbdl a ténybdl indulva ki, hogy barmely orga-
nizmus (a legegyszertibbtdl az emberi lényig) életkdrnyezetében mindig ugy jar
el, illetve mindig ugy viselkedik, hogy valamilyen kovetkezményeket produkal.
Ennek megfelel6en tgy vélte, hogy az él6lények viselkedésének legjobb megér-
tését a kivaltd okok és a kévetkezmények tanulmanyozasa szolgaltatja. Kutata-
satban azt probalta bizonyitani, hogy a kisérleti alany (legtobbszor fehér pat-
kany vagy galamb) végs6 soron azt tanulja meg, hogy egy altala adott ter-
mészetes és spontan (a kornyezetet exploralo) reakci6 egyedi és figyelemre mél-
t6 (jo vagy rossz, illetve kellemes vagy kellemetlen) kovetkezménnyel jarhat,
illetSleg azt, hogy az elkévetkezOkben azt tegye és csak ugy viselkedjen, hogy
elnyerje mindazt, amit szeret és amire szitksége van.

A Skinner altal alkalmazott kisérleti helyzet egy specialis, konnyen le-
nyomhato pedallal és egy kis etetétallal ellatott hangszigetelt doboz volt (amely
a késébbiekben Skinner-doboz néven valt ismertté¢). A doboz kilsé falahoz egy
olyan szerkezet (kapcsold) kapcsolodott, amely a pedal lenyomasara valamilyen
ételdarabkat juttat a talba. A ki¢heztetett patkanyt Skinner belehelyezte a do-
bozba. Az nyilvan 6sztonszerGen 6sszevissza szaladgalt (szokasos mozgaskész-
letének megfeleléen), hogy 4j és ismeretlen kornyezetét felfedezze és megis-
merje. Exploracidja soran egyszer csak, teljesen véletlentil lenyomja az érzékeny
pedalt, ami nyomban ételt juttat a talkaba. A patkany rogton megeszi az ételt és
tovabb folytatja feltard viselkedését, majd ismét lenyomja a pedalt, aminek ko-
vetkeztében megint élelmet kap. Nyilvanvalonak tnik, hogy az eledel megerd-
sitette a pedal lenyomasanak viselkedését. Skinner azt figyelte meg, hogy a ké-
s6bbiekben a pedal egymas utiani lenyomasai kozott eltelt idé fokozatosan
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csokken, illetve hogy a sokféle és szertelen operans (valamilyen ismert ingerhez
nem kapcsol6dé és spontan médon kivaltodd) mozgas kozil végul egyértelmi-
en kivalasztédik a pedal lenyomasa, mert hiszen az egyfolytaban (a szitkséglet
kielégiilése révén) megerdsitést nyer. Végul a patkany egyértelmien megtanulja,
hogy hogyan kell viselkednie ahhoz, hogy taplalékhoz jusson, illetve hogy szik-
ségletét kielégitse. Ha azonban a megtanult pedalnyomasok utan tobbé nem ér-
kezett taplalék, a pedalnyomas gyakorisaga fokozatosan csokkent. Az operansan
kondicionalt reakcié a megerésités hianyaban egyszersmind kioltodik. Lathatjuk,
hogy az operans kondicionalas kizarélag csak azon reakcidk megjelenésének
valoszinliségét noveli, amelyeket egyértelmi megerdsités kovet (és ami a leg-
tobb esetben nyilvan nem egyéb, mint valamely alapvet6 sziikséglet kielégitése).

A Skinner-féle kisérlet azt mutatja, hogy az operans (olykor instrumenta-
lisnak, II. vagy ,,R” tipusunak is nevezett) kondicionalas soran a feltétlen inger
mellé ugy tarsul a feltételes inger, hogy ezen kapcsolodast nem koveti jutalom
(megerdsités), csak egy bizonyos viselkedés végrehajtasa utan. Skinner patka-
nyai 6sztonszerd és teljesen véletlen reakcidk révén tulajdonképpen 6k maguk
hozzak létre a kivant viselkedést (ellentétben Pavlovnak a feltételes reflexekre
vonatkozo klasszikus kondicionalasaval, melynek esetében a sztikséges valasz-
reakciot koztudottan a kisérletvezets idézte el6).

Skinner a késébbiekben galambokkal is elvégezte operans kondicionalasi
kisérleteit. Olyan kalitkat készitett, amelynek az egyik falara rogzitett etetGszer-
kezet akkor Iépett mikodésbe, ha a galamb a csérével egy bizonyos pontra, egy
kis kor alakd lemezkére koppintott. Kezdetben a galamb nyilvan valtozatos vi-
selkedést produkalt a kalitkaban, csérével mindenfelé koppintgatva. Egyszer
csak teljesen véletlenill az etetSszerkezet felé fordult, akkor a kisérletvezetd
taplalékot juttatott az etetStalba, és ekképp megerdsitette a galambot, hogy egy
bizonyos iranyba forduljon. Az elkovetkez6kben Skinner csak akkor adott tap-
lalékot, ha a galamb a fejét az etetd felé forditotta. Végul pedig csak akkor, ha
csérével rakoppintott a kis lemezkére. Skinner eme eljarasok, illetve egymasra épu-
16 kis 1épések, tgymond egymast kévetd approximaciok sorozatat ,,shaping”-nek,
azaz viselkedésformalasnak nevezte. Ebben a formaban tehat a kivanatos komplex
viselkedést tobb kisebb (a komplex viselkedés egyre fontosabb elemeit képezé és
egyre jobban annak iranyaba mutato) viselkedés(rész) megerdsitésének segitségével
modelldlta. A folyamat soran csak azok a valaszok kaptak megerdsitést, amelyek
megegyeztek a kisérletvezetd elvarasaival és j6 iranyban mutato valaszosszetevok
voltak, mik6zben pedig minden mas valasz a megerdsitések hianyaban kiolto-
dott. A shaping technikédjaval az allatoknak igencsak bonyolult mozgasok és vi-
selkedések, illetéleg komplex mutatvanyok tanithatok meg. Skinner példaul
pingpongozni, tancolni, zongorazni vagy kuglizni is megtanitotta galambjait.
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Konnyen észrevehetd, hogy az operans kondicionalas tulajdonképpen a
megerdsités elmélete. Ugyanis az operans viselkedés elsérendd jellemzéje és
magyarazo6 elve, hogy kornyezeti kévetkezményeket von maga utan, és a késéb-
biekben eme kévetkezmények megerdsité hatasa hatarozza meg, hogy az adott
viselkedés specifikus helyzetekben meg fog-e ismétlédni. A viselkedés kovet-
kezményeinek viszonylataban Skinner gyakorlatilag kétféle megerésitésrdl be-
sz€l. Egyfeldl pozitiv megerdsitésre vonatkozik, amely a cselekvéshez vagy vi-
selkedéshez kapcsolédo kellemes allapotokban kifejezésre jutdé kovetkezmé-
nyek révén erdsitik a cselekvések vagy viselkedések ismételt bekdvetkezésének
valoszintségét. Masfeldl pedig negativ megerdsitésrol tesz emlitést, amely a
cselekvéshez vagy viselkedéshez kapcsolédd kellemetlen allapotokban kife-
jezésre jutd kovetkezmények révén csokkentik a cselekvések vagy viselkedések
ismételt bekovetkezésének valoszintségét.

Az operans kondicionalasnak lényegében az alabbi négy sikban megmu-
tatkoz6 formaja a pedagogiai tevékenységek teriiletén nagy foku és vitathatatlan
alkalmazhatésagot mutatott. Skinner a megerdsitések vonatkozasaban tehat a
kovetkez6 esetekrdl tesz emlitést:

* ha a viselkedést (pozitiv) meger6sité inger koveti, megnoévekszik
annak val6szintsége, hogy az adott viselkedés az elkévetkez6kben
is ismételten meg fog nyilvanulni;

* ellenkezéleg, ha a korabban kialakitott viselkedést nem koveti (po-
zitiv) meger6sité inger, akkor csokken annak valoszintsége, hogy
az adott viselkedés az elkovetkez6kben is meg fog nyilvanulni (ezt
nevezzik megsziintetésnek vagy kioltasnak);

# ha a viselkedést averzfv (kellemetlen vagy fajdalmat okozo) inger
koveti, cs6kken annak valdszintsége, hogy az elkdvetkezSkben az
adott viselkedés ismételten megjelenjen (ezt nevezzik buntetésnek);

* ellenkezdleg, ha a viselkedést egy averziv inger elmaradasa kovet,
noévekszik annak valészinisége, hogy az elkévetkez6kben az adott
viselkedés ismételten megjelenjen (ez tulajdonképpen a negativ
megerosités).

A viselkedés vagy tanulas tekintetében az elvart vagy a nemkivanatos
formakat tehat részint pozitiv és negativ megerdsités, részint pedig bilintetés és
kioltas segitségével lehet hathatésan szabalyozni. Mindezek vonatkozasaban
utalnunk kell azonban arra is, hogy Skinner felfogasaban a negativ megerdsités
fogalma ¢élesen elkiilontl a buntetés tényétSl. Mig a negativ megerdsitést (a kel-
lemetlen ingert) elsGsorban azzal a céllal alkalmazzak, hogy egy bizonyos visel-
kedés r6gziljon, addig a biintetést (a kellemetlen ingert) rendszerint azért mérik
ki, hogy a nemkivanatos viselkedés megsziinjon.
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Erdekfeszité allatpszichologiai kutatésainak alapjan az amerikai tudos
lenyig6z6 modon, az emberi tanulds vonatkozasaban olyan lényeges szaba-
lyokat fogalmazott meg, melyeket minden pedagogiai tevékenységben szem
el6tt kellene tartani. Megallapitotta példaul, hogy az azonnali megerdsités haté-
konyabb, mint a késleltetett, hogy minél hosszabb 1d6 telik el a valaszreakcio és
a megerdsités kozott, annal gyengébb lesz a megerdsités formald erdtartaléka,
és nyilvan annal kisebb lesz a valaszreakcio ereje is. Kimutatta tovabba, hogy ha
az elsédleges vagy alapvet6 sziikségleteket kielégité megerdsitGket barmely mas
ingerrel tarsitjuk, ez utébbiak kondicionalt meger6sitékké valhatnak (és jelentd-
sen megnovelhetik az operans kondicionalas hatokorét). Skinner ravilagitott
arra is, hogy egy meghatarozott viselkedés kondicionalhato, illet6leg fenntartha-
t6 még akkor is, ha a valaszreakcidknak csupan egy részét erésitik meg. Ebben
az esetben az ugynevezett részleges megerésitésrél van szo. E téren nagy jelen-
tésége van annak a ténynek, hogy a részleges megerdsitéssel tanult reakcié kiol-
todasa lassabban torténik, mint a folyamatos vagy rendszeres megerdsités révén
tanult reakcioé. Erdekesnek tinik az a konklazioja is, miszerint a negativ meg-
erésités feltételei mellett a tanulas gyorsabb, de a pozitiv megerdsités révén el-
sajatitottak ellenallobbak a kioltassal szemben. Pedagdgiai szempontbdl nagyon
relevans az a megfontolasa is, mely szerint jobb minéségt a valaszreakcid ki-
bontakozasa, ha a megerdsitések jellege és megfelelé adagolasa jol kimunkalt
megerSsitési terv szerint torténik. E terv lehet rogzitett vagy valtozé aranya
megerdsitésekre alapulo, rogzitett vagy valtozo idéintervallumok szerint torté-
n6 megerdsitésekkel operald, illetéleg folyamatos megerdsitéseket el6iro. Az
aranytervek rogzitett formaja azt jelzi, hogy hany helyes valasz utan kovetkezik
a meger6sités, a valtoz6 formaban pedig az van kidolgozva, hogy hogyan és
milyen skalan valtozik a helyes valaszok szama, amiket megerdsités kovet. A
rogzitett idejd tervekben voltaképpen az van eldontve, hogy két egymast kove-
t6 megerdsités kozott mennyi id6 teljen el. Végil a valtozo 1dejd tervek eseté-
ben noha régzitett a valasz és a megerdsités kozotti idéintervallum mértéke, az
mégis az atlag koril mindig valtozik (és ekképp a kisérleti alany a megerdsités
bekovetkezésének pontos idépontjat nem tudja kiszamitani, minek kévetkezté-
ben a valaszadas gyakorisaga névekszik). Skinner egyfeldl azt figyelte meg, hogy
a kilonb6z6 megerdsitési programoknak valtozoé hatasa van a tanulasra, masfe-
161 pedig azt, hogy a tanulasi folyamat kezdeti szakaszaban elény6s, ha a vizs-
galati alany minden egyes operans reakcidjat megerésitik, azaz ha az ugy-
nevezett folyamatos megerdsitési modozatot alkalmazzak (melynek esetében a
tanulds gyorsasaga a legnagyobb).
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Az operans kondicionalasra vonatkozé kutatasaival az amerikai gondol-
kodé voltaképpen az igazolta, hogy a tanulds hatékonysiga mindenekel6tt és
alapvetben a tanulok tanulasi feltételeinek megszervezésétdl tiigg. Minél hama-
rabb koveti a pozitiv vagy negativ megerGsités a tanuld viselkedését (teljesit-
ményét), a visszacsatolas annal sikeresebb lesz, természetszertleg a tanuld an-
nal alkalmasabb lesz eréfeszitéseinek onkontrolljara.

Ma Skinnert az ugynevezett ,,programozott oktatas” atyjanak is tekint-
juk, hisz e rendhagy6 oktatasi médozat megsziletése az 1954-ben publikalt,
,» The Science of Learning and the Art of Teaching” cimt irasaval hozhatd Osz-
szefiiggésbe. Allatkisérleteinek, illetSleg az operans kondicionalas 1ényeges ele-
meinek alapjan (de szem el6tt tartva a Thorndike-féle ,effektus torvényét”, va-
lamint a visszacsatolasra (feedbackre) vonatkozé pszicholégiai megfontolasokat
is) kidolgozta ennek az innovativ (sajnos napjainkban kissé feledésbe mertlt)
oktatasmetodikai formanak alapveté elemeit és jellemzoit. Skinner tulaj-
donképpen az operans kondicionalas elveit az iskolai oktatasban akarta alkal-
mazni, és ugy vélte, hogy ezzel a hagyomanyos oktatas szamos nehézsége ol-
dédhatna fel. Olyan elégtelenségekre gondolt, mint példaul a tankényvek rossz
felépitése, a célok tanulok altali helytelen ismerete, a teljesitmény és az értékelés
kozotti hosszabb id6periddus, a megerdsitések tervszerttlensége, az averziv
(tehat félelemre, illetve a buntetés elkeriilésére alapuld) megerésitések tdlsalya
stb. Ugy vélte, hogy a program — a tanuldsi anyag specialisan kidolgozott és az
operans kondicionalas elveinek megfeleléen megszerkesztett tanulasi forras —
mint a tanulok alapvetd tanulasi eszkoze az ingereknek (megtanulandé ismere-
teknek) apré 1épésekben torténd adagolasanak olyan szervezédése kell hogy
legyen, amely a kivanatos viselkedések vagy eredmények (voltaképpen a tanulasi
teljesitmények, illet6leg a tudas) iranyaba visznek. A program kis 1épéseinek
Osszelancolasi sorrendje lehet linearis (helytelen feladatmegoldasokkal nem
szamolo, és a tanulot a kivanatos cél iranyaban egyenesen, mintegy vektoriali-
san vezetd) vagy (Norman Crowder /1921-1998/ amerikai tudds és feltalald
nevéhez fz6d6) elagazo (feleletvalasztasos), a helytelen valaszok lehetéségével
is szamolo, eltérd és kiegészité informacidkat vagy tobbletkérdéseket is nyujto.
Skinner a linearis programokat preferalta, hisz ugy vélte, hogy az operans kon-
dicionalas révén a tanuld képes o6nalléan végighaladni egy jol megszerkesztett
programon. A programozott oktatisban a tanulénak tulajdonképpen az volt a
feladata, hogy egy rovid instrukcidé megtanulasa utan egy ahhoz szorosan kapcso-
16d6 kérdésre valaszoljon, netan egy problémat oldjon meg. Valaszat vagy a fela-
dat megoldasat azonnal Gssze tudta hasonlitani a helyes felelettel vagy megoldas-
sal, és ekképp rogton megerdsito jellegli visszajelzés birtokaba jutott. A tanuld
tanulasi viselkedésének fejlédése és strukturalédasa fokozatosan, a folyamatos
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¢és kovetkezetes megerdsitések altal torténik. Minél tobb lépésre van felbontva a
komplex anyag (azaz minél kisebbek a lépések), a tanulé annal gyakrabban jut
megerdsitések birtokaba. Skinner tgy gondolta, hogy a kis 1épések, az azonnali
megerdsitések, az aktiv részvétel, az 6nszabalyozas, a megoldas (a viselkedés)
helyességében kifejez6d6 megerdsités és az egyéni munkaiitem biztositasanak
(az individualizalas) segitségével a tanulokban sikeresen lehet fejleszteni nem-
csak a szitkséges tudast, hanem az 6nall6 gondolkodast, a tanulasi képességet
vagy a kreativitast is. A programok minél sikeresebb feldolgozasat el6segitend6
és a gyakorlé tanarok sulyos megerdsitési elégtelenségeit kikiiszobolendd,
Skinner ugynevezett ,,oktatégépeket” is kifejlesztett. Ismeretes azonban, hogy e
téren az elsé 1épéseket Sydney L. Pressey (1888—1979) amerikai pedagogus, a
didaktikai technoldgia el6futara tette meg 1925-ben, amikor is teszteredmények
onellenérzésére készitett el egy korong alaku gépezetet. Skinner oktatdégépe
tulajdonképpen egyszert, a tanul6é szamara az informaciokat és a feladatokat
meghatarozott sorrendben és pontosan adagolo, a visszacsatolast (az eredmé-
nyek ellenérzését) azonnal és minden esetben kis ablakocskak révén biztositd
mechanikus apparatus volt. A tanuldk kézi fogantytuk és valtokarok segitségével
a tanulashoz szikséges muveleteket (Gjabb instrukcié megjelenitése, a feladat
megoldasanak beirasa, a megoldas ellendrzése stb.) 6k maguk végezték el, ami
lehet6vé tette, hogy az anyagot sajat ttemben, idegrendszeriik altal magalapo-
zott és intellektualis tevékenységiikre jellemzé tempdban dolgozzak fel. Az ok-
tatogép felszabaditotta a tanart az elemi teendék tomkelege alul, és igy a na-
gyobb jelent6ségli tevékenységek elvégzését tette lehet6vé. Az oktatdgépek al-
kalmazasanak didaktikai, pszichologiai és logikai legitimitasat az operans kondi-
cionalas elvei szolgaltattak. A korabeli szakérték szinte egyontetien ugy lattak,
hogy a programozott oktatas az iskolazas 4j korszakat fogja megnyitni, hogy a
tanitasi-tanulasi folyamatokban ez fogja a jovét jelenteni. Szamos orszagban
elég hamar nagy lendilettel alkalmazni kezdték. Késébb e médozat iranti ér-
dekl6dés hanyatlani kezdett, de a szamitogépek megjelenésével korvonalazodod
uj perspektivik mentén djra feltimadt. Hadd jegyezzik e helyen meg azt is,
hogy az oktatogépek elkészitésével Skinner alapvetéen hozzajarult az oktatas-
technologianak mint pedagogiai diszciplinanak a kialakulasahoz is.

Csupan tudomanytorténeti érdekességként emlitjuk meg, hogy Skinner
nevéhez fiz6dik a ,,Galamb Projekt” (illetve ,,Orcon Projekt”) elnevezés alatt
hiressé valt, katonai célokat szolgal6 kutatasi program is a II. vilaghaboru évei-
ben. Ennek a titkos katonai programnak a keretei k6zott olyan rakétakat 6haj-
tottak kifejleszteni, amelyeket galambok iranyitottak volna a bombazni 6hajtott
célpontok felé. Skinner azt tervezte, hogy az operans kondicionalas segitségével a
galambokat arra fogja beidomitani, hogy a rakéta orraban elhelyezett képerny6
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kozepén lathaté célpontra mért csérkoppintasokkal a rakéta sziikséges iranyval-
tasait szabalyozza. A katonai vezetés noha eleinte finanszirozni kezdte a o
eredményekkel kecsegtets kutatasokat, 1944 6szén leallitotta azokat.

Skinner igencsak termékeny szakiréi tevékenységet fejtett ki, hiszen 21
konyvet és mintegy 180 tudomanyos cikket publikalt. Nagy sikerd tanulmanyai
és népszerd konyvei kozil jelen bemutatasunkban csupan az alabbiakat emlit-
juk meg:

% Are theories of learning necessary? (Szikségesek-e a tanulaselméle-
tek?) Psychological Review, 1950/57, 193-216.

* Teaching Machines (Tanit6 gépek). Science, 1958/128, 969-977.

% New methods and new aims in teaching (Az oktatas 4j modszerei
és céljai). New Scientist, 1964/122, 483-84.
The science of learning and the art of teaching (A tanulas tudoma-

nya és a tanitds mulvészete). Harvard Educational Review. 1954/24,
86-97.

& The Behavior of Organisms: An Experimental Analysis (Az organigmusok

viselkedése: Egy kisérleti elemzés). Appleton-Century-Crofts, New York,
1938.

& Walden Two. Macmillan, New York, 1948 (E munka tulajdonképpen
egy regény, amelyben egy olyan utopisztikus tarsadalmat mutat be,
mely az operans kondicionalas elveinek alapjan mikodik).

& Science and Human Behavior (Ludomany és emberi viselkedés). Macmillan,
New York, 1953.

& 1/erbal Behavior (A verbdlis viselkedés). Appleton-Century-Crofts, New
York, 1957.

* Schedules of reinforcement (A megerdsités tervezeter). Appleton-Century-
Crofts, New York, 1957, (tarsszerz6 C. B. Ferster).

% Cumulative Record (Osszesité - regisztracid).  Appleton-Century-Crofts,
New York, 1959.

& The Technology of Teaching (Azg oktatds technoligidja). Appleton-Century-
Crofts, New York, 1968.

& _About bebaviorism (A bebaviorizmusrol). Knopf, New York, 1974.

* Beyond Freedom and Dignity (T4l az emberi szabadsdgon és méltdsdgon).
Alfred A. Knopf, New York, 1971.

& Particulars of My Life (Eleten eseményei). Alfred A. Knopf, New York,
1976.
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* The shaping of a bebaviorist: Part two of an antobiography (Egy
behaviorista formalasa: Egy oOnéletrajz masodik része). Knopf,
New York, 1979.

* Contingencies of Reinforcement (A megerdsités eldre nem lithato feltételei).
Appleton-Century-Crofts, New York, 1985.

Osszegzésként az alabbiakban még egynéhany értékels megjegyzést sze-
retnénk el6térbe hozni. Mindenekel6tt azt tartjuk fontosnak kihangsulyozni,
hogy egyrészt Skinner a viselkedés vizsgalatat tartotta elsédleges fontossagunak
(hisz mint elkotelezett behaviorista tgy vélte, hogy a viselkedés behato ismerete
barmely probléma megoldasanak vagy nehézség lekiizdésének el6feltétele),
masrészt, hogy teljes pszicholégiai rendszerét az operans kondicionalas elméle-
tére épitette ra. Annak lényege pedig, amint mar lathattuk, mindenekel6tt ab-
ban all, hogy ha valamely mozgast, 6nkéntesen nyujtott reakcidt vagy spontin
cselekvést valamilyen (élményeket is kivaltd) kovetkezmény kévet, akkor a ko-
vetkezmények természete, adagolasa és jellege meghatarozza a szervezet arra
vonatkoz6 hajlanddsagat, hogy az elkovetkezSkben megismételje az adott
mozgast, reakciot vagy tevékenységet. Els6sorban allatkisérletei alapjan Skinner
azt az altalanos torvényszertséget szilrte le, hogy a megvaldsitott cselekvések
¢s viselkedések kovetkezményel erételjesen befolyasoljak azok jovébeli el6for-
dulasanak valoszindségét. A szervezet, a viselkedd él6lény (a patkany, a tanuld
egyén stb.) szamara a pozitiv kévetkezmény noveli, a negativ pedig csokkenti
ezt a valoszintséget. Ilyen értelemben a viselkedést voltaképpen a visszajelzés
értékd megerdsitések (mint a viselkedést kovetd, kellemes vagy kellemetlen ér-
zéseket, allapotokat, megéléseket és élményeket kivalté kévetkezmények) sza-
balyozzak, amennyiben névelik vagy csokkentik a hasonlé viselkedések valo-
szintiségét az azonos vagy hasonlé helyzetekben. Ugy is fogalmazhatunk, hogy
végsé soron azok a viselkedési formak vagy mintazatok alakulnak ki és er6sod-
nek meg az allatokban, illetve az emberek azokat a viselkedési formakat vagy
mintazatokat tanuljak meg, amelyek valamilyen formaban, de rendszeresen
megerdsitést nyernek. Ebben az 6sszefiiggésben azt allapithatjuk meg, hogy a
tanulas (a viselkedésmodosulas) gyakorlatilag akkor torténik, amikor egy cse-
lekvést vagy egy teljesitményt (egy operanst) haladéktalanul és kozvetlenil va-
lamilyen kovetkezmény (jutalom, elismerés, szankcid, elutasitds) kovet, mert
ezaltal a cselekvés vagy a teljesitmény jelentés megerdsitést nyer. Nem nehéz
¢észrevenni, hogy ebben az esetben az asszociativ tanulas egy sajatos formajarol
van sz6, melyben a tanulasi eréfeszités nemcsak hogy nem eredményez rossz
kozérzetet, hanem ellenkezoleg, jutalomként lesz megélve.
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Megitélésiink szerint a neves amerikai pszichologus nagy érdeme, hogy a
behaviorizmus elveinek megfelel6en egyfeldl az emberi viselkedés tényét ré-
szint az oktatas céljava, részint az oktatashatékonysag illetve a tanulasi minéség
mércéjévé kialtotta ki, masfeldl pedig, hogy a mindségbiztositas szandékaval a
tanitasi-tanulasi folyamat vonatkozasaban bevezette és tisztazta a megerOsités
fogalmat, illetve, hogy kimutatta annak sziikségességét, hogy az oktatasi folya-
matban minél t6bb azonnali megerdsitést (visszajelzést) kell nyujtani a tanulo-
nak. Szerinte az egész oktatas nem egyéb, mint a tanulas szitkséges megerdsitési
feltételeinek meghatarozott elrendezése. Azon belil pedig meggy6z6déssel hir-
dette, hogy a tanul6k tanulasi folyamatat (természetszerten azok viselkedését) a
megerdsitések célszert adagolasaval sikeresen lehet szabalyozni.

Skinnernek az iskolai oktatas megujitasanak viszonylataban kibontakozé
leglényegesebb megfontolasait és javaslatait az alabbiakban foglalhatjuk 6ssze:

— az oktatas folyamataban minden tanulénak nytjtsunk minél hamarabb,
ha csak lehet azonnali (a viselkedést vagy teljesitményt azon nyomban
kovetd), belsé atélést generalé megerdsitést, értékeld visszacsatolast;

— az oktatas folyamatidban minden tanulonak nyujtsunk elégséges szamu
visszacsatolast (Skinner szerint példaul az elemi osztalyok soran csak a
matematika tanulasanak folyamataban minden tanul6t legalabb 25
ezer megerdsitésben kellene részesitent);

— a tanulasi tartalmakat vagy feladatokat bontsuk fel kis egységekre, hogy
azok révén a tanulé mintegy 1épésrél lépésre tudja bejarni a teljes
anyagot;

— ismételten tudatositsuk a feladatvégzések céljat, a tanulasban vald el6-
rehaladas irdnyat;

— haladjunk mindig az egyszerl feladatoktdl az egyre bonyolultabb fela-
datok felé;

— vegyuk figyelembe, hogy a tanulast nemcsak a pozitiv ingerek, illetve a
jutalmazas szabalyozhatja, hanem a kellemetlen ingerek elkertlése is;

— az autonom viselkedés kialakitasanak tavlataban tartsuk be a gyakori és
azonnali megerdsitésektdl az idszaki és egyre gyérebb megerdsitések
iranyaban torténd haladast;

— tartsuk szem el6tt, hogy a bintetés nem a legjobb eszkdze a viselkedés
szabalyozasianak, mert hiszen az ugy probalja a nemkivanatos viselke-
dési formakat felszamolni, hogy kézben nem erdsiti meg a kivanato-
sokat;

— alkalmazzuk elsédlegesen a pozitiv (kellemes élményeket generalo)
megerdsitéseket (hisz a negativ megerdsitések esetében a tanultak ke-
vésbé tartosak, jollehet, hogy a tanulas gyorsabb lejatszodasu).

100



Fodor Laszlo Burrhus Frederic Skinner

Mar a fentick alapjan is azt allapithatjuk meg, hogy Skinnernek a meg-
erésitésre vonatkozo 6sztonzéselmélete voltaképpen nem egy motivacidelmé-
let, hanem inkabb a tanulasra, illetve a viselkedés befolyasolasara vonatkozo
szerves eszmerendszer. Egyébként az amerikai gondolkodé egyszerien elvetet-
te a bels6 ,,drive” fogalmat, és a motivacio terminusat sem igazan hasznalta.

Széles kort elismertségének és népszertiségének, valamint szamtalan ki-
tintetésének ellenére Skinnert megannyi tamadas, tobbé-kevésbé érvényes bira-
lat is érte. Tobbek kozott azt réttak fel neki, hogy az operans kondicionalas
mint olyan sérti az emberi méltdésagot és szabadsagot, hogy egyes, az életben
szitkséges viselkedésformak soha nem jelennek meg spontin moédon, vagy
hogy elméletére a tdlzott determinizmus és a radikalis behaviorizmus jellemz6.
Azzal 1s megvadoltak, hogy kisebbik lanyat patkany gyanant kisérleti alanyként
hasznalta kutatasaiban, és egyfajta (altala megalkotott) ketrecdobozban tartotta.
Bebizonyosodott azonban, hogy e vad nem allja meg a helyét, jéllehet Skinner
— feleségét a gyermekgondozasban segitendé — tényleg megalkotott egy ,,6ss2z-
komfortos” babagondozé dobozt (egyfajta modern, atlatszé6 muianyagfala bol-
csét), amely védett, szart levegojt, ellenbrzott hémérsékletd, tehat higiénikus
és egészséges kornyezetet biztositott csecsembkoru kisebbik lanya szamara.
Végil a kritikusok azt is nehezményezték — megitélésiink szerint némileg jogo-
san —, hogy felfogasaban az ember egyszerti gépként jelentkezik, hogy hattérbe
szorftotta a tudatossagot, a mentalis allapotokat és a gondolkodast, hogy gya-
korlatilag egyszertien csak idomitani akarta az embereket, hogy az emberi kul-
tarat és az egész tarsadalmat kizardlag az operans kondicionalas segitségével
(mint univerzalis eszkozzel) lehetne j6 iranyban megvaltoztatni, valamint hogy
az allatokkal végzett laboratoriumi kisérleteinek eredményeit kozvetlentl és
célzatosan az emberre is kiterjesztette.

A viszonylag valoszerd kritikak ellenére agy véljik, hogy részint érdekfe-
szité kutatasai, részint tudomanyos teljesitményei (az operans kondicionalas
elmélete, a megerdsitési formak rendszere és azok id6zitési haldzata, a tanulas-
koncepcidja, a programozott oktatis gyakorlata stb.), részint pedig személyi-
ségbeli jellemz&i (problémaérzékenység, alkot6 és innovativ képesség, miszaki
tehetség, technikai leleményesség, megértési és megdefinialasi konnyedség stb.)
alapjan azt mondhatjuk, hogy Skinner mind a pszicholégia, mind pedig a peda-
gbgia nemzetkozi fejlédésében meghatarozoan erds és maig érzékelheté hatast
gyakorolt. Tobb muveltségi tertileten is egészen eredeti, jelentés gyakorlati as-
pektusokat felolel6 gondolatokat fogalmazott meg, konkrét helyzetekben al-
kalmazhaté normakat, szabalyokat, torvényszeriségeket allapitott meg. Nem
csoda tehat, ha a Skinner-féle koncepcidk fenntartasat, életmtvének népszeri-
sftését ma is szamos egyestlet vagy szervezet magara vallalta (példaul az 1989-
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ben, nagyobbik lanya, Julie S. Vargas kezdeményezésére alakult, és Cambridge-
ben székel6 ,,B. F. Skinner Foundation” elnevezést (negyedéves kozlonyoket
kiado) alapitvany (http://www.bfskinner.org/), melynek mottdja az amerikai
gondolkodo koncepcidjanak viszonylataban is igencsak sokatmondoé: Jobb vi-
selkedéstudomanyokat egy emberségesebb vilagért.
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Egy élet a Bethlen Kollégiumban
(Elekes Viktor 1880-1957)

»INem hal meg az, ki milliokra kolti
Das élte kincsét, ambar napja mal,
Hanem lerazvan magarol, ami benne foldi,
Egy éltetd eszmévé finomul.”(...)
Arany Janos: Széchenyi emlékezete

Nagyon sokan vannak, akik életik folyaman didkként, tanarként vagy
mas szolgalatban révidebb-hosszabb ideig éltek a Kollégiumban. Vannak koz-
tikk egyszerd emberek és vilaghiriek egyarant. Aprily Lajos, Nagyenyed koltSje
itja A Fejedelembez cimi versében: ,,Nemcsak magunk vagyunk: ma felvonulnak
/ jeledre roppant szellem-ezredek. / Orhegy t6vétSl messze Dardzsilingig /
toborzé harsonaid zengjenek.”

Soraikban kevesebben vannak olyanok, akik kisgyermek koruktél nyug-
dijba vonulasukig a Kollégium kebelében maradtak, s6t a sirjuk is ott van az
Orhegyen. Elekes Viktor — a Kollégium utolsé nagy rektorprofesszora — ezek
kozé tartozott, hiszen kisiskolas koratol a Kollégium lakéja volt, késébb tanara,
végtl elsé szamu vezetdje, rektorprofesszora. 130 éve, a XIX. szazadban sziile-
tett, de a XX. szazad embere volt.

Juhasz Albert teoldgiai tanar irja rola ,,ette 10—15 esztendeig a Kollégi-
um cipéjat s a Kollégium lelki kenyerét, s mikor ezeken emberré lett, beiilt az
6si iskola egyik katedrajaba, s amit éveken at kapott, egy ¢életen at adta vissza az
Alma Maternek”.

Krénika a kezdetektdl alkonyatig

Az Elekes csalad életmenetének kezdetei réges-régi id6kre a székelyfoldi
Kézdialbisra nyulnak vissza. A XIX. sz. elején két testvér, Elekes Samuel és
Zsiga 1d6s apjukkal vandorutra indultak Erdély nyugati tertletei felé, a Maros
mentére, hogy birtokot vasaroljanak. Kissolymosra érkeztek, az Erdélyi Mez6-
ség egyik kis falujaba, ahol foldet vettek és csaladot alapitottak. Elekes Samuel
leszarmazottaitél, Albert nevd fianak hazassagabol (Reoli Lujzaval) nyolc gyer-
mek sztletett, akikb6l 6t maradt életben. Viktor, a legkisebbik fia 1880. aprilis
30-an sziletett. Helyben iskola nem volt, ezért mar az elemit az Enyedi Kollé-
giumban végezte, majd a fégimnaziumban folytatta. J6 tanuld volt, sohasem
volt szolgadiak, mégis csaknem dijmentesen tanult. 1898-ban érettségizik a je-
leshez kozel all6 osztalyzattal.
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Feln6vekedése utan kisbirtokos Orokséggel a tarsolyaban batran tovabb
halad a tanulas r6gos ttjain. 1998-1902 kozott a Kolozsvart Hittudomanyi Egye-
tem Bolcsészeti karara iratkozik be, ahol torténelmet és magyar irodalmat hallgat.
Tanulas koézben dolgozik, onellatd egyetemista, késébb 6sztondijat nyer. 1902-
ben diplomaval a zsebében visszatér szeretett iskoldjaba. A Bethlen Gabor Kol-
légium Eloljarésaga nem felejti htiséges diakjat, felkarolja és a Kollégium ifjasagi
vezetbjének, un. ,,seniornak” valasztja meg, emellett 6raado6 tanarként alkalmazza
a tanitoképzdben és a fégimnaziumban. Kozben a Budapesti Pedagdgiai In-
tézetben ,tanitoképezdei” tanarsagra jogosito oklevelet szerez. 1904—1905 ko-
zOtt katonai szolgalatot teljesit, és tartalékos hadnagyi rangot nyer. 1906-t0l az
enyedi tanitoképzé ,,rendes” tanarava valasztja. Megndsil, elveszi Dancs Idat,
aki négy gyermekkel ajandékozza meg. 1914—1918 kozott részt vesz az 1. vilag-
haboraban, ahonnan kitiintetett tartalékos szazadosként tér haza. Elsé feleségét
sulyos agydaganat kovetkeztében elvesziti. Ekkor csaladi egyetértéssel elveszi
felesége 16 évvel fiatalabb, mivelt és Eurdpat jart hugat, aki elvalt els6 férjétdl,
¢s akit a gyermekek amugy is jol ismertek, szerettek, hiszen a hazban élt.

Tovabb folytatja kollégiumi tevékenységét, megbecsiilik munkajat, és
1926-ban a Kollégium gazdasagi ugyeinek az ellendrzéje és inspektor-pro-
fesszor lesz. 1937-ben a Kollégiumi Eloljarésag, rektorprofesszornak valasztja,
elnyeri tehat a legmagasabb funkciot, amit, tiz évig gyakorol. A Kollégium 6sz-
szes tagozatanak, szellemi és anyagi tigyeinek intézéje, vezetdje lesz.

1940-1944 kozott mint dél-erdélyi kisebbségi vezet6t tldozik, meghur-
coljak. Kétszer volt hadbirdsag el6tt felekezeti és magyar tigyek tamogatasa mi-
att. 1941. januar 4-én a Reformatus Egyhazban és a Kollégiumban hazkutatast
tartanak, fegyverek utan kutatnak, de semmi érdemlegeset nem talalnak.

1944. szeptember 28-an tobb mas magyar értelmiségivel egyiitt a Targu
Jiu-i lagerbe internaljak. Leanya, Elekes Horvath Ida viszontagsagos kortlmé-
nyek koézott meglatogatja a taborban sinyl6dé apjat és térjét. 1945 majusaban, 9
hénap mdalva szabadul a lagerbdl, ahol minden {télet nélkil tartottak fogva.
1947 januarjaban nyugdijba vonul, de megtartja rektorpofesszori szerepét, a
Reformatus Egyhazkertlet Kozgytlése a Kollégium 6rokés gondnokava va-
lasztja. Folytatodnak a zaklatasok, és ekkor tudatosul benne, hogy félre kell all-
nia, mert mint a régi rendszer képvisel6jét nem fogadjak el, jollehet semmiben
sem akadalyozta az G rendszer kialakulasat. O csak az iskolajat akarta atmente-
ni az 4j rendszerbe.

1948. szeptember 25-én a hatésagok beszintették nyugdija folyositasat, mi-
vel allitasuk szerint a multban a fasiszta rendszer fenntartasaért dolgozott és el-
lenséges érziilettel viseltetik a Roman Népkoztarsasaggal szemben. A csaladjat
ezek utan egy biztositasi cégnél végzett munkajabdl és maradék gazdasaganak
gyumolcseibdl tartja el.
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1957. marcius 1-én a marosvasarhelyi korhaz belgyogyaszati osztalyan
sérvoperaciora jelentkezik, de egy varatlanul fellépé embolia kioltja az életét.
Marc. 2-an hoztak haza Nagyenyedre, temetése 4-én volt. A Vartemplombdl a
diakok sorfala k6zott vitték at a Nagyenyedi Reformatus Temet6be. Bucsube-
szédet mondott Csef6é Sandor volt képzbigazgatd, volt kollegaja és munkatarsa.

Idézink szavaibol: ,,Nagyenyed varosanak és messze terjed6 vidékének
mindenkitdl ismert és mindenki altal megbecsiilt, komolyan szamba vett és ér-
tékelt, szinte mondhatnam bennszilott tagja volt, fogalomma wvalt, tipikus
egyede, hiszen néhany kisgyermekkori életévet leszamitva, majdnem nyolc évti-
zedig nyuld gazdag és termékeny életét itt élte le.”

A rektorprofesszori funkcio

A Bethlen Kollégium alapitasatol, illetve akadémiai rangra emelésétdl
kezdve (1622) kilonbozott mas testvérintézetek felépitésétSl. Falai kozott,
mindig tobb, un. ,,kapcsolatos intézet” (tagozat) mikodott egymas mellett. A
téiskola mellett volt f6gimnazium, elemi iskola, 1853-t6l pedig megnyilt a tani-
toképz6. Mindezeknek az intézeteknek megvolt a maga sajatos tevékenysége,
kilon igazgatokkal az élen, de a tanulok egyiittlakasa, az internatus, a maganta-
nitésag, a segélyezések kérdése komoly 6sszekapesolodasokat eredményeztek.
A kiilonb6z6 intézmények vezet6i mellett — egészen az iskola 1948-as allamosi-
tasalg — megmaradt a rektorprofesszori funkcio.

Ennck az erdélyi iskolarendszerben szinte egyedulallo tisztségnek a gyo-
kerei még a nagy iskolaalapité fejedelem idejébe nyulnak vissza, de magat a
megnevezést csak joval késébb hasznaltak. Bethlen Gabor ,,Utasitasaban” a
mindenkori vezetd vagy rektor szamara elbirta: ,,a rektor a kollégiumban min-
dent a tobbi tanitéval egyetértve tegyen, Oket ne szolgainak, hanem tarsainak
tekintse a szolgalatban, s tartozo tisztelettel illesse.”

A Millennium tiszteletére szerkesztett atfogé munka, iskolatorténeti ré-
sze kitér a funkcié mibenlétére is. Mig a ,,kapcsolatos intézetek” igazgatoinak
hataskore tisztan a tanulmanyi tigyekre vonatkozott, a rektorprofesszor a Kol-
légium egészének képviseletére volt hivatva. 1884-ben kiegészité rendelkezése-
ket dolgoztak ki, amelyben 12 pontban fogalmaztak meg a rektorprofesszori
teenddket. Példaként idéziink ezekbdl: ,képviseli és igazgatja a féiskolat min-
den olyan tgyben, ami az intézetet egyetemesen érdekli, elndke a kozos tanari
kar gytléseinek, a tanévet megnyitja és bezarja, a bennlakas legf6bb felugyel6je,
gondoskodik a tanulok tinnepségeken tanari feliigyelet alatt torténé megjelené-
sérol, ellendrzi a jutalmakat, 6sztondijakat és segélypénzeket, Gsszesiti az igaz-
gatok munkajat, ,,értesit6ket” szerkeszt és ad ki.
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A Bethlen Kollégium emlékkonyvében (1995) dr. Musnai Laszlo, a
Nagyenyedi Reformatus Teologia egykori rektora (1940—1945) elkészitette az
iskolai rektorok névsorat (1867-1948). A rektori megnevezés itt azonos a rek-
torprofesszori funkciéval. Utal a féiskolai jellegre, ugyanakkor mas koézépisko-
las intézményeket is feltételez ugyanabban az iskolaban. A 14 nevet tartalmazé
1d6rendi sorrendben Elekes Viktor a 13. helyet foglalja el. Utana a tisztség utol-
s6 képviselGjeként Erdélyi Gyula neve szerepel, aki néhany honapig toltotte be
a funkciot (1947—48). (Pedagdgia f6szakos, valamint filozofia és magyar nyelv
mellékszakos tanar, felszentelt reformatus pap, aki 1952-t6l a Kolozsvari Kép-
z6muvészeti Féiskolan és a Zenekonzervatériumban pedagogiat adott eld.)
Harman vannak a felsorolasbél, akik 10 vagy annal huzamosabb ideig igazgat-
tak az iskola intézményeit: Fejes Aron (19151929, 14 évig); Nagy Lajos (1894—
1907, 13 évig) és Elekes Viktor, aki 10 évig (1937-1947) vezette a Kollégiumot.

Elekes Viktor a régi id6k szellemében, probalt idomulni a gyorsan valto-
z6 1d6k 1égkoréhez. A sajatos helyzet a kisajatitasok miatt, a fejedelmi vagyon
gyors apadasa valésagos ,,mentbakcidkat” tett sziikségessé, hogy tovabbra is
taplalni lehessen a nagyszamu diaksereget, fenntartani a ,,tanari kart.”

A Kollégium szellemi nivojanak fenntartasa érdekében allandoéan figyel-
nie kellett a fejedelmi adomanyokbol szarmazé gazdasag allapotara. A legnehe-
zebb id6kben is biztositani kellett az iskola mikédéképességét. Mar 1926-t6l a
Kollégium gazdasagi tigyeinek intézéje. 1934-ben megnyitottak a csombordi
Téli Gazdasagi Iskolat. Ez Dr. Szasz Pal kollégiumi fégondnokkal egytitt vég-
rehajtott nagyszerQ tett volt, amellyel Gjabb eréforrashoz juttatta az onellatd
iskolat. Amikor a roman allam kisajatitotta a szant6foldek és az erd6k nagy ré-
szét, a décsel sz6logazdasag felvirdagoztatasaval potoljak a hianyt. Juhasz Albert
véleményét idézziik: ,,ez a tett az anyagi cs6dt6l mentette meg az akkori Kollé-
giumot.” TObb visszaemlékezés szerint is a Bagolyvar egyik als6 termében volt
berendezve a rektorprofesszor irodaja, ahol segitétarsaival dolgozott a Kollégi-
um gazdasagi egyensulyanak a fenntartasan.

1941-1942-ben ,,évnyitd beszédében” felhivia az ifjusag figyelmét a val-
tozasokra és kozben a megbrzendé értékekre: ,,Uj iddk elétt allunk, kedves if-
jusag, 4j 1d6k elétt, amelyben az egyes emberek értékét a kozosség javara vég-
zett munkajanak az értéke hatarozza meg. Erre az 4j életre igen alkalmas el6ké-
szit6 iskola a mi internatusi életiink. Egy nagy csaladi k6zosség ez. Ebben a
csaladias kozosségben az egymason valo segités, az egymasnak vald szolgalat
lesz az érték fokmérgje.”

Tanari mukodésének legnagyobb hanyadaban szakjanak megfelel6en
magyart ¢és torténelmet oktatott. Késébb a kényszer szilte helyzetekben fold-
rajzot, alkotmanytant, s6t mas tantargyakat is. Rektorprofesszorsaga alatt sem
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volt teljesen felmentve a tanitas aldl. Tanitasi modszerei és pedagogiai hitvallasa
rovidesen meghatarozo jelleglivé valt az iskolaban. Juhasz Albert a pedagdgiai
munkassaganak két vonasat emeli ki: a tiszta emberi eszmények, a magyar pél-
daképek népszertsitését és a gyakorlati tapasztalatot. Ez utébbiért kuléndsen
halasak voltak tanitvanyai.

Rektorprofesszorsaganak els6 éveitdl kezdve igyekszik megdérizni a Kol-
légium orszagos jellegét és apolni a kalvinista fejedelmek emlékét. Ekkor még
kilonosebb zaklatasok nélkil folyt a munka. Elsé évi (1937-38) rektorprofesz-
szori jelentésében kiemeli a tanarok iskolan kivili gazdag tevékenységét, amely
egy szép és szitkséges hagyomanyként élt a Kollégiumban, és amit a valldsos
érziilet, nemzeti és tudomanyos kultirank védelme és megmaradasa céljabol
végeztek szabad idejikben a tanarok. Az 1944—45-6s iskolai év bezarasakor a
kovetkezd szavakkal fordul az ifjasaghoz: ,,A Bethlen Kollégium 323. iskolai
évének utolso pillanatai elétt dllunk. Oreg csengdink 323-szor hivtak bucstszo-
ra intézetink tanarait, tanitvanyait, eloljaroit és feliigyel6it s a sziilék és érdek-
16d6k tomegét. Néhany pillanat a rendkiviili id6k miatt, vagy egy néhany nap az
iskola falai kozott, s megritkul a tanarok, tanitok jarasa, kelése, jatszé tereiken
elnémul a vilag legszebb zaja, a gyermekkacaj, s ha rajtunk kivilallé korilmé-
nyek masképpen nem intézkednek, a csendes némasag Ut tanyat falai kozott.
(...) Nagy érték, amivel a foly6é év megajandékozott, f6gimnaziumunk Gjbol
valé megnyitasa. (...) 1622 6ta soha egy pillanatig sem sziinetelt —, de a roman
kormany felfiiggesztette tevékenységét. 1945. marcius 27-én kelt miniszteri rendelettel
ismét beindittatott. A Kollégium integritasa allittatott helyre.”

Eletének és munkéssaginak elészor igen fontos vondsa a vallasossaga,
amit kezdetben a csaladi hazuknal tartott gytlekezeti istentiszteletek és kuléno-
sen az urvacsoraosztas taplalt mar gyermekkorban. Az egyhazi iskolanak szen-
telte az életét, és utolsé percig reménykedett abban, hogy szeretett iskolaja
megtarthatja évszazados jellegét. Masodszor a népnevelé munkassaga, amely
valosagos feludilés lehetett szamara, mert igen szivesen vallalta. Nyugdijba vo-
nulasa utan is kapott meghivasokat. A Magyar Népi Szovetség altal Dévan tar-
tott Petéfi-tinnepségen, nagy kolténk halalanak 100 évforduldja alkalmaval tar-
tott eléadast. ,,A mai Petéfi-unnepély egy nemzet szellemtorténetének fordulo-
pontjat jelzi. Pet6fi szelleme kell legyen az a hid, amely az eddigi ellenségeket
kibékiti, 6sszekotl, a szaz év Ota hangoztatott testvériséget valosagga teszi.”
Maskor foglalkozott ma is aktualis témakkal, példaul az alkoholizmus és niko-
tinizmus ellen tartott el6adast.

Kiilénésen mély kapesolat flizte az Enyedi Iparos Onképz&korhoz, ami azt
bizonyitja, hogy szorosan egytitt élt és gondolkodott a tarsadalommal. Ingyen-
orakat is tartott miveltségi targyakbol a tanoncoknak. 1928. szeptember 23-an
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a kor székhazanak felavatisa alkalmabdl | tiszteletbeli mesterré” avattik. Ebbdl
az alkalombdl faragott didfakazettaban muvészi fliggdpecsétes mesterlevelet
adtak at neki.

Az 6rokség

Az 6rokség cimen el6szor arrdl az ,,6s1 kuriarol” szolunk, amelyben Ele-
kes Viktor masodik felesége (Panni néni) sokaig élt 6zvegyen. O mesélte el ne-
velt leanyanak, Elekes Idanak és férjének, Horvath Zoltinnak a haz torténetét.
KésSbb ezt a historiat Vita Zsigmond felkérésre mindkettdjiik altal alairt levél-
ben foglaltak Gssze: ,,Az Elekes hazra vonatkozolag a kovetkezGket mondta
any6som (Panni): A haz kb. 200-250 éves lehet. Eredetileg valami nemes lako-
sé lehetett. A hazat telkestil Panni édesapja, Dancs Mozes vasarolta meg Tatar
Sandor volt kollégiumi joszagkormanyzotol és Szabd Jozsef volt kollégiumi
intéz6t6l. Az ifja Dancs Mozes, mint kollégiumi diak, székely diak gondozasa-
ban volt éveken at. Kés6ébb, amikor elvégezte a budapesti sz6lészeti és borasza-
ti akadémiat, a csomakérosi haz és foldek eladasaval megvette ezt a hazat. Igy
kertlt késébb apésom, Elekes Viktor volt kollégiumi rektorprofesszor tulajdo-
naba, adasvételi szerz6dés utjan, miutan elvette Dancs Moézes (K6rosi) legna-
gyobbik leanyat, az Icu Edesanyjat. A haz akkor még a Maros legszélén volt,
kortlotte temetével, egy kis katolikus kapolnaval” 1985 jan. 25. Alairas Icu és
Tutu (Horvath Zoltanné Elekes Ida és Horvath Zoltan)

Panni néni halala utan (1985) az &si haz, a felé magasodé csaladi emléke-
ket idéz6 gesztenyefaval, Ot évig varakozott sorsanak alakulasira. A pincéje
azonban mindig mikodott és kellemes enyedi bor melletti multra és jovére ki-
terjedS tereferék szinhelye volt. 1990-ben a szabadsag elsé bavoletében a te-
mérdek j6 otlet kozott akadt egy igen termékeny is (Bako Irén kollégiumi ta-
narn6tél), hogy tudniillik a megalakulé érdekvédelmi szervezetiinknek a szék-
helye legyen az Elekes Viktor volt hazaban, amelyik tresen allt. Ahogy monda-
ni szoktak: a gondolatot tett kdvette, és a csalad nyitott volt a javaslatra, hiszen
a rektorprofesszor az enyedi magyar kozosségért, a kollégiumért aldozta teljes
életét. A Szovetség kezdetben bérbe vette a hazat, majd az RMDSZ vezetSk
tamogatasaval megvette azt. Az 1990-ig a legelnyomottabb és sokszor megala-
zott magyar kozosség, Elekes Viktor hazaval, kezdetben szerény felszereléssel,
de a legjobb székhizhoz jutott. A magyar emberek egyre gyakrabban és szive-
sebben tértek be ide, hiszen a hazban alkalom volt a talalkozasra, az Osszetarto-
zas érzésének és apolasanak a felelevenitésére, a magyar kozosségi élet Gjjaé-
lesztésére.

Az indul6 csapat utan, amelyik elvégezte a feladatat, a folytatisban Gjab-
bak alakultak, és 1996-ban elindult az épitkezés. 2002-ig megépiilt a régi hazzal
Osszefliggésben egy vadonatyj szarny, amelyet 2002-ben avattunk fel, és amely
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Dr. Szasz Pal kisebbségi politikus nevét kapta (felmertilt Elekes Viktor és Nemes
Janos neve is). Az avatdinnepségen (2002. szept. 28) a 91 éves Horvath Zolta-
né Elekes Ida Enyed magyar nagyasszonya édesapjanak — a haz volt tulajdono-
sanak —, Elekes Viktornak és az ) haz névaddjanak, dr. Szasz Palnak a meleg
baratsagarol beszElt. ,,Pali bacsi sobanyai és a rektorprofesszor Targu Jiu-1 bor-
tonével miatt tObbé az életben mar nem talidlkozhattak, de 616k talialkozasuk,
ha szimbolikusan is, itt az Gj Magyar Ko6z6sségi Hazban mégis megtortént.”

Azobta nagyon sok emlékezetes magyar k6zosségi esemény zajlott le az gj
Héz nagytermében (kiallitisok, az Aprily-estek, sziireti balok, kiilonleges el6-
adasok, konyvbemutatok stb.), amelyek méltonak bizonyultak hajdani tulajdo-
nosanak szelleméhez, vagyaithoz, kiizdelmeihez. Sohasem volt csak partszék-
haz, hanem érdekvédelmi és kulturalis kozpontta fejl6dott.

Egy 6rokolt haznal is maradandébb a szellemi hagyaték, amely ugyanigy
hosszua ideig varakozott sorsara, s amelyet a konyvtar és a csalad megbrzott. 53
évvel Elekes Viktor halala utan hagyatékat — tudomasunk szerint — eddig senki
nem tanulmanyozta komolyabban. Atfogé tanulmény Juhasz Albert irasa (Re-
Sformdtus szemle 1957) 6ta nem jelent meg Elekes Viktorrél. A Bethlen Doku-
mentaciés Konyvtarban, nem a katalégusban, hanem a kilén dossziék egyiké-
ben 33 irat talalhat6, egyebek kozott rektori évnyitd és évzard beszédek (1938—
1943), el6adasok pl. Széchenyirdl, az iparos-inas nevelésrél, vagy az iskola kul-
tartorténett jelentéségrol. A dossziéban vannak bizalmas levelek és bizalmas
iskolatigyi levelek, példaul Marton Aron piispoknek az Erdélyi Reformatus
Egyhazkerilet Intézébizottsagatol kapott levelei vagy Elekes V. levelezése, Dr.
Szasz Pallal. Egy masik kiilonallé iskolai jegyz6konyv gytjteményben 1936-t61
vannak utalasok a rektorprofesszor tevékenységére. Ott talalhatéd tobbek kozott
Csef6 Siandor bucsubeszéde Elekes Viktor halila, illetve temetése alkalmabol
(1957. marcius 4).

A csaladi, nagyapai hagyatékot Madaras Ildiké unoka, ny. tanarné bocsa-
totta rendelkezéstinkre. 68 iratot szamoltunk 6ssze, amelyben személyes iratok,
példaul I. vilaghaborus kitiintetésének a torténete, évnyitod és évzar6d beszédek
kézzel irott valtozatai, az Gn. ,,kapcsolatos intézetek”, a f6gimnazium, a tanito-
képz6, a csombordi gazdasagi iskola igazgatoinak évi Osszesitései. Ezek kilo-
nosen érdekesek, hiszen 1945-ig megjelennek ugyan az ,értesit6k” két nyelven,
de csokkentett tartalommal, és ezért errdl az iskolai id6szakrdl — iskolatorténeti
szempontbodl — érdekes informacidkhoz juthatunk. Ott vannak az iskolai kor-
hazi adatok, tanmenetek, a pénziigyi gydjtemény allapota, gyaszbeszédek, pél-
daul Fogarassy Albert rektorprofesszor halala alkalmabdl és masok.

Ezeknek a fontos iratoknak a részletes tanulmanyozasara egyel6re nem ke-
rulhetett sor. Elsésorban azokat hasznaltam, amelyek koézvetleniil kapesolodtak
Elekes Viktor élet¢hez. Az iratok rendezése, hozzaférhetéségének biztositasa
folyamatban van.
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Elekes Viktor napi elfoglaltsagai annyira leko6totték, hogy ritkaban volt
ideje {rasainak megjelentetésére. Néhanyat Vita Zsigmond, a Dokumentacios
Konyvtar egykori konyvtarosa OsszegyQjtott és katalogizalt. Ezek koézott valla-
sos targyu, népneveld, vagy éppen taniigyi irasok egyarant szerepelnek. Példaul
A lanyok tanittatdsa a tanftoképzében (Enyedi Ujsag 1925. jalius 26); Taniigyi
el6adoi jelentés (Reformatus Szemle 1926. 20. sz.); Mit adott nektnk a refor-
maci6? (Reformatus Egyhazi Flet 1939, 7-8 sz.); Makkai Domokosné temeté-
sére (Reformatus Egyhazi Elet 1940 / 1. sz.)

A megemlékezés (2010. november 25.)

Az utébbi 20 évben a Kollégiumban és annak falain kiviil is hagyomany-
nya valt a nagy el6dokrdl sz6l6 megemlékezés. Természetesen a mai Kollégium
tanarai ¢és diakjai érdekl6désének homlokterében inkabb aktualis kérdések, a
tanitds és a napi élet ma sem konnyt gondjai allnak. Vannak azonban mindig
érdekl6dé diakok, féleg ha akad, aki felhivja a figyelmuket az 6si Kollégium
,»régl nagyjainak” ma is megszivlelendé példaira. Ennek a lehetéségnek kiemel-
ked6 férumai az iskolai ,,Bethlen-napok™ és a Dr. Szasz Pal Magyar Ko6zosségl
Hézban megtartott Aprily-estek. Ez ut6bbit Jézsa Miklés ny. magyar tanar lan-
kadatlan 6daadassal szervezi. Akik oda eljarnak, biztosan tudjak, hogy a régi,
bevalt mintak, a letisztult gyokerek mennyire lélekerésitéek tudnak lenni, és
nem tulzas azt allitani, hogy kihatnak napi életiinkre is.

A varos, az 1d6sebb korosztaly ma is élénken emlékszik Elekes Viktorra.
Tobben elmondjak, hogy j6 tanar volt, és ,,jol kommunikal6” ember, akinek
mindenkihez volt egy kedves szava. Fletének alkonyan a megalazasok és meg-
hurcoltatasok ellenére is deris ember maradt. Emléke nemzettségrdl nemzet-
ségre él tovabb a rokonok és sok enyedi polgar és elszarmazott emlékezetében.

Halala utan 53 évvel — az idén —, a 130 éves szuletési évfordulon volt az
els6 megemlékezés a rektorprofesszorrol, életérdl, szokasairdl, irasairdl, és
mindenrdl, ami vele tortént egy kritikus torténelmi korszakban. Az Aprily-
estek, a ,,Nagy id6k — nagy emberek” cim alatt emlékezett meg arrél az ember-
rol, aki nehéz idékben probalta csapataval atmenteni a kollégiumot egy gyoke-
resen 4j vilagba, amelyitk nem volt sem nemzetiség, sem iskola barat, féleg ha
egyhazi intézményrdl volt szo.

A hajdani Elekes hazban, a mai Magyar Ko6z6sségi Hazban a vartnal
sokkal tobben gytltek 6ssze. A torzskozonség mellett — mindenki nagy 6rémé-
re — megjelentek az els6- és masodéves képzos tanulok, mindharom igazgato és
néhany kollégiumi tanar. Igazi meglepetést okoztak az Elekes rokonok, akik
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Nagyvaradtél (Elekes Bartos Ildiké és fiai) Nagyenyeden keresztil Marosvasar-
helyig igen szép szamban, csaknem 20-an jelentek meg. Teljes volt tehat a ko-
z6nség. Létszamaban, a rokoni felvonulasban ,,egyedi” az Aprily-estek torténe-
tében.

Az el6add nem folyamatos bemutatét tartott, hanem révidebb részletek-
ben vazolta fel a gazdag életutat és benne a rektorprofesszorsag 10 évét, a ha-
gyatékot. El6szor is megemlitette azoknak a koézremikoddknek a nevét, akik
nélkil nehezen készilt volna el ez a nagyrészt dokumentumok és személyes
emlékek alapjan Osszeallitott dolgozat (tanarok, konyvtarosok, ismer6sok, ro-
konok). Kézben megszolaltak a rokonok is. Az unoka, Madaras 11diko, aki a
legf6bb tamogatodja volt az eseményeknek, a kivetitén megjelent csaladfa alap-
jan bemutatta az 6soket, majd a megjelent rokonokat. Régi képek jelentek meg
az akkori ¢életrdl, a hazrol, az édesanyarol, aki nem érhette meg gyerekei felno-
vekedését, Panni nénirdl, aki névére halala utan atvette a csaladi gondokat. Ba-
k6 Boglarka TX. osztilyos tanitoképz6s hallgaté Aprily Lajos: A fojedelembez
ciml 6d4jabdl adott el6 részleteket. Tothné Elekes Gyongyi, Gardonyban €16
unoka azt mesélte el, hogyan tanitotta meg a nagyapja imadkozni. A déduno-
kak, Madaras Arpad és Péter is eljottek. Utdbbi a rektorprofesszor személyes
targyait mutatta be a kozonségnek. Veres Fva kolozsvari nyugalmazott egyete-
mi tanarné személyes élményei és édesapja, a késébbi csombordi igazgatd is-
meretségébdl fakadé emlékei alapjan beszélt a hajdani kollégiumi vezet6rél.

Talan még sohasem volt ilyen Aprily-est! A kézonség fiatal és id6s része
egyarant lélekben megerésddve tavozott. A népszert rektorprofesszor szelleme
visszatért a varosba, és most mar ott is marad, amig sziikség lesz ra. Nemzete
és iskolaja iranti szeretete és hiisége a Kollégium nagy professzorainak a soraba
emelte.
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Az ismeretlen Olajos Béla
(1910-1991)

Emlékeim szerint sokan gondoltak, gondoljak Szatmarnémetiben, hogy a
baratai voltak azok koziil, akikkel megélhetési gondok miatt k6z6s munkat val-
lalt, vagy azok, akikkel egytitt horgaszott, egy iskolaban tanitott, ugyanabban a
hazban, kornyéken lakott, esetleg megivott egy-egy ,,roviditalt”. Nem tudom
hanyan tudtak, tudhattak réla valojaban, hogy mit érez, mit gondol kornyezeté-
rol, arrol a vilagrol, amelybe akarva-akaratlanul belecséppent. Torékeny alkata,
gyakran befelé fordulé mosolya, sziikszavi, sommas, de hosszu tavon is helyt-
all6 véleményei szamomra minden alkalommal egyfajta tartos, visszaforditha-
tatlan, parttalan maganyrol arulkodtak. Mindez egy 6t kevésbé ismeré ember
szemében titokzatosnak tGnhetett, pedig vele kapcsolatban titokzatossagrol,
plane titokzatoskodasrol aligha lehet beszélni. Kevés nyiltabb, direktebb, szo6-
kimondébb embert ismertem nala.

Godollén szletett, Budapesten volt egyetemi hallgatd, sohasem tanult
meg romanul, ezért tanari palyaja vége felé még az altalanos iskolai allasa is ve-
szélybe keriilt. Akkoriban, a hatvanas évek végén & a szatmari 5-6s szamua Alta-
lanos TIskoldban, én a 10-es szamu Iskoldban tanitottam rajzot. Ugy oldottuk
meg a problémat, hogy atadtam neki a magyar tagozatos osztalyaimat és elval-
laltam az 6 roman tagozatos osztalyait.

Jellemzé és maig érvényes az, amit az 1989-es decemberi fordulatrél még
melegében megfogalmazott, amikor az eseményeken fellelkesedve a véleményét
kérdeztem a valtozasokrol. Korbe nézett, beleszagolt a levegébe, és kommentar
nélkil kozolte: feljott a fekalia. 1992-ben kiallitast rendeztem a Kolcsey Ferenc
Fégimnaziumban a szatmari mtvész-tanarok alkotasaibol. Hosszu sztinet utan
ekkor lathatta a nagyk6zonség el6szor a festményeit.

A réla irt kismonografiaban (Csikszereda Kiadoéhivatal, 2010) Banner
Zoltan palyajaval kapcsolatban Papp Aurélt, a neves szatmari festémutvészt
idézi: ,,Fiam, neked nem itt, hanem Parizsban van a helyed!” Eletkoriilményein,
kornyezete kinalta lehetéségein keseregve, Papp Aurél egyben sajat elhibazott
életérdl 1s vallott.

Akit kozelebbrdl érdekelnek Olajos Béla érzéset, vilagszemlélete, ember-
sége, azoknak szives figyelmébe ajanlom alkotasait, hiszen ezek a mtvészrél és
az emberrdl is sok mindent elarulnak. Alkotasai kapcsan lehet beszélni ,,moti-
vum-kivagasi moédszerr6l”, |, luminizmusrél”, ,,a fénytdl atitatott lokalszinek
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dominanciajardl”, ,foszforeszkald, pa-
raz6 levegbvibralasrol”, , konstrukti-
visztikus  kompoziciokrol”, felilet-
ritmizalé  problémakrél”, |, transzfigu-
racioés lancolatokrdl”, expresszioniz-
mustdl, kubizmusrdl, szimbolizmus-
rol, szecessziorol és még sorolhatnam,
de minek? Szinte litom, hallom, mit
szolna a fentiekhez Béla batyam, aki a
,Béla bacsit” minden alkalommal
Y rendre kikérte maganak.

Mit tzennek, mirél szoélnak szamomra az 6 alkotasai? Arrdl, hogy a fes-
tés Oromforrds, a természet szeretetérdl, tiszta emberi érzésekrdl, kialakult iz-
lésvilagrol, korszertségrol, a sz6 legnemesebb értelmében vett realista latas-
modrol. Akar tajképeit, arcképeit, csendéleteit, kompozicioit, aktjait nézem,
magaval ragad munkainak meggy6z6 ereje, tiszta, attételek nélkiili képi tizenete.
Ez az tizenet tartalmaban, megjelenitésében egységes. Megitélésem szerint kar,
s6t hiba lenne cifra, a tajékozatlan emberek szemében esetleg érdekesnek,
tudomanyosnak tiné elemzések miatt ezt az egységet Oonkényesen izmusokra,
divathullimokra darabolni. Olajos Béla nem volt expresszionista, kubista,
szimbolista, & csak egyszertien, magatdl értetédd természetességgel, legjobb
tudasa szerint festett. Megfestette mindazt, ami kornyezetébdl hatott ra, aminek
a kapcsan ugy érezte, hogy mondanddja, tovabb gondolni valéja van. Miért fes-
tene ugy valaki napraforgokat, hogy valamennyi elfordul a fest6tdl és természe-
tesen a néz6edl is? Ugy, hogy azokbdl a ragyogdan sarga, uide foltokbodl, ame-
lyek miatt annyian valasztottak ezt a témat a fest6k kozil, semmit sem latunk?

Tulzasok nélkil allithato, hogy szinte kivétel nélkil valamennyi alkotasa
magaban hordozza egy élvonalbeli, példaértékd életmd lehet6ségét, amely a
megnehezitett életfeltételek, az ,iigyeletes és tanulsagos napi gondok™ szorita-
saban, megfelel6 miterem, anyagok, alapok, megrendelések, batoritasok, visz-
szaigazolasok hijan nem teljesedhetett ki. Olyanok ezek a mivek, mint egy-egy
fohasz, amelyet megfogalmazott, megformalt, de lehet6ségek hijan nem mond-
hatott el a megfelel6 helyen.

Gyonyord, sokatmondod az Erdélyi mese cimet visel6 alkotas. A legendas,
mesés taj, az eziistszind folyo, a vizparton meghtz6dé aprocska hazak ritmusa,
a tiszta, friss levegdju, acélsziirke ég, a festmény sziirkés, zoldes, kékes szinvila-
gaban beagyazott otthonok meleg szinarnyalatai a legendat idézik. Az el6tér
g0csortos, csupasz, a kép teljes feliletét atszel6 mozaikszertien pikkelyes kérgti
fai a rideg valésagot juttatjak esziinkbe. A képi ellentmondasra épiilé szerkezet
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dinamizmusaban, az ebbdl adodo feszité erében fedezhetjik fel a mondanivald
lényegét. Hazaszeretetrdl, transzilvanizmusrél, megmaradasrol, helytallasrol,
emberi tartasrél vall a mivész, és akihez eljut tizenete, azt megerdsiti hitében ez
az alkotas. Lehet-e az Erdélyi mese cimt festményt kompozicidnak nevezni?
Természetesen nem lehet, hiszen tajkép. A valoédi mavész szamara azonban a
taj, csendélet, kompozicié vagy barmilyen mas téma lényegesen tobb mint az
abrazolt valésag: kifejezési lehetéség Ontorvényld mondanivaldjahoz. Olajos
Bélanal sem a valés dolgok természetelva visszaadasarol szolnak az alkotasok.
A téma szamara csupan urtgy, kiindulopont, amelyeknek minden esetben csak
kozvetitd szerepet szan.

Egy nagyobb terjedelmi irasban killon-kilon foglalkozhatnank a mavész
csendéleteivel, arcképeivel, aktjaival, hiszen ezek koézott sincs egyetlen 6ncéla
munka sem. Ne gondoljon azonban senki holmi kédolt, nehezen megfejthetd
¢s csak a kivaltsagosak, kivalasztottak, vajt filtek altal érthets, kozvetithetd
tizenetekre ezek kapacsan. O olyan ember, olyan mivész, aki a legnagyobbak-
hoz hasonléan mert és tudott egyszerti és kozvetlen lenni. Tiszta 1élekkel, nyi-
tott szivvel festett, és csak tiszta 1élekkel, nyitott szivvel értheté a mondanival6-
ja. Minden erdltetett belemagyarazas kodositéshez, talbonyolitottsaghoz vezet,
¢és magatdl értet6dé moddon a leghevesebben maga a mtvész tiltakozna az ilyen
megkozelitések, elemzések ellen.

1986-ban készilt Jégrirdg cimt alkotasa kivald példa arra, hogy ezt a koz-
vetlen, kiérlelt alkotéi modszert kozelebbrél megismerjik. Az alap a tél szin-
szegény, de arnyalatokban gazdag vilaga, ahol az okkerek és sargaszoldek csak
apr6 foltokban, jelzésszerten jelentkeznek a kékes, lilas tonusok koézott. Ha a
muvész ennél az abrazolasi szakasznal megall, nem fejleszti tovabb munkajat,
akkor egy magas szakmai szinvonalon megjelenitett, j6l komponalt, akar ha-
gyomanyosnak, szokvanyosnak is nevezhetd ta]keprol beszelhetnenk Ola)os
Béla alkotdsainak az ereje abban all, S ' -
hogy tovabb 1ép, megszemélyesiti, _. ‘Bau‘i‘} Lk
egyedivé avatja a latottakat azzal, | el
hogy jelen esetben mindezt a jégvirag
mesésen bonyolitott, de ugyanakkor
rideg, személytelen ¢és szovevényes
haléjan keresztil lattatja. Mit ko6zol
velink nyilvanvaléan, egyértelmien,
kimagyarazhatatlanul a 76 éves mua-
vész? Nos az nem kétséges, hogy
nem kortars alkotoi tendenciak, di-
vathullamok, vagy az Idegen Szavak

i
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Szétaraban is csak ritkan talalt cimszavak futnak at ilyenkor az agyan, hanem
azt szeretné tudatni a kortarsaival, a kollégaival, az ivocimborakkal, a gancsos-
kodokkal, értetlenekkel és hitetlenekkel, hogy rettenetesen fazik és kimondha-
tatlanul maganyos. Olyan belsé didergés ez, amin nem segithet a tizhely mele-
ge. Nem 6 a jégvirag és nem azonosul a tajjal sem, hanem érzéseit a két képe-
lem mesterien kombinalt egytittesével hozza indirekt moédon a tudtunkra.

Lehet-e nem észre venni ezt a kétségbeesett sohajt, kialtast? Sajnos lehet.
Leszoktunk, leszoktattak benntnket az egyszerd, kézenfekvo, egyértelma dolgok
felismerésérdl, lassan mar oda jutunk, hogy még a nyilvanvald képi tizenetek is
csak azok szamara mondanak valamit, akik inkabb érzik, mint megérteni pro-
baljak a mutvész hangulatat, Uzenetét, és eleve visszautasitanak minden kor-
monfont belemagyarazast, minden tudalékos adathalmazba burkolt tévelygést.

Sokoldalian tehetséges, értékes ember volt. Versenyszinten sakkozott,
szerette a matematikat, a természetet, a horgaszast, a rajztanitas mellett temp-
lomot festett, restauralt, dolgozott alkalmi kiallitasok, diszitések anyagan. Sok-
rétd elfoglaltsagai azonban a kommunizmus éveiben jorészt talélési stratégiak,
eréfeszitések voltak, 6 egészen masra sziletett.

Budapesten mestere, Sz6nyi Istvan mar didkként tanarsegédi feladatok-
kal latta el, tehetsége, tudasa févarosi mtvészi, akadémiai karrierre predesztinal-
tak, de a habord, a Don-kanyar kozbeszolt, és par év leforgasa alatt minden
megvaltozott korilotte.

Nem volt kozénk vald, de mindent megtett azért, hogy ez ne nagyon
tinjon fel senkinek. Polgari szarmazasa, filozofiai tanulmanyai, olvasottsaga,
kilonos érzékenysége, nem mindennapi intelligencidja miatt sokak szamara
furcsanak, talan még gyanusnak is tnhetett egy olyan vilagban, amelyben a fel-
tételek nélkuli igazodas és az egyenl6sdi volt az egyetlen toleralt 1étforma.

Miért nem probalt a legtobb kollégajahoz hasonléan kibékilni a koril-
ményekkel, miért nem valt szolgava, megalkuvévar Szerintem nem is gondol-
kozott el ezen a lehetéségen. Aki hozza hasonld, az anyagi meggondolasbol,
névtelentl, a csaladjaért elvallalt ugyan alkalmi feladatokat, de magatdl értet6-
déen, reflexszertien utasitotta vissza az egész lényét, a lataismédjat rombold
ajanlatokat, lehet&ségeket. Nem ko6zoskodott, nem alkudozott, hiszen nem sza-
tocs volt, hanem mivész.

Sokan felrottak Papp Aurélnak halila utan azt, hogy az ,,4j id6k 4j szele-
inek” nemzedékét Szatmarnémetiben az 6tvenes években susztereknek, bazsa-
rézsa fest6knek nevezte, és semmilyen kézosséget, egytittmikodést nem volt
hajland¢6 veliik vallalni. Erdekes modon a festd se Pirk Janost, se Olajos Bélat, se
Mohy Sandort nem nevezte soha suszternek vagy bazsarézsa festének, ugyanis
hiteles, képzett mivész 1évén, mar messzirdl felismerte az igazi tehetségeket.
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Muhi Sandor Az ismeretlen Olajos Béla

Az Olajos Bélahoz hasonléak voltak a mult rendszer nehéz, kellemetlen
polgarai, akik magatartaismodjuk miatt természetesen nem dszhattak meg a re-
torzidkat sem. Politikai okok miatt nem juthattak megfelel6 megrendelésekhez,
nem valhattak szovetségi tagokka, nem kaptak utlevelet, olykor még publicitast
sem. O nem azért volt sziikszavd, mert nem volt véleménye kollégakrol, mtvé-
szetrdl, politikardl, hanem azért, mert alig volt olyan ember a kornyezetében,
akivel megoszthatta volna gondolatait. Sajnos még igy sem volt elég 6vatos,
gyakran olyanokkal is &szinte akart, mert lenni, akik ezzel kovetkezetesen visz-
szaéltek.

A kommunizmus mindent megtett a kultira, a mtvészetek megzabola-
zasaért, lealacsonyitasaért, a sajat szolgalataba allitasaért. Mivel primitiv, erésza-
kosan propagalt szandékaihoz allandé partnereket is talalt, mindezt ideig-6raig
meg is tehette. A legnagyobb veszteséget sohasem a hiteles mtvek elpusztitasa,
letiltasa jelentette, hanem az a tudatos rombolas, ellehetetlenités, amit az Olajos
Bélahoz hasonld tehetséges, érzékeny emberekben direkt, vagy indirekt médon
végzett. A meg nem {irt regények, a megfestetlen alkotasok, a megnyomoritott,
tudatosan tonkretett életutak megszamlalhatatlanok, a kar csak sejthetd, de nem
mérhetd.

Segithet-e utolag mindezen egy i 1 -
9 BANNER ZOLTAN

tnnepi megemlékezés, egy kismonogra-
fia par oldalas szoveggel, néhany rep-
rodukci6val, némi megkésett publicitas?
Természetesen nem, de ennek ellenére
ez sem meddd, felesleges eréfeszités,
hiszen példak, példaképek ma is, hol-
nap 1s, és még hosszu ideig kellenek.
Olajos Béla 2010-ben lett volna
szaz éves. Ebbdl az alkalombdl a Csik-
szeredaban €16 lanya a szatmari MGvé-
szeti Muzeum munkatarsaival karoltve
retrospektiv tarlatot rendezett.

Képek jegyzéke
114. oldal: Erdélyi mese

115. oldal: Jégvirag
117. oldal: A kismonografia fed6lapja
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Fodor Laszlo
A X. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Bizottsaga november 4—6
kozott immar tizedik alkalommal szervezte meg Budapesten (a Benczur Hotel
el6ado6 termeiben) azt a nagyszabasu tudomanyos konferenciat, amelyen a pe-
dagodgiai vilag és valosag szakavatott kutatéi legajabb kutatasi eredményeiket
mutathattik be. Az ,,Uj torekvések és lehetéségek a 21. szazadi neveléstudo-
manyokban” igencsak befogadé fedécim alatt zajlé jubileumi konferencia
megnyitdjan Pokorni Zoltan oktataspolitikus, Kozma Tamas, az MTA Pedago-
gial Bizottsaganak elnoke, Csap6 Bend, az ONK alapit6 elndke és Csikos Csa-
ba, a X. ONK elnoke besz¢élt, a zarounnepségen pedig Palinkas Jézsef, az MTA
elnoke tartott el6adast.

A konferencia kozponti céljat az 4j kutatasi eredmények széles kora
szakmal megismertetése ¢s megvitatasa, valamint a neveléstudomanyi kutatok
szakmai féorumanak és kozéletének formalasa képezte. A konferencia program-
ja kozel kétszaz bemutatast tartalmazott, amelyhez mintegy kétszazotven szak-
ember mint aktfv résztvevé kapcsoloédott. A konferencian a hagyomanyoknak
megfelelen két nemzetkdzi hirnévnek 6rvendé meghivott kutato is (plenaris)
el6adast tartott. Erno Lahtinen, a finnorszagi Turku egyetemének tanara a ta-
nulaspedagdgial kutatisok gyakorlati alkalmazhatésaganak kérdését taglalta, a
belgiumi Lieven Verschaffel, a Leuveni Katolikus Egyetem tanara pedig a ma-
tematika oktatdsanak az elemi osztalyokban felmeriilé problémaira tért ki.

A konferencian ez alkalommal is részt vettek az erdélyi magyar kutatok
(a székelyudvarhelyi és a marosvasarhelyi egyetemi szintl pedagogiai mihelyek
képviseletében), akik a nevelés és oktatas jelenségvilaganak valtozatos tertleteit
érintve mindenekelStt az elmult évben feltart kutatasi eredményeikrdl adhattak
szamot. Igy példaul Barabasi Tinde a tanitok szakmai kompetenciafejlesztési
igényeirdl tartott érdekfeszité eléadast, Bodoni Agnes a kompetens pedagdgus-
képzés és tovabbképzés megvaldsitasara vonatkozé oktatasfejlesztési kihfvas prob-
lematikajat feszegette igencsak szakavatottan. Kadar Annamaria nagy érdekls-
désnek 6rvendd prezentacidja egyrészt az aramlatélménynek a pedagogusi pa-
lyaszocializaciéban jatszott szerepére, masrészt — Somodi Hajnal kézremtkodé-
sével — az aramlatélmény pedagdgusi kérokben megmutatkozé gyakorisagara vo-
natkozott. E sorok szerzéje pedig a gyermeki jogok fogalmanak kikristalyosodasi
folyamatat érinté vizsgaldédasi eredményeit mutatta be. Erdélyt vonatkozasban
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Esemény

a résztvevok kozil ki kell még emelntiink Molnar Eva, Tokos Katalin és Bordis
Andrea nevét, akik noha itthon szereztek pedagdgusi oklevelet, jelenleg ma-
gyarorszagi egyetemek pedagogiai kutatasi mihelyeiben fejtenck ki értékes ku-
tatasi tevékenységet.

A X. ONK szervezése is a nemzetkézi tudomanyos talalkozok hagyo-
manyos szervezetl normait ¢s formai kereteit kovette, amennyiben a szakértéi
birilati rendszeren atjutott eléterjesztések részint szimpéziumok, részint tema-
tikus el6adasok, részint poszterbemutatok, részint pedig informalis tanacskoza-
sok formdjaban torténtek. Kivalo alkalom adédott tehat arra, hogy a tag érte-
lemben vett neveléstudomany muvel6i bemutathassak legjelentésebb tudoma-
nyos eredményeiket. Ez alkalommal is beigazolédott, hogy az erdélyi magyar
neveléstudomanyok képvisel6i, mindenekel6tt az egyetemek pedagdgiai mihe-
lyetben dolgozé oktaték fokozott kutatasi eréfeszitéseket tesznek, mindenek-
el6tt azzal a céllal, hogy az erdélyi magyar nevelés és oktatas gyakorlatat sikere-
sebbé tegyck.

Végezetil elmondhatjuk, hogy a 2010. évi ONK igencsak sikeres, a ne-
velés és oktatas legfontosabb kérdéseire kitekintd, az ujszert pedagogiai esz-
mék és modellek szempontjabdl igencsak termékeny, valtozatos torténésekkel
telesz6tt, tudomanyossagaban hiteles, az oktataspolitikanak tényleges tampon-
tokat nyujtd, maradandé intellektualis tapasztalatokat kelt rendezvény volt. J6
okunk van arra kovetkeztetni, hogy a konferencia minden résztvevéje — eléado
és érdekl6dé egyarant — szakmai ismereteiben elmélyiiltebben, pedagogiai gon-
dolkodasaban felfrissiiltebben és nyitottabban, professzionalis élményeiben
gazdagodva térhetett haza.
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