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Ugy tlnik, ma nincs olyan szerz8, aki kétségbe vonna azt a kivételesen
fontos szerepet, amit Jean Piaget jatszott a pedagdgiai gondolkodas torténeti
fejlédésének folyamataban, valamint az oktatasi gyakorlat tudomanyos fejlesz-
tésében, jollehet nem volt a sz6 szoros értelmében vett pedagogus. Az oktatas
kérdéseinek megkozelitését és értelmezését ugyanis kozvetett uton, mindenek-
el6tt biologusként, kutaté gyermekpszichologusként és episztemologusként
segitette. Munkassaga alapjan megfellebbezhetetlen vilaghirnévre tett szert, és
ma a XX. szazad egyik legkiemelked6bb pszichologusanak tekintjik, aki a
pedagdgiai elméleteknek széles korG pszichologiai megalapozast nydjtott, és
ezaltal az azokhoz kapcsolédé oktatasi gyakorlatoknak is 4j perspektivakat
nyitott.

Jean Piaget a svajci Neuchatel-ben sztletett 1896. augusztus 9-én, és
Genfben halt meg 1980. szeptember 17-én. A természettudomany iranti érdek-
16dése, vizsgalédasi és kutatasi vagya meglehetésen koran, mar kisiskolas
koraban megnyilvanult, hisz gyakorlatilag gyermekként kezdte tanulmanyozni
az allatokat, a madarakat, a kagylokat, a killonb6z6 csigakat vagy a fosszilis lele-
teket. Még nem volt 11 éves, amikor a varosi parkban megfigyelt verébfajtarol
révid elemz6 tanulmanyt irt, amely egy helyi folyoiratban meg is jelent. Egyéb-
ként ebben az id6ben — feltehetéen koraérettsége alapjan — felhatalmazast
kapott a neuchateli Természettudomanyi Muzeum igazgat6jatol arra, hogy a
madartani és fosszilis gyGjteményeket tanulmanyozza. Alig 15 évesen Piaget
tobb cikkben megirja muzeumi tudomanyos tapasztalatait. A cikkek alapjan a
genfi Természettudomanyi Muzeum igazgatoja az allattani részlegen muzeolo-
gusi posztot ajanl fel Piaget-nek, nem tudva, hogy az irasok szerzdéje volta-
képpen még gyermek. Ezekkel a kezdetleges cikkekkel egy olyan nagyszabasu
tudomanyos kutatasi és elméletalkotasi folyamat kezd6dott el, amely tobb
tudasteriileten is (pszicholdgia, szociologia, pedagogia, logika, episztemoldgia
stb.) kivételesen értékes és meghatarozé eredményeket produkalt.

Noha tudomanyos érdeklédése a filozofiai és a teoldgiai kérdéseire is ki-
terjed, a kozépiskolai tanulmanyainak befejezése utin a neuchateli egyetemre
beiratkozva természettudomanyos stddiumokat folytat. Késébb doktori tézisét is
biolégiai témaban védte meg 1918-ban, ugyancsak a neuchateli egyetemen. En-
nek utana egy féléven 4t a zurichi egyetem pszichiatriai klinikajanak pszicholo-
giai laboratériumaban dolgozik. Itt betekintést nyer a pszichoanalizis kérdéseibe
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és az intelligenciatesztek sztenderdizalasaba. Cyril Burt (1883—-1971) neves
angol pszichologus egyik intelligenciatesztjét nagyszamu parizsi gyermekkel ol-
datja meg (és tobbek kozott raeszmél arra, hogy az azonos életkoru gyermekek,
azonos gondolkodasi hibakat vétenek, és hogy a hibak voltaképpen a gondol-
kodas mindségére vetnek fényt). A ziirichi tartézkodasa alatt elsajatitja a pszi-
chiatriai interju technikajat is, és megismerkedik Sigmund Freud (1856-1939)
¢és Carl Gustav Jung (1875-1961) egyes munkaival. E r6vid kutatasi periédus
elég volt azonban ahhoz, hogy tudomanyos érdeklédése erdteljesebben a
pszicholégia iranyaba forduljon, illetéleg hogy 1919-t6] kezdédden fejlédés-
lélektani, illetve azon belil az intelligencia fejlédését tekinté kutatasokba fogjon
Alfred Binet (1957-1911) parizsi laboratériumaban, ahol megismerkedik ¢és
kozremikodik Théodor Simon-nal (1872-1961) is. Ismeretes, hogy Binet és
Simon dolgozta ki az elsé jelentds intelligenciatesztet (a hires ,,Echelle métrique
de l'intelligence”-t, vagyis az ,,Intelligencia metrikus skalajat”), amely a mentalis
¢letkor megallapitasa alapjan az értelmi fogyatékosok elktilonitését tette lehetd-
vé. Ebben az idészakban Piaget megismerési érdekl6dése mindenekel6tt a gyer-
meki gondolkodas bonyolult kérdésére iranyult. Els6sorban azt ohajtotta feltar-
ni, hogy milyen minéségi kulénbségek vannak a kilonbozé életkora gyerme-
kek, illetéleg a gyermeki és a felnétti gondolkodas kozott. Az intelligencia
pszicholégidjanak témakorében 1921-ben publikalja legelsé 1élektani targyu
tanulmanyat a ,,Journal de Psychologie” cim@ rangos folyéiratban. Ugyancsak
1921-ben a gentfi J. J. Rousseau Intézetben kezd dolgozni Edouard Claparéde
(1873-1940) és Pierre Bovet (1878-1965) munkatarsaként (majd Claparede ha-
lala utan 6 lesz a pszicholdgiai laboratérium igazgatdja). Itt is alapvetSen a kis-
iskolaskord gyermekek gondolkodasanak problematikajaban végez nagyhorde-
reji kutatisokat. Frtékes eredményeit 6t rendkivilli érdeklédésnek 6rvendé
koényvben publikalja.

Maganéletének vonatkozasaban mindenképpen azt kell megemlitentink,
hogy 1923-ban megnésiil (Valentine Chatenay-t, a Rousseau intézet hallgatéjat
veszi el feleségil, aki a késébbiekben egyfajta szakmai munkatarsa is lesz), és az
elkovetkezé években két lanya és egy fia sziletik. Gyermekei fejlédésének,
mindenekel6tt intelligencidjuk és alkalmazott kognitiv stratégiajuk kibontakoza-
sanak folyamatat tudatosan, tobbnyire a klinitkamoédszer alapjan kéveti nyomon
(mindenekel6tt a beszéd kialakulasaig), folyamatos megfigyeléseit feljegyzi, az
Osszegyult adatok feldolgozasa pedig még harom koényvre szolgaltak anyagot.
Sajat bevallasa szerint a pedagdgiai valdsag gyakorlatilag csak gyermekeinek
megsziletésétdl kertilt tudomanyos érdekl6désének kozéppontjaba. A nevelési
tevékenységeknek is csak sajat gyermekei révén fog kivételes jelentséget tulaj-
donitani.
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Egyetemi oktatoi, illetve tudomanyos kutatéi karrierjének alakulasa a
csaladalapitas utn is szamos fontos allomasbél épilt ki. Igy példaul 1925 és
1929 kozott a neuchateli egyetemen nyer oktatéi allast, ahol pszichologiat,
szociologiat és tudomanyfilozofiat ad el6. 1929 és 1939 kozott a genfi egyetemen
oktat, ahol {6 targya a tudomanyos gondolkodas torténete. 1929 és 1967 kozott a
genfi székhelyld Bureau International d'Education (http:// www.ibe.unesco.org
/en.html) igazgatdi tisztjét tolti be. 1938 és 1951 kozotti idészakban pedig Lau-
sanne-ban tartézkodik, és az ottani egyetem oktatdjaként pszicholdgiai és szo-
ciologiai eléadasokat tart. 1939-t6l a genfi egyetemen is tanit, ahol szociologiat ad
el6 egészen 1952-ig. Ugyanitt 1940 és 1971 kozott a kisérleti pszicholdgia tan-
targynak is 6 az el6addja. 1952-t6] kezdbdben, elsé svajciként, illetve mintegy
300 év utan elsé nem franciaként a nagy hirnévnek 6rvendé parizsi Sorbonne
tanarava nevezik ki, ahol tobbnyire kisérleti pszicholégiat adott el6 egészen
1963-ig. 1955-ben megalapitja a Genetikus Episztemiologia Nemzetkozi Koz-
pont-jat (Centre International d'Epistémologie Génétique) Genfben, amelynek
gyakorlatilag élete végéig igazgatdja volt. A Genfi Egyetemen pedig 1956-ban
létrehozza és éveken at (1971-ig) igazgatja a Neveléstudomanyi Intézetet is.

Parhuzamosan olykor t6bb helyen is futé egyetemi tanari palyajat nagy
léptékd kutatasi tevékenységekkel tarsitotta. Kozel hét évtizedre kiterjedd szak-
mai palyafutasa alatt uttoré jellegh fejlédés-lélektani vizsgalatokat végzett, ame-
lyekben kozponti fontossagot tulajdonitott az emberi tudas és értelmesség
rejtelmes aspektusainak feltarasara. Nagy lendilettel a kognitiv funkcidk egyete-
mes ¢és valtozatlan szerkezeteit kereste. Azokat pedig mindenekel6tt biologiai
alapvetések és humangenetikai értelmezések segitségével akarta azonositani.
Széles kord tudomanyos tevékenységének eredményeit kézel hatvan kényvben,
valamint t6bb szadz tanulmanyban adta koézre. Franciaul irt fontosabb muvei
kozil a kévetkezbket emlitjiik meg:

— Le langage et la pensée chez I'enfant (A gyermeki nyelv és gondolko-
das). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1923.

— La représentation du monde chez l'enfant (A vilag reprezentalisa a
gyermeknél). Paris, PUF, 1926.

— Le jugement moral chez l'enfant (A gyermek erkolesi itélete). Paris,
PUF, 1932.

— La naissance de l'intelligence chez l'enfant (Az intelligencia megsziletése
a gyermeknél). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1936.

— La construction du réel chez I'enfant (A valésag kiéptilése a gyermek-
nél). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1937.

— La génese du nombre chez l'enfant (A szam megsziletése a gyet-
meknél) (Tarsszerz6: Szeminska, A.). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1941.
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— Introduction a l'épistémologie génétique (Bevezetés a genetikus episz-
temolégiaba). Tome I, 11, III. Paris, PUF, 1950.

— De la logique de l'enfant a la logique de 1'adolescent (A gyermek logi-
kajatol az ifja logikajaig) (tarsszerzé: Barbel Inhelder). Paris, PUF, 1955.

— Traité de psychologie expérimentale: La perception (A kisérleti pszi-
cholégia kézikonyve: Az észlelés) (Tarsszerz6: Paul Fraisse) (Tome 6). Paris,
PUF, 1963.

— Traité de psychologie expérimentale: L’intelligence (A kisérleti pszi-
cholégia kézikonyve: Az intelligencia) (Tarsszerzé: Paul Fraisse) (Tome 7).
Paris, PUF, 1964.

— Six ¢études de psychologie (Hat pszicholdgiai tanulmany). Paris,
Gonthiers Denoél, 1964.

— Ftudes sociologiques (Szocioldgiai tanulmanyok). Genéve, Librairie
Droz, 1965.

— La psychologie de l'enfant (Gyermeklélektan) (tarsszerz6: Birbel Inhel-
der). Paris, PUF, 1966.

— Biologie et connaissance (Bioldgia és megismerés). Paris, Gallimard, 1967.

— L'épistémologie génétique (Genetikus episztemologia). Paris, PUF, 1967.

— Traité de psychologie expérimentale: Langage, communication et déci-
sion (A kisérleti pszichologia kézikonyve: Nyelv, kommunikacié és dontésho-
zas) (Tarsszerz6: Paul Fraisse) (Tome 8). Paris, PUF, 1969.

— Psychologie et pédagogie (Pszicholégia és pedagogia). Paris, Gonthiers
Denoél, 1969

— Psychologie et épistémologie (Pszicholdgia és episztemoldgia). Paris,
Gonthiers Denoél, 1970.

— Ou va Iéducation ? (Merre tart a nevelés ?). Paris, Gonthiers Denoél,
1972.

— La formation du symbole chez I'enfant (A szimbolumok kiépiilése a
gyermeknél). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1976.

— Le structuralisme (A strukturalizmus). Paris, PUF, 1976.

— La psychologie de l'intelligence (Az intelligencia pszicholdgiaja) (7eme
édition). Paris, Armand Colin, 1991.

Természetesnek tekinthetd, hogy nagy hatast kivalté munkait szamos
nyelvre leforditottak. Magyarul példaul a kovetkezé munkai olvashatok:

— Gyermeklélektan (tarsszerz6 Barbel Inhelder). Budapest, Osiris, 2004.

— Szociolbgiai tanulmanyok. Budapest, Osiris, 2005.

— Szimbdlumképzés a gyermekkorban. Budapest, Gondolat, 1978.

— A kisérleti pszicholégia modszerei (tarsszerzék: Paul Fraisse és Maurice
Reuchlin). Budapest, Akadémiai Kiado, 1967.
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— A gyermek logikajatol az ifju logikajaig: A formalis mutveleti struktarak
kialakulasa (tarsszerz6 Barbel Inhelder). Budapest, Akadémiai Kiad6, 1967.

— Valogatott tanulmanyok. Budapest, Gondolat, 1970.

— A viselkedés mint a fejlédés hajtéereje. Budapest, Akadémiai Kiado, 1988.

— Hat pszicholégiai tanulmany. Budapest, Piaget Alapitvany, 1990.

— Az értelem pszicholégiaja. Budapest, Gondolat, 1993.

— Az értelmi fejlédés tarsadalmi tényez6i. Bukarest, Kriterion, 1973.

Roman nyelven a koévetkezé alkotasait adtak ki:

— Psihologia copilului (tarsszerzé Birbel Inhelder). Bucuresti, EDP, 1969.

— Formele elementare ale dialecticii. Bucuresti, Institutul European, 2007.

— Psihologia inteligentei. Bucuresti, Cartier, 2008.

- in;elepciunea si iluziile filozofiei. Bucuresti, Editura Stiintifica, 1970.

— Judecata morala la copil. Bucuresti, EDP, 1980.

— Reprezentarea lumii la copil. Bucuresti, Cartier, 2005.

— Nagterea inteligentei la copil. Bucuresti, EDP, 1973.

— Psihologie si pedagogie. Bucuresti, EDP, 1972.

— Biologie si cunoastere. Cluj Napoca, Dacia, 1970.

— Tratat de logica operatorie. Bucuresti, Editura Tehnica, 1972.

— Construirea realului la copil. Bucuresti, EDP, 1976.

— Structuralismul. Bucuresti, EDP, 1973.

A nagy befolyasu svajci pszichologus talan els6ként hangsulyozta a szak-
érték kozott, hogy a tanuld gyermek (egyén) voltaképpen egy épitémester, aki
folytonosan és fokozatosan, 6nnoén eréfeszitései révén konstrualja sajat tudasat.
Egyébként egész ismeretelméletére alapvetéen a konstruktivitds jellemzo.
Ennek megfelel6en ugy vélte, hogy a tudasfejlédés lényege nem annyira az is-
meretek linearis és folyamatos Osszegzédésében (akkumulaciéjaban vagy szum-
macidjaban) all, mint inkdbb az egyre bonyolultabb tudasstruktarak fokozatos
megépitésében. Ezzel az elméletével olyan (napjainkban is helytall6) aktivitas-
szervezési iranyelveket nyujtott a pedagégusok szamara, amelyek hathatésan
el6segitették azokat abban, hogy elmélyiiltebben megértsék a tanuld aktiv és
cselekv alany szerepét az iskolai tanulds folyamataban. Azt lehet mondani,
hogy Piaget-ben a ma annyira elismert és divatos konstruktiv tanulaselmélet
egyik jelent6s el6futarat lehet tisztelni.

A pedagdgiai szempontbdl nagy relevanciaval rendelkezé megfontolasai,
elképzelései vagy posztulatumai kozil lényegre toréen és felsorolasszerien
most csupan az alabbiakra térink ki:

i Az emberi szervezet (mint minden bioldgiai organizmus) meg-

hatarozott belsé szervezettséggel bir, amely mint egyfajta mikodési mod

invarians jellegl, vagyis az élet soran nem valtozik. A koérnyezet és az
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ember kozotti kolesénhatasos kapesolatok eredményeként ez az invarians
muikodési mod — az alkalmazkodast elésegitendé — épiti voltaképpen ki a
sajatos kognitiv struktarat.

o Gondolkodni annyit jelent, mint mentalis maveleteket végezni.
o A gondolkodas eredményessége az értelem muveleti struktara-
jatol fige. Az elmében a kilonb6zé miveletek egymastél nem figget-
lentul léteznek, hanem muveleti rendszerekbe szervezédnek.

<> Az élet els6 két évében (a nyelvi rendszer hianyaban is) 1étezik
egy bizonyos intelligencia, aminek alapjat részint az érzékletes impressziok,
részint pedig a mozgasok, aktusok és cselekvések alkotjak. Ezt az egyes
allatokra is jellemz6 kognitiv médot nevezte szenzomotoros vagy érzék-
szervi-mozgasos intelligencianak.

o A gyermek sajatos, a felnéttétél mindenekel6tt mindségében
teljesen elkilonilé gondolkodasi médozatokkal rendelkezik. A gyermek
ugyanis nem egy kicsinyitett felnétt, tehat nem kevésbé intelligens, mint
az. A gyermek és felnétt kozotti intellektualis killonbség alapja nem
mennyiségi, hanem mindségi jellegti.

o A nyelvi fejlédés a kognitiv fejlédés sajatos vetiilete, amely a
szenzomotoros gondolkodasi forma kialakulasaval, valamint a szimboli-
kus funkcié megjelenésével fiige Gssze.

X A mentilis miveletek voltaképpen a kiils6 objektualis, legtobb-
szOr kézzel végzett konkrét targyi cselekvések, a nyelvi rendszer (a belsé
beszéd) segitségével torténé belsévé valasanak (interiorizal6dasanak)
kovetkezményei. Minél sokoldalubb és szélesebb ivii a kiils6 objektualis
cselekvések skalaja, annal eredményesebb a mentalis mtveletek fejlédése.
A mentalis mtveletek lehet6vé teszik, hogy a gyermek adott miveleteket ne
csak a konkrét targyakkal manualisan végezze, hanem azok képzeteivel,
majd pedig fogalmaival és szimbodlumaival is gondolati sikban. Ezek
szerint a gondolkodas folyamata nem egyéb, mint belsévé (mentalissa)
valt kilsé konkrét manualis cselekvés vagy mtvelet végzése.

o A kognitiv fejlédés részint az emberi organizmus érésének,
részint az életkornyezet befolyasanak, illetve a belsé genetikailag
szabalyozott mikodések és a kiilsé kornyezeti hatasok aktiv kélesonha-
tasanak eredménye. A kélcsénhatasos kapcesolatot végsé soron mozgasos
cselekvés és aktivitas biztositja, melynek legalsé szintje a percepcids és
akcionalis elemekkel egyarant rendelkez6 feltétlen reflex. Egyes esetek-
ben a cselekvést az észlelés valtja ki és iranyitja, mas esetekben azonban
az észlelést alapvetéen cselekvés vezérli. Tehat biolégiai meghatarozott-
sag alapjan az ember cselekvéssel alkalmazkodik a kornyezethez, és ez
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altal olyan mentalis struktarak birtokaba jut, amelyeket az elkovetke-
z6kben alkalmazni tud a kdrnyezet mas struktiarainak megkozelitésében.

<> Az értelmi fejlédés a kornyezethez valé adaptacids torekvés
eredménye. Amennyiben az adaptacidhoz intelligenciara van sziikség, az
intelligencia a bioldgiai alkalmazkodasnak egyik sajatsagos esete. Az
adaptacionak, mint invarians (valtozatlan) muakodési médozatnak két,
egymastol elvalaszthatatlan vetiilete (mechanizmusa) van, éspedig:

a) Az egyik tulajdonképpen asszimilaciot jelent, amelynek révén
az egyén az Gjonnan észlelteket és megtapasztaltakat a mar meglévé (gene-
tikusan adott vagy tanulas révén kialakult, a gyermek kisérletez6-feltard
cselekvéseinek a tudatban valé leképzédései révén kialakult) sémaiba
(mint sajatos cselekvésekhez kapcsolédd gondolati szerkezetekbe vagy
pszichikus struktarakba) illeszti bele, és ily médon érti meg. Ugy is fogal-
mazhatnank, hogy az asszimilacié soran az egyén életkbrnyezetébdl a
bels6 sémainak megfelelé informacidkat veszi birtokba. A fejlédés lehe-
tésége tulajdonképpen abban all, hogy az emberi lény fejlédésének
minden pillanataban rendelkezik a sémak olyan allomanyaval, amely
lehet6vé teszi a kornyezeti dolgok megfelelS lereagalasat.

b) A masik adaptaciés mechanizmus az ugynevezett akkomoda-
ciéban Olt testet. Ennek esetében az torténik, hogy az egyén az ujabb
tapasztalatait a meglévé sémaiba nem tudvan elhelyezni, azokat megfe-
lel6 médon atrendezi és atalakitja, tulajdonképpen az 4j tapasztalatoknak
megfelel6vé teszi.

Piaget legel6re sajat gyermekein vette volt észre, hogy azok nem
csak atalakitjdk némely kils6 ingerhatas jellegét, hogy az megfeleljen
sajatos belsé mentalis struktarajuknak, hanem olykor sajat mentalis struk-
tarajukat is modositjak, hogy ekképp az minél jobban kongrudljon a kor-
nyezeti ingerhatasokkal. Kétségtelen, hogy az ember mint organizmus al-
landd, és szoros kélesonhatasos kapcsolatban van kornyezetével. Ennek
a kapcsolatnak a vonulataban egyfel6l megproébal alkalmazkodni kérnye-
zetéhez belsé allapotanak megvaltoztatasaval, masfelSl pedig a kérnyezet
megvaltoztatasara torekszik. Lathato, hogy a kornyezethez valé alkal-
mazkodas mentén az asszimilicié és az akkomodacié dinamikus
egyensulyba szeretne jutni, azonban az egyensuly mindig megbomlik,
hisz példaul a kornyezeti valésag mindig felkavarja az észlelést (és az
egyik mechanizmus uralkodéva valik). Ha az egyensulymegbomlas tartds
lenne, sulyos negativ kévetkezményeket vonna maga utan, hisz a gyer-
mek vagy nem lenne képes a kornyezé vilag dolgait és jelenségeit stabil-
nak és allandonak felfogni, vagy pedig tudasat és egész bels6 allapotat
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alland6an valtoztatnia kellene. Tehat roppant lényeges, hogy az akkomo-
dacio és az asszimilacié megbomlott egyensulya mindig helyrealljon (jol-
lehet az egyensuly sohasem teljes mértéki), mert éppen ebben az 6r6kos
egyensuly-helyreallitasi torekvésben (ekvilibracidoban), mint egyfajta 6n-
szabalyoz6 mechanizmusban ragadhaté meg a gyermekkori értelmi fejls-
dés alapveté mozgatd rugdja is. Mindezek ahhoz a féleg pedagogiailag
relevans kovetkeztetéshez vezetnek, miszerint a fejlédés alapvetéen az
egyén mozgasaitol, aktusaitdl, cselekvéseitdl, végs6 soron onaktivitasatol
fige. Ugyanis ezek alapjan olyan sémak jonnek létre, amelyek a targyakat
és jelenségeket, illetve azok egymashoz valé viszonyat reprezentaljak, és
ekképp még jobb kognitiv lehet6ség teremtédik az Gjabb tapasztalat-
szerzésre.

2 Az értelmi fejlédés négy alapvetd tényezo6tdl fligg: a) az ideg-
rendszer érése; b) a vilag dolgaira és jelenségeire vonatkozod, cselekvés
révén nyert tapasztalatok; c) a szocialis interakciok; d) az asszimilaci és
akkomodacio6 egyensulyba kertilésének folyamata.

<> A gyermekkori fejlédés mentén az egymast kévetS (az elézot
mindig magaban foglalé) tevékenységi formak (reflexes, szenzomotoros
és muveleti vagy operacionalis) rendszere hatarozza meg a megismerés
altalanos moédjat.

o A gyermek a kérnyezet dolgai és jelenségei irant erésen érdekls-
dé lény, aki valtozatos megfigyeléseket, eleve meglévé belsé motivacion
alapul6 feltard cselekvéseket, vizsgalodasokat vagy kisérleteket hajt
végre, hogy kozvetlenil megészlelje és megismerje azokat. Ezek kévet-
keztében elméjében a dolgok és jelenségek leképezédnek, és ugynevezett
sémakka alakulnak. Ilyen értelemben a sémak voltaképpen a vilag dolgai-
nak és jelenségeinek cselekvésekkel szorosan 6sszefliged reprezentacioi.
» A vilag megismerését a gyermek kezdetben egynéhany, mar a
sziletés pillanatatol adott reagalasi mod, voltaképpen a reflex (mint belsé
séma) segitségével érzékletesen és a cselekvések sikjan végzi, kés6bb a
kialakult képzetallomanya, végiil pedig a fogalmak és az értelmi mivele-
tek révén. A valdsag észlelését, feltarasat és felfogasat a gyermek nem
kozvetlentl a feln6ttektdl tanulja meg, hanem egyszersmind kiépiti 6n-
maganak, hisz mindig kognitiv egyensulyba szeretne kerilni. Ilyen
korilmények kozott a gyermek vilagfelfogasa elktlonil a feln6ttétol
(ugyanis gondolkodasa is minéségileg kilonb6z8). Az ismereteket sajatos
moédon  feldolgozza, elrendezi, tartdsitja és meg6rzi, majd szikség-
leteinek fuggvényében hasznositja.
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X A konstruktiv megismerés, az értelmi fejl6dés, illetSleg az egész
pszichikus élet 1ényeges kritériuma a kiilsé kornyezeti dolgokra vonatko-
z6 tapasztalatok belsé meg6rzése, sémak, képzetek, fogalmak és mivele-
tek formajaban.

X Az emberi intelligencia az egyén, illetve a belsé ,,én” és a kiilsé
kornyezeti dolgok kozotti interakeid felismerésével kezdédik, amikor a
gyermek oly médon moédositja 6nmagat, és ugy szervezi kornyezetét,
hogy egyidejileg az interakcié mindkét polusat figyelembe veszi.

o Az emberi intelligencia lényegi ismérve a miveleti gondolkodas.
Az intellektualis fejlédés vonulata az egyszert mivelet el6tti sémaktdl a
konkrét miiveleti gondolkodason at a bonyolult formalis, elvont fogalmi
és verbalis gondolkodasig tart.

» A gyermekek értelmi fejlédésének szakaszokban torténd elmé-
lete tulajdonképpen azt tételezi, hogy az intelligencia kibontakozasa meg-
hatarozott életkorokhoz kothetd, és konnyen azonosithatéd fazisok soro-
zataban valésul meg. A svajci gondolkodé a kévetkez6 négy, szerkezeti-
leg sajatos arculattal rendelkez6 és minéségileg egymastdl elkulonils
tazist allapitotta meg: @) 0 és 2 év kozott az érzékszervi-mozgasos intelli-
gencia szakaszat {rta le. Bz rendszerint a reflexek egyszerd gyakorlasatol
a szerzett jelleglh sémak interiorizalédasanak kezdetéig tart. A szakasz 6
eszkoze az észlelés. Ezen a szinten a mozgas és az érzékelés dsszehango-
lasa figyelhet6 meg, az intellektudlis teljesitmény pedig alapvetéen cselek-
vésbe agyazottan nyilvanul meg (szemléletes cselekvé intelligencia,
illet6leg gyakorlati intelligencia), és gyakorlatilag nem el6ézi meg a viselke-
dést. Noha kialakul a targyallandosag (mely szerint a targyak akkor is
léteznek, ha nem hatnak kézvetlenul az érzékszervekre), a kornyezeti
dolgoknak még nincsen tartds belsé reprezentacidja, nincsen sz6 még
fogalmakrol, beszédrdl vagy kognitiv értelemben vett gondolkodasrol. A
gyermek cselekvéseivel csupan hat kornyezetére, és megallapitja a kival-
tott kbvetkezményeket. 4) 2 és 7 év kozott a mivelet el6tti intelligencia
szakasza figyelhet6 meg. Ekkor jelenik meg a beszéd és a szimbolikus
(szemiotikai) funkcié. A szakaszra alapvetéen az egy szempontd megko-
zelitési méd jellemzé (példaul a gyermek csupan egy szempont figgvé-
nyében tudja a targyakat osztalyozni), a kérnyezeti dolgoknak pedig képi
reprezentacidja van a gyermek elméjében. A gondolkodas szemléletes
képszerd és intuitiv jellegl. A gyermek gondolkodasa az észlelt valosag
keretei k6zott mozog, amennyiben még nem képes a mentdlis szintd
muveletek végzésére az altala reprezentalt tudasanyaggal. Kb. négy éves
korig a gyermekre alapvetéen az egocentrizmus (a gyermek kizardlag
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sajat nézépontjabol szemléli a vilagot, nem képes masok szempontjabdl is
nézni a dolgokat), az artificializmus (a természeti dolgokat az ember alli-
totta eld), a finalizmus (valamely esemény oka megegyezik annak céljaval,
illetve a dolgoknak valamilyen céllal torténé meghatirozasa), a realizmus
(kett6s valdsag, illetve az objektiv és szubjektiv vilag, a latszat és a valo-
sag Osszekeverddése), az animizmus (mindennek emberi lelke van) és az
antropomorfizmus (a targyak emberi tulajdonsagokkal rendelkeznek)
jellemz6. ¢) 7 és 11/12 év kozott a konkrét muveletekre épulé intelligen-
cia szakasza tertl el. Ekkor a miveleteknek (példaul osztalyozas, soralko-
tas, tagonkénti megfeleltetés stb.) konkrét targyuk van, illet6leg kizarélag
konkrét targyak jelenlétében mikodnek. E szakaszra az egocentrikussag
elmulasa (decentralas), a logikussag és a tobbszempontusag jellemz6. A
kornyezeti dolgoknak konkrét fogalmi reprezenticidja van. Kb. 9 éves
korig az egyszert és egysiku muveletek jellemz&ek, utana pedig a komp-
lex, példaul a tér és az id6 egylittes rendszerén alapulé muveletek. d)
11/12 és 15/16 év kozott az elvont miveletekre éptld, a targyaktol és a
reprezentacioktdl fuggetlen intelligencia szakasza bontakozik ki, Itt
fogalmi halok révén az itéletekkel, elvont kijelentésekkel végzett mivele-
tek figyelhet6k meg, tovabba a szimbdlumok, hipotézisek, torvények és
elvek hasznalata. A kornyezeti dolgoknak ugyanis elvont (absztrakt)
fogalmi reprezentacidja van. Ez lehet6vé teszi a kombinatorikus gondol-
kodast, azaz annak képességét, hogy egy helyzet vonatkozasaban minden
lehetséges eset Gsszjatékat felvazolja. Tovabba lehetévé valik a hipotézis-
alkotas, a tavlatokkal valé operalas vagy a kijelentések (propoziciok)
alapjan torténd kovetkeztetés (dedukcid). E szakaszban tehat a miveleti
struktarak fejlédése, fokozatos kiterjeszkedése, dinamikajuknak és mobi-
litasuknak novekedése figyelhet6 meg. A konkrét targyi (materialis) vagy
képzetekre vonatkoz6 (képi) manipulaciés formak atadjak helyiket az
itéletekkel, verbalis kijelentésekkel vagy propoziciokkal t6rténé (szimbo-
likus) mtveleteknek. Mkoédésbe 1ép (a kombinacids halézathoz kapceso-
l6dban) az ugynevezett INRC formalis logikai mutveletek (muveletekre
vonatkozé miveletek) csoportja is, amely voltaképpen a megforditas
(inverzi6) és kolcsonosség (reciprocitas) lehet6ségén alapulod kettSs
reverzibilitas csoportja: Identitas (ha ,,a”, akkor ,,b”’; Negacié: ha nem ,,a”,
akkor nem ,,b”; Reciprocitas: ha ,,b”, akkor ,,a”; Korrelacié: ha nem ,,b”,
akkor nem ,,a”. Ennek vonatkozasaban Piaget teljesen eredeti elméletet
dolgozott ki, melynek 1ényege a négy muvelet transzformacids csoport-
janak ténye, illetve a négy mivelettel végezhet§ bivalens logikai alap-
muvelet. Az INRC-ben voltaképpen a kombinatorikus, transzformacios,
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asszociativ és reverzibilis formalis mveletek lehetSsége jut kifejezésre. Igy
példaul a korrelacié tagadasa voltaképpen reciprocitast jelent (NC = R),
a reciprocitas tagadasa pedig korrelaciohoz vezet (NR = C). A negacio
korrelativija azonos a korrelacié tagadasaval, és mindkét csoport recipro-
citast jelent (CN = NC = R). A reciprocitas reciprocitasa identitast, mint
ahogyan a negacié negacidja, a korrelacié korrelacidja vagy az identitas
identitasa is identitast szil (RR = I, NN = I, I = I).

Ebben az eredeti szakaszossagi rendszerben a szakaszok sorrendje
mindig azonos. A négy szakasz és azok sorrendje univerzalis jellegd, hisz
minden gyermekre jellemzd, kultdrara, anyanyelvre, etnikumra vagy
rasszra valo tekintet nélkil. Ugyanakkor minden szakasz bejarasa min-
denkire kotelezé (nem lehet valamely szakaszt atugrani), hisz minden
soron kovetkezd szakasz az el6z6re épul. Azt is meglehet fogalmazni,
hogy az alsébb szakaszok a fels6bb szakaszokba mindig mintegy beleé-
pulnek (integralédnak). Mindegyik szakasz egységességgel, egészleges
struktaraval jellemezhetd, és nem az egyes elemek egymasmellettiségével.
A szakaszokon beltl van egy el6készileti és egy kiteljestilési (végleges
harmoniaba kertilési) fazis. A szakaszokra nem annyira az egymasutani-
sag, hanem inkabb a lépcsézetes egymasra épulés jellemzd. A szakaszok-
hoz kapcsolt életkori hatarok eléggé viszonylagosak, hisz csupan irany-
mutaté szereptk van.
<> Ertelmi fejlédésiik  kilonbézé  szakaszaiban  a  gyermekek
kilonb6zé magyarazatokat nyujtanak, ami a kornyezé valdsagot illet,
annak fuggvényében, hogy az adott szakaszban t6bbnyire az irreverzibi-
lis észlelés dominanciaja figyelhet6-e meg, vagy mar alapvetéen az elvont
és reverzibilis gondolkodas.

o Nem vezet j6 eredményekre, ha a gyermek az oktatasi folyamat-
ban egyszertien a kész allapotban 1évé és a tanar altal atnyujtott vagy
kozvetitett tudas passziv befogaddja. Ugyanis a hasznosithaté tudasat (az
elsajatitott cselekvések, a megtanult értelmi muveletek, valamint a kiala-
kult maveleti struktarak Gsszességét), magasabb szintd kognitiv fejlettsé-
gét az egyénnek cselekvésel segitségével mintegy 1étre kell hoznia, sajat
aktivitasai, a targyakkal, eszmékkel vagy fogalmakkal val6 aktiv interakcio
és mentélis eréfeszitései révén ki kell épitenie. Eppen ezért a tanarok
elsGsorban az aktiv és cselekedtetd, a tanuldt a tanuldsi szitudcidba erd-
teljesen involvalé médszereket kell hogy alkalmazzak az oktatasban.

o A tanulasi tartalmak, az elvégzendd feladatok és tevékenységek az
adott életkora gyermek legkozelebbi konkrét vagy mentalis miveleteit kell
célba vegyék, olyan elvonatkoztatottsagi szinten, amely éppen megfeleld.
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Ugyanis az intellektualis struktara pillanatnyi allapota vagy adott fejlédési
szakasznak megfelel$ teljesit6képessége és ereje donté médon meghata-
rozza a tanulas szinvonalat. El kell kertilni tehat az olyan tanulasi felada-
tok alkalmazasat, amelyek tulzottan meghaladjak a gyermek pillanatnyi
kognitiv képességeit, hisz ellenkez6 esetben azok nem lesznek képesek
az informaciokat elsajatitani, és mar meglévé kognitiv struktiraikba bele-
szoni.

Piaget egységes kognitfv fejlédéselméletére mindenekel6tt a szakaszossag
jellemz6, hisz szerinte a fejlédés nem folyamatos, hanem egy-egy kibontakozott
és sajatos, relative stabil jellegt allapotot adott periddusban egy masik, az eléb-
bit is magaban foglalé és mindségileg magasabb rendd allapot valtja fel. Ilyen
értelemben a fejlédés nem puszta mennyiségi fokozddas, hanem mindségileg
mindig fejlettebb szakaszok egymast kévet6 folyamata, mondhatni mindségi
ugrasok sorozata mindaddig, mig az egyén el nem érkezik a legmagasabb intel-
lektualis allapothoz, amely tulajdonképpen a fejlédés egyfajta végallomasat
jelenti (az értelmi fejl6dés esetében ez 14— 17 éves korra tehetd). A svajci gon-
dolkodé nagyhatasu elméletének az is kozponti jellemzéje, hogy a gyermekkori
pszichikus fejlédés lényegét bioldgiai alapvetésben magyarazza, s az egész
folyamat kibontakozasaban fontos szerepet tulajdonit a belsé élettdrvények
altal szabalyozott biologiai érésnek. Erdekes tovabba az is, hogy a fejlédés
soran kialakulé mentalis muveleti struktarakat a mukoédéseket kivaltd vagy
fenntart6 tartalmaktdl fiiggetlenek véli, hogy nagymértékben eltekint a gyerme-
kek sajatos szocialis és kulturalis kornyezetében gyokerezd kilonbozé fejlédési
sajatossagaitol.

Fontosnak tartjuk itt megemliteni, hogy Piaget genetikus konstruktiviz-
mus modellje (amellyel egy 4j tudomanyos diszciplina — az Ggynevezett geneti-
kus episztemoldgia alapjait is lerakta —, a szakaszos jellegli kognitiv fejlédés el-
mélete — mondhatni vildgviszonylatban — meghatarozé hatast gyakorolt gy a
neveléslélektanra, mint az oktatas elméletére és gyakorlatara is. Noha kutatasai-
val az oktatas problematikajat kézvetlentl nem vette célba, a kognitiv fejlédést
érinté koncepcidja (és egész gyermeklélektani felfogasa) azonban jelentSs atszer-
vez6déseket valtott ki az iskolai tanulasszervezés terén, 4j modszerek és eszko-
z6k bevezetését, a tanulasi programoknak a gondolkodasi strukturak jellegzetes-
ségeivel torténd Osszehangolasat, a didaktikai torténéseknek wjszert pszichologiai
megalapozasat hatarozta meg. Az a tény, hogy a gyermek gondolkodasa életkora-
tol figgben mas és mas jelleggel bir, hogy mindségileg teljesen kilonb6z6 a fel-
nétt gondolkodasatol, tobbek kozott a tantervek atalakitasat, a modszerek meg-
valtoztatasat, a tankonyvek nyelvezetének a leirt fazisok pszichologiai jellegéhez
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valé adaptalasat, a tanulasi szituaciok kialakitasanak vagy az oktatasi eszk6zok
alkalmazasanak djragondolasat vonta maga utan.

Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy egyes szerz6k Piaget elméletének
kapcsan szamos fenntartasaiknak adtak hangot. Tébbek kozott azt kifogasol-
tak, hogy abban kevés szerep jut a kérnyezeti tényez6k behatasaira, hogy hat-
térbe szorul az oktatas jelent6sége, hogy nem kap megfelel6 fontossagot az
érzelmi élet problematikaja, vagy hogy az elvont fogalmi gondolkodas kialaku-
lasa a kognitiv fejlédés utolsd, azt tovabb nem fejleszthet6 stadiumat képezi.
Néha azt is nehezményezték, hogy Piaget sajat gyermekeivel kapcsolatos
tapasztalataibdl indult ki, és hogy gyakorlatilag csak svajci és parizsi gyermeke-
ket vett vizsgilodasainak targyava. Igy tehat a killonb6zé kultirdkban a gyer-
mekek értelmi fejlédésének szakaszait eltérd életkori 6vezetekhez lehetett tarsi-
tani. Tobb kutatasi adat pedig azt igazolta, hogy a mentalis miveletek kialakulasa,
majd azok kialakulasa utan a muveletvégzés egyaltalan nem fiiggetlen sem a
kornyezeti tényez6ktSl, sem pedig a gondolkodasi tartalmaktél. Mindezen kifo-
gasok ellenére Jean Piaget munkassaganak hatasa, ha (a mult szazad 70-es éveitdl,
amikor befolyasa és elismertsége csucsértékeket ért el) némiképpen gyengtilt is az
id6k soran, napjainkban is széleskérien és nyomatékosan érzédik. Azt lehet mon-
dani, hogy az iskolai pedagdgiai gyakotlat tervezésében, mindenekel6tt a tanitasi
szituaciok megszervezésében ma sem lehet eltekinteni torténelmi jelentéségi
megallapitasaitol, példaul a tudasra, a gondolkodas keletkezésére és természetére,
az értelmi és erkolesi fejlédés szakaszaira vagy az értelem operacionalis struktd-
raira vonatkozé elképzeléseitSl, az azokbdl fakadd nevelési iranyelvektdl.
Ugyanis mindezekkel a pedagogiai folyamatok tudomanyos alapjait lehet meg-
szilarditani, implicite az oktatasi tevékenységek alkalomszertségét lehet csok-
kenteni. Piaget aktualitasat egyfeldl az is jol bizonyitja, hogy biolégiai, fejlédés-
pszicholégiai, tanulas-lélektani, logikai vagy episztemoldgiai elgondolasainak
lényegét és jellegét, valamint azok pedagogiai sikban torténd alkalmazasianak
lehet6ségeit még ma is széleskorten vizsgaljak a kutatok, masfel6l, hogy hatal-
mas méretd tudomanyos hagyatékat szamos szakmai egyesiilet ma is gondozza,
Orzi, élteti és folyamatosan népszerusiti.

www.piaget.org/;

www.archivesjeanpiaget.ch/;

www.fondationjeanpiaget.ch /fjp/site/accueil/index.php
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