Nanszakné dr. Cserfalvi Ilona
Tarsadalmi helyzet — esélyegyenlGtlenség — integracio

Magyarorszagon a koézoktatas szinvonalat alapvetéen meghatarozé ne-
gatlv tényez6vé valt az iskolarendszer esélyegyenlétlenségeket tjratermel§ jel-
lege. Az iskolarendszerben megszerezhet6 tudas mindsége elsésorban attél
tiige, hogy a tanulé milyen szocio6konémiai helyzetd csaladban né fel. A szoci-
alis helyzet ilyen erés hatasa nem pusztan az e tekintetben hatranyos helyzetGvé
valt tanulok szamara jar negativ kovetkezménnyel, hanem az egész orszagra
nézve. Kulcskérdéssé valt, hogy korlatozzak-e a jov6ben az iskola esélyegyen-
16tlenségeket novel6 hatasat.

Az iskolai szelekci6 az a folyamat, amelyben létrejon ez a helyzet. Gyak-
ran azonban a fogalom sztkebb értelmezést kap, s pusztan az iskoldk, illetve a
tanul6csoportok szocialis szemponti homogenizalasat értik alatta. A homo-
genitasra torekvés is szelekcid természetesen, hatasai — ez ma mar vilagosan
latszik — negativak, azonban a heterogén Osszetétel, akar ,,er6szakos” eszko-
zOkkel torténd kialakitisa, nem megteremtve az egytttnevelés tartalmi, pedago-
giai feltételeit, akar karos folyamat is lehet.

A hatranyos helyzet kialakulasa nem csak azon mulik, hogy szamos
tanuld a tanulast egyaltalan nem segité korilmények kozil érkezik az iskolaba.
A hatranyos helyzet kialakulasahoz az is ,kell”, hogy az iskola a gyerekekkel
szemben bizonyos indokolatlan el6feltételeket szabjon, preferencidkat érvénye-
sitsen a tanulok tudasaval, képességeivel, magatartasaval kapcsolatban. A hatra-
nyos helyzet val6jaban az iskolaban, annak hatasara valik kifejezetté, lathatova.

Csak akkor képes egy iskola eredmények felmutatdsara, ha szembe mer
nézni a valoés problémakkal, tudatosan megtervezi a rajuk varé munka egyes
1épéseit, és ha kell, tjra és Gjra értékeli, atdolgozza és fejleszti azokat a megoldasi
modokat, amelyek a leginkabb alkalmasak a tanulok hatranyainak csokkentésére.

Ennek szellemében dolgozza at az iskola tevékenységrendszerét, mely-
ben az iskolaotthonos oktatas megszervezése, a hianyzasok szamanak vissza-
szorftasa, a lemorzsol6dok szamanak csokkentése, a hatranykezel6 foglalko-
zasok hatékonysaganak fokozasa, az ingyenes muvészeti oktatas kiterjesztése
éppugy helyett kap, mint a tanari tovabbképzési iranyok atgondolt tervezése, a
mindségbiztositasi rendszer kidolgozasa, a specialis szakember halézat kiépi-
tése, vagy a szul6i hazzal és a kiilsé partnerekkel.

Az iskolai kudarc nemcsak a fiatalok és csaladjuk, hanem a tarsadalom
szamara is sulyos veszteség, amelynek csokkentése a kozoktatas fejlesztésének
egyik kiemelkedé célja. A kutatok altalaban 6t kategoriat kiilonitencek el, melyek
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el6re jelzik az iskolai lemorzsolodast: ,,egyéni hatasok, csaladi hatasok, a kor-
tarscsoportok hatasai, iskolai és k6zosségi hatasok.”

Az esélyegyenlGség biztositasa, valamint a lemorzsolddas aranyanak
csokkentése érdekében a gyors és nagymértéki valtoztatasokra van sziikség az
iskolarendszeren belil. A tanitdsi médszerek megvaltoztatasaval, a tananyagok
atcsoportositasaval, a csaladok és az iskola kozti tavolsag csokkentésével, vala-
mint az integralt és képesség-kibontakoztatd oktatas bevezetésével csokkent-
hetjiik az esélyegyenl6tlenséget. Minden gyermeket adottsagainak, képességei-
nek megfelel§ szintG oktatasban-nevelésben részesitsiink. Szeretnénk elérni,
hogy tanuléink megértsék, hogy mi az a fejlettségi szint és e szinthez tartozé
tartalom, amelyet életkoruknak megfeleléen el kell sajatitani. Szeretnénk bizto-
sftani, hogy a gyermekek életkoruknak megfelel6 korosztallyal sikeresen tudja-
nak egyttt haladni. Legyen esélytik az érvényesiilésre, a boldogulasra, a munka-
vallalasra. Ne torédjenek bele a kudarcokba. Akarjak a nagyobb mértéka
tudast, az eurépai ember értéknormait.

Els6 1épésként legfontosabb feladatunk a neveltségi hatranyok csékken-
tése. A probléma megoldasat egy alapos helyzetelemzés elkészitésével kezdhet-
jik. Ennek soran feltarjuk a hatranyok okait, a gyermekek csaladi kériilményeit, a
gyermek-szulé kapcsolatrendszerét, magatartasukat, szokasrendszeriket, élet-
modjukat. Mindezekért kiilonésen fontossa valik, hogy a szociokulturalisan
hatranyos helyzetl gyermekek iskolakezdésének esélyegyenléségét biztositani
tudjuk. E tertleten elsé feladatunk a hatranyok, elsésorban a neveltségi hat-
ranyok felismerése.

Tapasztalataink szerint az elsé osztalyos tanité szamara bizonyos objek-
tiv tények is jelzik a varhat6 hatranyokat, a gyerek nem jart 6vodaba, nem vett
részt iskolai el6készit foglalkozasokon. Ez jelzi a csaladi szocializacié elégtelen
voltat. Fejletlen a gyermekek interakcios készsége. Nyelvi hatranyuk van, verba-
lis intelligenciajuk alacsony, kommunikacids készségiik fejletlen. Szokincsik
szegényes, nehezen fejezik ki magukat. Gyakori a beszédhiba, beszédzavar,
gatlasossag, a rend és fegyelem hianya, az 6nallétlansag, a feladattudat és a fele-
16sségérzet fejletlensége. Szomatikus retardaltsag, faradékonysag, gyenge ideg-
rendszer, alvaszavar jellemz6 rajuk. A legnagyobb problémat tehat a gyermekek
kozbsségbe vald beilleszkedése jelenti.

Munkank soran arra kell térekedni, hogy kialakitsuk a gyermekekben a
kommunikaci6 és érintkezés szabalyait, az egytittmtkodés és alkalmazkodas ké-
pességét. A leggyakoribb tevékenységben: a tanulasban és a jatékban megfelel6
normakat, jartassagokat, készségeket érjenek el.

Az el6bbiekben felismert hatranyok okai: a csalad szocialis helyzete, a
szil6k alacsony iskolai végzettsége, a foglalkoztatas hianya. Az okok feltarasanak,
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a hatranyok enyhitésének feltétele a csaladdal val6é folyamatos, j6 kapcsolat,
Oszinte 1égkor, az iskola részérél megnyilvanuld segitékészség, a neveld egytitt-
mukodési készsége.

A mai magyar iskolakban a tanulast nehezité tarsadalmi hatrany egyik
jellemz6 megjelenési formaja a nyelvhasznalat kilonbsége. Ezt a jelenséget
korabban Brenstein vizsgalta, és a korlatozott-kidolgozott nyelvi kédok fogal-
maval irta le. A mai szociolingvisztikai kutatasok a tarsadalmi dialektus termi-
nust alkalmazzak, vizsgaljak a nyelvhasznalati eltéréseket, azok kovetkezmé-
nyeit, ezen belil azt is, hogy mi térténik az iskolaban, pontosan értik-e egymast a
pedagdgusok és tanulok.

A kulturalis konfliktusok megoldasa sajatos feladatokat jelent a
pedagdgusoknak: az értelmi fejlédésben latszolag elmaradott, irni, olvasni,
szamolni nagyon nehezen megtanulé hatranyos tarsadalmi helyzett gyerekek
kozott az intelligencia megoszlasa hasonlo a tobbségi népességhez, ezért nekik is
ugyanazt a magas szinvonalu tananyagot kell, kellene nyujtani, mint a tébbiek-
nek. De ez hogyan val6sithaté meg?

Hangsuilyoznunk kell, hogy az integraciéonak az inkluziéval egyttt kell
jarnia.

Az inkluziv oktatas nem arrdl szol, hogy néhany sajatos nevelési igényt
tanulot hogyan lehet integralni a tobbségi oktatasba, hanem sokkal inkabb
szemléletmod, és arra keresi a valaszt, hogy hogyan lehet atalakitani az oktatasi
rendszereket és mas tanulasi kornyezeteket, hogy azok meg tudjanak felelni a
tanulok sokféleségének — tehat minden tanulonak.

Hazankban sok elkotelezett szereplé munkalkodik azon, hogy az inklu-
ziv oktatas szemléletmddda valjon, amely — mikozben a sajatos nevelési igényd
tanulok eredményes integracidjanak lehet6ségét, eszkoztarat alakitjuk ki — arrol
sz6l, hogy hogyan lehet atalakitani magat az oktatasi rendszert. Ebben az érte-
lemben az inkluziv oktatas cserében olyan trendrdl szol, amelyet egyetlen
orszag sem hagyhat figyelmen kivil akkor, amikor az oktatasrél, az oktatasi
rendszer fejlesztésérdl gondolkodik.

Miért mutat tal 6nmagan az inkluziv nevelés kérdéskore, a befogado
pedagodgia fejlédése? Harom tapasztalat erdsiti ezt. (1) Tudjuk, hogy a befoga-
das folyamat, és nem allapot. A szakembereknek mindig fejleszteniiik kell tuda-
sukat és munkajukat, hogy valamennyi tanulé tanulasat és részvételét lehetévé
tegy¢k a folyamatban. (2) A sajatos nevelési igényu tanuloknak joguk van olyan
pedagogiai fejlesztéshez, amely megfelel az 6 sajatos igényeiknek. Minden tanu-
lénak joga van ehhez. (3) A pedagogiai folyamat nem rogzitett, hanem olyas-
valami, amit addig kell fejleszteni, formalni, amig megfelel valamennyi tanuld
igényeinek.
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Vitara ajanlott kérdések

Az inklizié gyakorlattd valasa milyen lehetGségeket ad az egyiittnevel
intézmény szamara? Milyen lesz az intézmény az inklazié gyakorlatanak kialaki-
tasa utan? Milyen 4j feladatokat lesz képes megoldani az egylittnevelés segit-
ségével? Milyen modszerek szolgaljak leginkabb az eredményes mukodést?
Melyek a segité eszk6zok és csatornak, amelyeket igénybe lehet venni? A kér-
désekre a valaszt a jelenlevok kreativ értelmiségi muhelyei, a gyakorlati pedago-
gia miveldi fogjak majd megadni.

Vajon biztositott-e a képességeknek, az érdeklédésnek és adottsagoknak
megfelel§ nevelés, oktatas? — A kérdés koltdinek tetszhet, hiszen mindannyian
tudjuk a valaszokat, am emeljink ki néhanyat!

Az orszag telepuilésszerkezete ezt nem teszi lehetévé. Mindig is hatrany-
ban lesznek a kisteleptilések.

Erdemes arrdl is szélni, az orszag nyugati tajain lényegesen kedvezSbb
helyzet alakult ki, mint a keleti, illetve északkeleti orszagrészen. A szocialis hat-
ranyok ez utébbi tertileten lényegesen nagyobbak, ez mar az iskolaba 1épést
megel6z6 idészakban is jelentkezé probléma.

A kisteleptlések finanszirozasi gondokkal kiizd, s napjainkra az alapella-
tasban is hianyok mutatkoznak.

A kisteleptlésrél érkezéknek hatranyt jelent, mert ha bejar6 statusza
didkrdl van szo, akkor t6bb olyan programnak nem lehet részese, amely a hely-
belicknek a fejlédését, szocialis kompetencigjat feltétlentl szolgalja.

Adottak-e az SNI tanulokkal valé foglalkozas személyi feltételei? —
Sajnos azt kell megallapitanunk, hogy ez is telepiilés-, illetve finanszirozas fiiggd.

Megfelel6-¢ a tarsadalom nyitottsaga az SNI tanuldk és csaladjaik ira-
nyaba? A vélasz egyértelmi: nem. Eppugy jelen van a szanalom és az elfogadas,
tamogatas, mint az elutasitas, kirekesztés. Marpedig a jov6 generacidjat fel kell
késziteni az egytttélésbél adodo helyzetekre, az elfogadasra, s6t a gondolkodo,
szeretetteljes segitésre.

Napjainkban atmeneti allapotot élink meg, amelynek f&szereplGje nem
a sajatos differencialt gondolkodast igényl6 gyermek vagy tanuld, hanem gyer-
meken feltl-kivil allo, a j6 szandékd korszerGsitésben, mas oktatasi rendszerek
masolasabdl eredd szabalyozas kerekedik feltl. Pedig az iskola mindenkori £6-
szerepl6i: a gyerek, a pedagogus és a szild.

Az SNI tanuldknak a koézoktatasi rendszerben valé indulasa — a felso-
rolt okok miatt — esetleges.
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A gyermekek helyzete, iskolautja erésen fiigg az adott kbzoktatasi intéz-
mény stabilitasatol, nyitottsagatol, légkorétdl, az ott dolgozd pedagdgusok és a
pedagdgus munkat segitSk elhivatottsagatol, szakmai tudasatol.

Az irasom egy latlelet, gyorsfénykép. Azt kell azonban mondanom,
hogy minden felsorolt probléma ellenére az SNI-s tanuldk ellatasa, oktatasa,
nevelése dontéen megvaldsul.
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