Nyari szamunk el6zetese

Nyari szamunk témai kozott egyarant megtalalhatok a ,,szérakoztatd”,
vakaciohoz is ill6 tevékenységekrél — mesérdl, népdalrol — sz0l6 irasok, és a
»kevésbé napfényes” — a fiatalkord fogvatartottak nevelésével foglalkozd —
tanulmanyok. A {6 téma azonban egy évforduléval kapcsolatos: 150 éve, 1860-
ban hunyt el a magyar tudomany kiemelked$ alakja, Bolyai Janos. A nagy tu-
dosrol sz616 megemlékezd irasok az Orikség rovatunkban olvashatok, a szerz6k
— neves Bolyai-kutaték, tudomanytorténettel is foglalkozé tanarok: Németh
Judit, Toré Tibor, Weszely Tibor, Matekovits Mihaly és Olah-Gal Rébert — a
jalius 20-an Csikszeredaban rendezett emlékilés eladdi is egyben.

Térjink vissza most a lap els6 rovatdhoz, tegytink egy sétat a Mihely-ben.
Utunkhoz Demény Piroska A mesetanitds lebetdségei ag dvodiban cim@ irasaban
talalunk ,,hamubastilt pogacsat”, és ugyanebben a tanulmanyban talalkozunk a
ravaszdi rokaval, a furfangos medvével, a boszorkannyal és a betyarral is. A
mese vilagbol — kis kitérével — egy kizépkori virkerlbe vezet minket Varszeginé
Gancs Erzsébet A népdaltanitis szerepe a tanitoképésben cimt irasa. A nyomtatott,
ujkeletd szakszoval papir alapii Magiszterben az olvasé a népdaltanitas elméleti
ismeretei mellett ,,csak™ a dalok sz6vegét és a kottakat olvashatja, veheti kézbe,
am a lap vilgahalon kisebb késéssel megjelené (www.rmpsz.ro honlap Magiszter
oldalan) elektronikus lapszamban, a szerzé el6adasaban a szép magyar népdalo-
kat meg is hallgathatjuk, és ez azért is fontos, mert a tanulmany a hallas utani
népdaltanitds modszerét targyalja: ,,Ennek a daltanitisnak az elinye két dologban
rejlik, egyrészt, hogy mire elkezdenek énekelni a gyerekek, szinte tudjak a dalt, tehdt mar
ag elsé pillanatban tirekedni tudnak ag élményszerii eldaddsra, mdsrésgt a daltanulds
kizgben ésgrevétlendil rairanyithatjuk a figyelmet a ene kiilonbozd elemeire, tebdit elméleti
ismeretei is gyarapodnak.”

A 6 pedagdgusnak tehat j6 (mese- és népdal-) el6adonak is kell lennie, ha
eredményesen szeretne oktatni, nevelni, és Fodor 1.aszlé A pedagdgusi hatékony-
sdg pszicholdgiai és didaktikai tényezdi ciml tanulmanyabdl arrdl is olvashatunk,
hogy az eredményes, hatékony pedagégusi munka a tanitonak, tanarnak wzlyen
emberi vondsaival és milyen s3akemberi kvalitdsaival fiigg dssze.

Pintye Réka és munkatarsai, Szabé Réka, Filop Timea és Kovacs Réka
Rozalia mesterséges élettérben probaltak meg a fiatalok 6nismeretének és kom-
munikacidjanak fejlesztését. A szerz6k a marosvasarhelyi borton fiatalkora fog-
vatartottaival foglalkoztak 6nkéntes munkaként, tanulmanyukban a csoportban
résztvevd fiatalok sajatossagairdl, specialis élethelyzetiikrdl, illetve a tevékenysé-
gek alapjaul szolgal6 jatékokrol, gyakorlatokrél szamoltak be.



Elozetes

Bartolf Hedwig A webquest-midszer cimG irasaban ,,egy 7 mddszert javasol,
mely azon a figondolaton alapszik, hogy a tanulik sajdt erdfeszitésiik dran bivitsék
ismereteiket. Eiz a mddszer tulajdonképpen megegyezik ag ismereteknek az interneten valo
keresésével, de ugyanakkor szorgalmazza az egyiittmiikodés daltali tanuldst is.”

Ki valéjaban a tanar? Egy szerep? Egy maszk? Ember? Szaktekintély?
Nevel6? Koztisztvisel6? Kilon-kilon valamelyik, vagy egyszerre valamennyi?
Ilyen és ehhez hasonlé kérdésekre keresi a valaszt Albert-Lérincz Marton a
Nézépont rovatban, Szerepek és masgkok, avagy a posztmodern pedagigia s3ine-
vdltozdsa cimy, igen érdekes {rasaban, melynek végén ott a megnyugtatd kovet-
keztetés is: ,,...megfér egymds mellett, de egymdssal nélkiilobetetlen egységben ag alkoto
$Uild, a kreatiy tandr és a nonkonformista tanuld, miota s3ild" a s34ild, tanuld a tanuld és
tandr a tandr. Sajdtsdgos, egymdsra utalt sgerepek, a maguk helyén. Csak egyiitt lebet ag
iskola értékhordozd szerepét visszadllitani, ag egyén és az egésy Ri0sség javdra.”

A szerepekr6l és a szerepl6krol olvashatunk kissé mas szemszogbdl, és
az oktatas egy masik teriillete kapcsan Nanszakné dr. Cserfalvi llona Térsadalmi
helyzet — esélyegyenlitlenség — integricid c. tanulmanyaban, melyet a szerz6 a csaladi,
tarsadalmi hatranyokkal iskolaba kertil6 gyermekek helyzetének egyfajta latlele-
teként, gyorsfényképeként értékel, és melyben igy Osszegez: ,,.A gyermekek hely-
gete, iskolasitia erdsen fiigg az adott kozoktatdsi intégmeény stabilitdsatol, nyitottsagitdl, lég-
kirétdl, az ott dolgozd pedagdgusok és a pedagdgns munkdt segitok elhivatottsdgitdl, szak-
mai tnddsdtdl.”’

A Konyvespolc rovatban elséként a korabeli kolozsvari Reformatus Leany-
gimnazium, illetve a szellemi 6rokséget atvevé Apaczai Csere Janos Elméleti
Liceum torténetét, jelenét bemutatd, Az alma mater visszakdszon cimi kotetrdl
olvashatunk, mely ,,s37k metsgete kivin lenni a szellemiekkel, érzékenységgel telitett kis
kizosségnek ..., amelynek  alakuldsa  pdrbuzamba  dllithatd  erdélyi  magyarsaguntk
tirténetének elprilt 90 évével”, majd egy Bécsbdl érkezett értékelést talalunk, melyet
Lengyel Ferenc készitett Tord Jolan és Tanczos Ibolya A besgédfejlesztés tanitoi
kézikinyve ciml munkajarél, az Események rovatban pedig két neveléstudo-
manyi konferencia mellett a szérvanyban él6 diakszinjatszok XI. talalkozojarél
olvashatunk érdekes tudositast.

Nyari szamunkat meghivéval zarjuk: a Romaniai Magyar Pedagégusok
Szovetsége minden érdekl6dot szeretettel var a Bolyai Nyari Akadémia kereté-
ben julius 20-an, Csikszereddban megrendezésre kertilé Bolyai Janos-emlékin-
nepre, melynek programjat lapunkban is kézoljuk.

Kellemesen és hasznosan toltott nyari vakaciot kivan a lap olvaséinak

Székely Gy6z6
fészerkesztd



Demény Piroska

A mesetanitas lehet6ségei az 6vodaban

Tanulmanyomban azt vizsgalom: milyen helyet foglal el a meseolvasas
6vodasaink tevékenységeiben? Valasztasom azért esett erre a korosztalyra, mert
tobb évtizede mddszertanosként alkalmam volt kozelrél megtigyelni az évodas
és kisiskolas gyermek tevékenységét. Azt tapasztalom, hogy a modern technikai
eszk6zOk, a szamitogép, a televizié egyre nagyobb teret toltenek be a gyerme-
kek életében az olvasas, jatszas és mas szabadidés tevékenységek rovasara. Ta-
pasztalatom az, hogy bar a leg6sibb id6k 6ta a mese nagyon fontos szerepet
toltott be a gyerekek életében, modern huszonegyedik szazadunkban a mesélés, a
meseolvasas  kihalni latszik kezdetben a sziil6k, késébb a gyermekek min-
dennapjaibol. Gyermekeink a kételezd tananyagon kivil ritkan olvasnak meséket
kedvtelésbdl, az olvasas inditéka legtbbszor a tanitdi vagy a szuldi kényszer.

Dolgozatomban ravilagitok arra a tényre, miszerint az 6vodai komplex
tevékenységek hozzajarulnak ahhoz, hogy gyermekeink megkedveljék a mesét.
Ezek az alkalmak lehet&séget kindlnak a mesélés mellett népi gyermekjatékok
megismerésére, barkdcsolasra, barangolasra, festésre, kotetlenebb beszél-
getésekre, egymas megismerésére és elfogadasara.

A mese, mint minden mutalkotas sokrétd, gazdag, mély értelmd. Jelen-
tései alapos vizsgalddassal is csak lassanként, fokozatosan tarulnak fel. A mesék
elvarazsolnak, gy kinadlnak megoldasokat, hogy azok kimondatlanok marad-
nak. A fantazian mulik, hogy a mese tartalmait a befogadé hogyan vonatkoz-
tatja magara. Igy valhatnak a mesék a gyerekek szabadsigat megtartva a meg-
ismerésben és tajékozddasban életsegitséggé. A mesék a helyzeteket leegysze-
rasitik, alakjaik viligosan megrajzoltak. Tipusokat alkotnak, polarizalnak: a sze-
mélyek vagy jok, vagy gonoszak, olyan egyértelmiséggel, ahogy a valésagban
nem fordul el6, bar ez a gyerekek szamara még nem felismerhetd és atlathato.

A gyermek a mese hallgatasakor készen kapott, szép széveget hall. A
nyelvi hiséggel elmondott mese alkalmaval nyelvi ajandékosztogatas folyik.
Stritve benne van mindaz, ami az él6 beszédbdl tartalmilag és formailag a leg-
hatasosabb. Ritmusuk a magyar észjaras tagolasat, dallamuk a magyar beszéd
természetes hanglejtését kdveti. Diszesek, de nem bébeszédtek. A gyermekek
tObbnyire ragaszkodnak is a mar hallott talald, szép kifejezésekhez. Nem szeretik,
ha ismétléskor leroviditjik a szoveget. A plasztikus nyelv miatt megtapadnak
benntk a verssorok, kilonb6zé mesei szerepl6khoz, helyzetekhez ill6 beszéd-
fordulatok. Altalaiban nem maradnak meg a passziv szokincsben, hanem kiilén-
b6z6 tevékenységek soran segitenck felidézni az emlékképeket, a hangulatot, és
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gordulékenyebbé teszik a jatékot, beszélgetést. A versek, mesék szovege egy
magasabb nyelvi minéséget képvisel az egyszert beszédhelyzetek mellett. Exés
onkéntelen figyelmet valtanak ki. Bzt a beszédfajtat sem kell tanitani, hanem
gazdagon kell feltalalni. A nyelvi ajandékkosarbol mindenki annyit vesz,
amennyit pillanatnyilag be tud fogadni. A kéltészet, melynek része a mese is, jo-
tékony hatasat csak az élményen keresztil fejtheti ki. A népmeséink a magyar
nép lelkével és beszédével, szazadokon at csiszolt mivészetével szélnak a gyer-
mekhez. Irodalmi-nyelvi nevel6i értékiik a darab megbonthatatlansagaban
rejlik.’ A népi gondolkodés, humor, bélcsesség megszolaltatéja a népmese,
amely megtanitja a mesehallgaté gyermeket is {gy gondolkodni. A mese atjatja a
gyermeket, f6lszivodik és aktiv szokincsévé valik.

A mesetudat kialakulasa

A mesehallgatas epikumcsirakkal kezdédik, de harom-négy éves
korban a gyermek mar olyan mesét akar hallani, ami a sajat életérdl vagy a
hasonl6 koru kisgyermek életérdl, sztleinek hétkéznapjairdl szol. A négy-hat
éves kor a mese fénykora.”

Ekkor kialakul egy sajatos mesehallgaté viselkedésmod, a gyermek ,,be-
allitédik a mesére”. Amikor a felnétt mesélni kezd a gyereknek, megvaltozik a
hangja, érz6dik rajta, hogy kilép a valosagbodl, s egy masik kézegbe megy at.
Hanghordozasa, mimikaja sejteti, hogy a torténet nem jatszodhat a megszokott
kornyezetben. S a gyermek kénnyen beleéli magat ebbe a helyzetbe. Négy-6t
éves kor kortl a gyermek szivesen 1épi at a rendkiviliség kézegébe, konnyen
kozlekedik sajat vilaga és a csodavilag koézott.

A mesék kiindulopontja megegyezhet a gyermek lelkiallapotaval, de
soha nem a gyermeket korilvevé targyl valdsaggal. A mesék vilagaban jartas
gyermek tudja, hogy a mesék nem a hétkoznapi valésag, hanem a szimbdélumok
nyelvén beszélnek hozza. A mese az elejétSl kezdve a cselekményen at egészen
a végéig azt kozli veliink, hogy nem kézzelfoghaté dolgokrdl, nem igaz embe-
rekrél vagy helyekr6l szol. Az ,egyszer volt, hol nem volt”, ,,egyszer, amikor az
allatok még beszélni tudtak”, ,egy sird erd6 kozepén, egy régi kastélyban”
jelzik, hogy ami ezutan kévetkezik nem ,,itt és most” fog megtorténni, hanem
elhagyjuk a hétkoznapi valésagunk konkrét vilagat. A mese az egyszerti kez-
detektdl a fantasztikus események felé halad, de a csodak vilagaban tett utazas
végén a gyermeket megnyugtatd modon visszavezeti a valosagba. A gyermek
ebbdl megtanulja, hogy nem szarmazik baj abbdl, ha képzelete egy ideig

! Zilahi Jozsefné: Mese, vers az 6vodaban. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 1994.
% Cs. Nagy Istvan: Gyermek- és ifjusagi irodalom, Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest,1995.
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magaval ragadja. A torténet végén a hés visszatér a valé vilagba, ahol jobban és
sikeresebben szembe tud nézni az élettel. A mesékbdl barmelyik kisgyermek ki-
szlrheti maganak azt a filozéfiat, hogy az élet nemcsak 6rom, de valamiféle
sajatsagos kivaltsag is. Példat kaphat arra, hogyan testesitheti meg a rombold
vagyakat az egyik szerepl6, hogyan szerezheti meg az ohajtott kielégiilést egy
masik, hogyan azonosulhat valakivel, hogyan vonzédhat masvalakihez, pillanat-
nyi igényeinek megfeleléen. A gyermek megérti, hogy a torténetek nem valdsa-
gosak ugyan, de igazak: eseményeik a valdésagban nem, de az egyén belsé
élményvilagaban lejatszédhatnak. °

A kettSs tudat a nagyévodasokra jellemz6: Sk teljesen beleélik magukat
a torténésbe, s mégsem tévesztik 0ssze magukat a mesehdssel. A mesealakok és
a mesehelyzetek alkalmat kinalnak mas forrasokbodl taplalkozé szorongasok
levezetésére. A kettés tudat 6nmagaban is vonzo, izgalmas kozeg, 6rémforras:
feszltséghordozo, fesziltségteremts és fesziltséglevezetd. A jatékban is jelen
van a kett6studat, de itt a gyermek aktiv résztvevs, mig a mesében passziv. A
jatéktol eltéréen a mese nem utanzo, hanem képzeletbeli beleélést kivan,
passziv részvételt. A gyermek tudja, hogy a mesében nem & szabja meg mi
kovetkezik, egy szandékaitdl fuggetlen eseménysort kovet, ezt igyekszik kép-
zeletben rekonstrualni és anticipalni.*

Amikor a mesetudat kialakuléban van, felfogja a tindérmeséket, kezdi
megérteni a népmesék néha kissé nehézkes nyelvezetét, furfangos torténeteit.
Ett6l kezdve a fantasztikus mesealakok benépesitik a gyermek képzeletét,
minden torténet meseszerivé valik. Ebben a korban mar nem feltétlentl sziik-
séges kitalalni meséket: mar nemcsak 6nmaga érdekli, hanem az egész vilag.
Meg akarja érteni azt is, ami massal torténik. Akkor tudja 6nmagat is a
kornyezetében, a vilagban elhelyezni, megérteni, amikor felfogja a masikat. A
nagycsoportos gyermek az izgalmas mesét szereti, a hosszut, sokaig tudja figye-
lemmel kisérni az eseményeket, bonyodalmakat. Varja a folytatasos mesck
kovetkez6 epizodjat, elképzeli mi kévetkezik.

A gyermek figyelmét az olyan torténet koti le a legjobban, amelyik
szorakoztatja, felkelti a kivancsisagat. De életét csak akkor gazdagitja, ha moz-
gasba hozza a képzeletét, fejleszti intellektusat, ha eligazitja érzelmeiben, ha
megbékiti félelmeivel és vagyaival, ha elismeri nehézségeit, és ugyanakkor meg-
old4sokat is javasol a problémak megoldasara.’

3 Bruno Bettelheim: A mese biivolete és a kibontakozd gyermeki lélek. Corvina, Bp., 2005.

* Mérei Ferenc — V. Binét Agnes: Gyermeklélektan. Medicina Konyvkiado Rt, Budapest, 2006.
> Szabadi Ilona: Az irka firkatol a meséig. Kossuth Konyvkiado, Budapest, 1984.

% Bruno Bettelheim: A mese biivélete és a kibontakozé gyermeki 1élek. Corvina, Bp., 2005.
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A mesét a gyermek minden mas mualkotasnal jobban megérti, minden
gyermek szamara kilon- kilon tizenete van, de a kiilonb6z6 életkorokban mast
¢és mast jelenthet ugyanazon ember szamara, minden életkorban nagy segitséget
nydjthat fidknak és lanyoknak egyarant. A mesék kivalasztasaban legjobb a
gyermekek igényeit kévetni. Nem is érti a gyermek, miért tetszik az adott mese
annyira, de szeretné ujra és Ujra hallani. A mese segit neki abban, hogy maga
vivja meg a sajat harcait, hogy egyedil oldja meg azt a problémat, amelyre épp
a mesében ismert ra. Vekerdy Tamas szerint a gyermekek sokszor szeretik
hallani ugyanazt, hiszen minden ismétlés 6nerdsit6 hatasia. A gyermeknek sziik-
sége van a valoésagban is és a fantaziaban is az ismerds térre, amelyben nagy
biztonsaggal mozoghat. Az ember ugy né fel, tgy talalja meg élete értelmét,
hogy személyes problémait megérti, és a maga erejébdl oldja meg.

A mesék a tehetséges és az atlagos képességi gyermeket egyarant meg-
tanithatjak arra, hogy felismerjék az élet magasabb rendd értékeit, aminek
alapjan eljuthatnak odaig, hogy késébb élvezni tudjak a legnagyobb irodalmi és
muvészi alkotasokat. G K. Chesterton és C. S. Lewis kritikusok szerint a mese
,»spiritualis felfedezé ut”, és ennélfogva a ,legéletszertbb”, mivel ugy tarja fel
az emberi életet, ,,ahogy lelkiink latja vagy érzi, vagy érleli magéban.”7 A mese
az egyetlen mufaj, amely utat mutat a gyermeknek, hogyan fedezze fel identita-
sat, hogyan taldlja meg helyét az életben. Azt sugallja, hogy a boldog életet barki
elérheti, de csak akkor, ha nem futamodik meg a veszélyek el6l. Arra is figyel-
meztet, hogy a gyavakra, akik visszariadnak énjuk felfedezésének kockazatatol,
sivar élet var.

A mese ott kezdédik, ahol a gyermek éppen tart a fejlédésben, és ahon-
nan a mese segitsége nélkil nem tud tovabblépni. A gyermek megérzi, hogy
bels6 problémai szempontjabdl a sok mese kozil melyik az ,,igaz”, és azt is
érzi, hogy a probléma megoldasaban milyen segitséget nyudjt neki. A mese segit-
séget nydjt onmaga és a vildg megértésére, de ezt csak akkor kapja meg a
gyermek, ha t6bbszor is meghallgatja a mesét, és van ideje arra, hogy elgondol-
kozzon rajta. A mesemond6 id6t kell hagyjon a gyermeknek, hogy elgondol-
kozzon a mesén, hogy megmartdzzon a mese atmoszférajaban, hogy asszo-
ciaciéi révén egy mesét lassan a magaéva tegyen. Ezért az illusztralt mesekony-
vek nem szolgaljak igazan a gyermek érdekeit. Az illusztracié tobbet art, mint
hasznal, mert a képek nem bizzak a gyermek képzeletére, hogy 6 maga élje at a
torténetet. Ha a hallgaté vagy olvasé a tulajdon életébdl vett sajatos képekkel
jeleniti meg képzeletében a torténetet, sokkal személyesebb élményben lesz
része.

’ Bruno Bettelheim: A mese biivolete és a kibontakozo gyermeki lélek. Corvina, Budapest,
2005, 27. old.
¥ Bruno Bettelheim: A mese biivélete és a kibontakozo gyermeki Iélek. Corvina, Bp., 2005.
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A mesehallgaté kisgyermek kettés tekintettel kiséri a hallottakat, irja
Vekerdy Tamaés. Egyrészt a mesélore figyel, masrészt latni, hogy befelé néz,
befelé is figyel. Minél ismertebb a mese, annal intenzivebb a befelé iranyulé
tekintet. A hallottakhoz belsé képet készit, fantaziajaban latja, amit hall. Elaboral.
Ez a tevékenység szorongas- és fesziltségoldo, valamint énerdsité hatasi. Bz
az igazi olvaséva nevelés kezdete, soha nem lesz igazi olvaséva, aki nem tud
belsé képet késziteni az olvasott szoveghez. Igazi beszélévé sem, hiszen gon-
dolkodasa képi elemekbdl tevédik Ossze. A mesehallgatas: dialogikus hallgatas,
ugyanis a mesét ily médon hallgaté gyermek nem passziv médon hallgat, nem
kozvetlenil fogadja el a tanitast, hanem részt vesz annak megteremtése —
sohasem lezarhaté — folyamataban. A mesét igy felépitve, a megértés tapasz-
talataban a gyermek Onmagarol is tapasztalatot szerez, mégpedig éppen a
teremtve-megérté 6nmagarol. A gyermek mind a jaték, mind a mesehallgatas és
-olvasas soran azt épiti be személyiségébe a vilagbol, amire a lelki harmoénia
megteremtéséhez sziksége van. A mese 6romet, gyonyoriséget jelent, és
valaszt a ki nem mondott gondolatokra.

Mese az 6vodaban

A meséket nem feltétlentl sziikséges az éppen abban az idében foly6
jatékhoz igazitani. Természetes kapcsolatukat azonban érdemes kiaknazni.
(Példaul: ha Meseorszag benépesitésével foglalatoskodunk, ehhez a legszebb
tindérmesék: a Kigyos Jancsi, Fehérlofia, Az aranyszolé pinty6ke és mas ha-
sonlok illenek.) A mese jol elkilonithetS alapmuotivumokbil épitkezik (kiizdelem,
atvaltozas, csoda stb.), az egy szintéren jatszodo6 eseményeket epizddokba tOmoriti,
a mesei id6t konkrétumok mérik. Esztétikai elve: az dsmétlés és a parbuzamossdg.

Mesehallgataskor a gyermek egyértelmtien befogadd, odahallgatd, amivel
sokkal mélyebbre hatol a nyelv birtoklasanak, hasznalatanak lényegébe, mint
amikor 6 maga beszél. Ilyenkor a bels6 képsor csakis a sz6 segitségével eleve-
nedik meg, a felnétt képzeletet és érzelmeket megmozdité beszéde nyoman.
Ennek a kozlésformanak a ritmusa, képi ereje, folyamatossaga, hangulata fogva
tartja a hét éven aluli gyerekek figyelmét, mert ebbdl teljességgel hianyzik a
kozvetlen oktaté szandék. A mese: a valosag és a vagyak kozotti Osszekots ka-
pocs, amelyet az él6beszéd fordulataibdl épitink fel. Ezen kénnyen kézlekedik
a gyermeki gondolkodas és a képzelet. Orémforras és tarsasélmény, amely a
jatékhoz hasonléan nagy belsé energiakat mozgosit.

Eppugy, mint a jaték, nem az egyik évodai foglalkoztatasi lehetGség, ha-
nem az egyetlen szobeli kozlésforma, amelynek segitségével a gyerekkel szot valt-
hatunk arrél, ami a pillanatnyi, kézzelfoghaté benyomasokon tul a legjobban
foglalkoztatja sajat személyét és a vilagmindenséget illetéen. Amit meséliink, az
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mindig konkrét és érzéki, mégis térben és id6ben hatalmasan kitagitott. Ezért
kezd6dik minden alkalommal a ,,Hol volt, hol nem volt..., volt egyszer”-rel az
elbeszélés. A cselekmény mindvégig az atélés és nem az ésszeriség fonalan
halad. Bar a gyerekeknek a magunk kitalalta, nyudlfarknyi ,kicsi mesétél” a
monddka- és allatmeséken, irodalmi meséken kivil sokféle szerkezetd és
formaju (példaul lanc, halmozo, verses) mesét mondunk, az ,,igazi” mégis a
csodas elemekkel, atvaltozasokkal, varazslatokkal atsz6tt tindérmese. A tin-
dérmesék pedig mélyebb értelemben arrél szélnak, hogy az élet ajandék és
vallalkozas egyszerre. A mesei cél: életcél. Az egyetlen menedék és jutalom a
masik emberrel kotott szovetség vagy szeretetkapcsolat. A népmesék erkolesi
nevel6hatdsa mélyen atjarja a személyiséget. A mesében az adott sz6t meg kell
tartani, az igéretet be kell valtani. A végakaratot minden korilmény kozott
teljesiteni kell. A vandorlét be kell fogadni, az éhezét meg kell vendégelni. Alvo
embert vagy allatot nem szabad megolni. A kiizdelmet szemtdl szembe vivjak,
a harcmodorban az ellenséges szerepl6k megegyeznek, karral, karddal, varazs-
lattal harcolnak. Aljasul csak a boszorkany tamad. Rendre porul is jar. A hamis-
sag pora is szélbe szoratik. A gyengét, a kicsit védelmezni kell. A gyermeki és
mesei megfelelései kbvetkeztében mindez kimondatlanul is mélyre hatol, igyés
beéptil a kicsik erkolesi érzelmeibe és szabalytudataba.

A mesében a természet emberarci. A Nap, a Hold, a csillagok, fa, fa,
virdag ¢és kilonésen az allatok beszédesek, varazserejiek. Megszolithatok és
valaszolnak, segitenek és utbaigazitanak. A mesehés része, ismerdje és formaldja
a vilagnak. Az ember eredeti rendeltetése helyreall. A mese a gyermekkor lelki,
érzelmi szinvonalan jeleniti meg azt, amit mindnyajan elemi igazsagként éliink
at, hogy az embernek mint teremtménynek feladata van a viligban, meg kell
kiizdenie a rosszal, torekednie kell a jéra. Az ember sorsat hatalmas, titokzatos
eré iranyitja, de az élethelyzetek megoldasaban neki is tigyesnek és okosnak kell
lenni. El kell viselni a kudarcokat, fajdalmakat, ki kell talalni a szokatlan meg-
oldasokat a talponmaradashoz. Kitartani a szerencsés végkifejletig. Mindez az
édes anyanyelven sz6l, egy ismert és kedvelt felnétt tolmacsolasaban.

A mese neveld hatdsa: a raismerés, az el6relatas, a képalkotas, az illu-
zi6 feszultségének allapota és a belsé képzetaramlas begyakorlasa. Mesehallgatas
kozben a gyermek megtanulja a mese nyelvi kifejezGeszkozeit: a konkrét f6neve-
ket (hamuba siilt pogacsa, boszorkany), a mellékneveket (jelz6i funkcioban) (fur-
fangos medve, ravaszdi roka), a mozgasképzeteket kelté, hangulatfests, hang-
utanzo, rokon értelmd igék kilonb6z6 modu, idejd, ragozasu formait (som-
polyogtak, jajveszékelnek, zizegték), tér és idé meghatarozasokat (kod eléttem,
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kod utanam; napra nap), a népies-régies kifejezéseket (kondas, betyar, 6szeres),
a kulonleges mod- és allapothatarozokat (Iélekszakadva, éberen), az egyes
mondatok prozédiai jellegzetességeit (felkialtd, kérdé6 mondatok hanglejtése).
Az ismerGs epizdédok, beszédfordulatok biztonsagot jelentenck. Mesehallgataskor
a képzelet forrasa, vezérl6je nem a kozvetlen tapasztalat, a targyi cselekvés, a
jatéktevékenységhez kapcsol6dd fantazia, hanem a szavak, a beszédfolyamat, a
metakommunikacié. A mese hatasa megjelenik a jatékban, rajzokon, beszédben.

Az 6vond meséjébol figyelhetik meg a gyerekek, hogyan kell elképzelt
vagy megélt eseményeket tagolni, szavakra atforditani, epikus tavolsagtartassal
masoknak elmondani, kélcsonosen egymasra figyelni. Mi ez, ha nem a késébbi
tanulasi folyamatok megalapozasa?

Mindezt a tartalmat és hatast azonban elsésorban és majdnem kizardlag
a szandékossag nélkil, Osztonszertien és tokéletes koltdiségeel kitalalt, fejbol
mondott népmesék kozvetitik. Ez az a mifaj, amit az §smeséld és a tovabbado
is mindig komolyan vett, s amellyel azt az érzést tudta kelteni hallgatéiban,
hogy amig mondja, maga is hiszi. Igy van ezzel a mai j6 mesemondé is. Ezért
azg igazi mese az Ovodaban is csak febil mondhats. 1gaz, hogy néhany igazan nagy
ir6 sikeres meséjének alkalomszert felolvasasa is jotékony hatassal lehet a kis-
gyermekek nevelésére. Méra Ferenc gyongéd szeretete, Moricz Zsigmond és
Mikszath Kalman humora, Gardonyi Géza kedves naivsaga kivalo szellemi tap-
lalék. J6 mesét, elbeszélést irni a legkisebbeknek csak a legnagyobbak tudtak. A
meséhez lehetbleg ne kapcsoljunk feladatokat, ne kérdezzink vissza, hatasarél
se faggassuk a gyerekeket! A mesereprodukcié formai:

+ A gyermek 6nallé mesemondasa

+ Az 6vodapedagogus altal megkezdett mese folytatasa

+ Mesebefejezés

+ Gyermekmese egy-egy ismert mesehdsrél

%+ Mese adott cimr6l

+ Kozos vagy egyéni mesemondas, képek, képsorozatok, képes-
konyvek, makettfigurak alapjan

# Ismert mese feldolgozasa kérdések alapjan

# Mese tstrukturalisa

+ Mesedramatizalas
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MESE A KULONBOZO KORCSOPORTOKBAN

3—4 évesek korcsoportia

A kiscsoportos megismeré tevékenységében még nagyon fontos a ritmi-
kus mozgas. Ezért a mondokak, zenei hatasu szovegek, gyermekversek leve-
zethetik a gyermek mozgasos fesziltségét. A kiscsoportos 6vodas emlékezete
verbalizalodik, tovabbra is megmarad a cselekvéshez kotottség, hiszen erre
emlékszik jobban. Gazdagodd képzeletét egyre inkabb a meschallgatas elégiti
ki. A 3—4 éves gyermek szokincse még szegényes, a relacidkat sem ismeri. Ezért
ajanlott zenei liktetést, halmozo lancszerd mesék, mondoka mesék alkalmazasa
ebben a csoportban. Ezek a mesék egyenes vonald, egy szalon futé redlis mesék,
amelyek a gyermek kornyezetében €16, hozza hasonlé hésokrél szélnak, s emiatt
segitik az 6vodas gyermek szocializacidjat. A kisgyermek figyelme eléggé meg-
osztott ebben a korban, ezért a figyelmének megfelelé hosszisagi meseszove-
get valasszunk, amelyben sok ismétlés és ismétlédé cselekményfolyamatok
talalhatok. Ezek az ismétlések biztonsagot nydjtanak. (pl. Iciri-piciri, A répa
meséje, A kiskakas gyémant félkrajcarja, A t6rok és a tehenek stb.).

4—5 éveseke korcsoportja

A ko6z€psé csoportos évodasban erésodik az oksagi Osszefiiggések felis-
merésének képessége, jobban tud koncentralni, és igy béviil a figyelem terjedel-
me is. Ebben a korban a verbalis emlékezés is tokéletesedik: egyre inkabb elég a
sz6, nem kell foltétlenil a szemléltetés, de a targyi emlékezete még erés marad.
A kozépsé csoportos képzelete rendkivill gyors fejlédésnek indul, szokincse
rohamosan fejlédik és egyre tobb relacidszoét ismer (tér, id6, ok-okozati
viszonyok), beszédében mar megjelennek a bévitett mondatok. A 4-5 éves
gyermek kedveli a fordulatos meseszovést, a kalandokat. Eppen ezért ennek a
korosztalynak tobbrétegli mesét valaszthatunk, amely bonyolultabb szerkezetd,
cselekménye esetleg két szalon fut. Vigyaznunk kell, mert a hosszabb monda-
tokat még nem teljesen érti a gyermek. (Harom kivansag, Kis gémbdée, Nyakig-
lab, a Gombakiraly, Méra: Csalimesék; Lazar Ervin meséi: Nagyravagyo fekete-
rigd; Fésiis Fva: Csupafiil torténetek)

5—6—7 évesek korcsoportia

A nagy- és el6készité csoportos gyermek esetében az elvont fogalmi
gondolkodas az ismeretszerzés legjellemz6bb modja. Figyelme koncentraltabb,
szandékosabb, emlékezetének terjedelme né, verbalis és produktiv képzelete is
nagymértékben fejlédik. A szavak mar elegend6k ahhoz, hogy megjelenjenck a
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képek a mesehallgatas kézben. Ebben a korban a gyermek aktiv beszéd-
tevékenységre vagyik: 6 maga is beszélni akar, a jelenségek okait keresi, és
miértjeire okos valaszt var el a feln6tt6l.

A nagycsoport a mesebeallitédas igazi kora, a mesehallgatas igazi ideje,
amikor mar kialakult a szimultan kett6s mesetudat. Ebben a korban cselekmé-
nyesebb, terjedelmesebb novellisztikus mesékkel és tindérmesékkel lepjik meg
gyermekeinket (Az igazmondé juhdsz, Az aranysz6érd barany, A csillagszemu
juhasz, Matyas kiraly-mesék, Hofehérke, Csipkerdzsika, Ttundér Ilona). Ebben
a korban se hagyjuk ki a csalimeséket, a tréfas meséket vagy akar a mimeséket
sem. A nagycsoportos 6vodas szivesen hallgatja az ismert meséket is, hiszen
most masra is tud figyelni, 4j dolgokat fedez fel a mar ismert mesében.

A mesével val6 talalkozast az 6vodaban is a rahangolas, az elGkészités
el6zi meg. Van amikor a képek segitenek, van amikor a beszélgetés, bizonyos
ismereteknek az el6hivasa, olyan légkornek a megteremtése, az el6készités
funkcidja, amely a gyerekeket a mesehallgatasra, meseolvasasra hangolja. Minden
mese mas el6készitést kivan, de mindenképpen meg kell teremtentink azt a
légkort, amelyben a gyermek teljes figyelmével, értelmével, érzelmeivel a mese-
mondoéra figyel. A véleménynyilvanitas az ehhez szoktatott csoportokban be is
kovetkezik még akkor is, ha az 6voné latszolag elhagyhatonak véli: olyan szép
volt az, hogy....; de milyen érdekes volt!, kialtanak fel néhanyan; a valésagban
lehetetlen, de a mesében ez is lehetséges volt. ...

A mesemondassal, mesehallgatassal alapozzuk az irodalom iranti fogé-
konysagukat, elemz6 képességiiket, tudatositjak magukban, hogy egy ma
hogyan hat rajuk, 6k hogyan viszonyulnak ahhoz, amit hallottak. Ha azt kérjuk
t6lik, hogy roviden fogalmazzak meg gondolataikat: Miért tetszett? Mi ragadott
meg a mesében? nagyon gyakran egy-egy szereplével azonosulnak, vagy egy ese-
ményre iranyul a figyelmutk. Legtobbszor azt a tanulsagot fogalmazzak meg,
ami a mesében megfogalmazddik, tanusitjak tehat, hogy eljutott hozzajuk a
mese tizenete. Ezutin meggy6z6dink arrol is, hogy megértették-e a mese alap-
vetd Osszefliggéseit, ellendrizzik a torténet els6dleges megértését, a mesében a
szerepl6k, az alapvet6 események és a fontosabb Osszefliggések kapnak hang-
sulyt. A meseelemz6 modszer megvalasztasa a mese fajtajatol, terjedelmétdl,
mondanivaléjatél fiigg. Globalis vagy részekre bonté elemzést alkalmazha-
tunk. A tindérmesék esetében ajanlott részekre bontast végezni, mert ez a
mifaj mutatja az epikus mufajok cselekményszerkezetét, az el6készitést, a bo-
nyodalmat, a kibontakozast, a tet6pontot és a megoldast. A mese ilyesfajta
elemzésével az epikus mufajok szerkezeti sajatossagait tapasztaltatjuk meg.
Kiterjedhet az elemzés a szereplSkre és a kozottiik kialakult konfliktusokra is.
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A szereplSk jellemzésének modja is el6térbe kertilhet. A kérdések, a szempon-
tok, az elemzés a mufaj sajatossagaira iranyitjak a gyerekek figyelmét.

A meseelemzésnek nagyon fontos része a nyelvi elemek tudatositasa.
Anyanyelvi nevelésrél 1évén sz6, a mese segitségével a gyermek a nyelvnek
olyan valtozataival is taldlkozik, amilyenekkel a hétkéznapi életben nem. A
mesék megébriznek archaikus elemeket. Ezért fontos a meseelemzésben gon-
doskodni a sz6 szintd megértés ellendrzésérdl, azaz a mesében el6forduld
régies kifejezések, tajnyelvi szavak jelentésmagyarazatardl. Gondot forditunk a
szovegkornyezetben valé értelmezésre. Ez fontos, mert szeretnénk, ha mese-
ir6ként vagy meséloként ugyanezeket az elemeket 6k maguk is felhasznalnak.

A logikus gondolkodas is fejleszthet6 a meseelemzéssel: amikor a mese-
értelmezés kozben sorra vesszik a torténéseket, nagyon gyakran kérdeziink az
idépontra, a helyszinre, az események Osszefliggésére, felfigyeltetjik a gyer-
mekeket arra, hogy egy epikus mifajban az események sorrendje idérendi, ok-
okozati, tehat valamiféle logika érvényesiil benne. Ennek tudatositisa torténhet
vazlatpontok, cimek megfogalmazasaval, a részekhez képek rendelésével, azok
sorrendbe rakasaval.

Az elemzés utols6 1épése a szintézis. Osszegezzik a meseelemzési
tapasztalatokat: a vazlatpontok alapjan mesélhetnek a gyermekek, ezt képekkel
is segithetjiik, alkalmazzuk a szereposztas szerinti jatékot vagy a mesét dramati-
zaljuk. A dramatizalas soran nyeriink bizonysagot arrdl, hogy a mese tartalma,
gondolatisaga, nyelvezete bens6vé valt, megérintette értelmiiket, érzelmeiket
egyarant.
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Fodor Laszlo

A pedagoégusi hatékonysag pszicholdgiai és didaktikai
tényezdoi

A pedagdgiai és oktataspszichologiai kutatok igencsak régota probaljak
megtudni, hogy a pedagdgusi palya gyakorldjaval (és nyilvan gyakorldsaval)
szemben milyen pszicholdgiai kévetelmények tevédnek Ossze, illetve hogy a
pedagdgus milyen pszichikus sajatossagok figgvényében tud megfelel6 médon
eleget tenni a tanitas bonyolult és szerteagazo feladatainak. Voltaképpen azt
akartak kimutatni minél pontosabban, hogy a pedagogusi tevékenység hatékony-
saga, az a sajatsagos didaktikai helyzetkép, melyben adott pedagogusi szellemi
befektetések kovetkeztében folyamatos tanulasi sikerek, sét egyre jobb tanuli
teljesitmények és eredmények oOltenek testet, a pedagbégusnak milyen emberi
vonasaival és milyen szakemberi kvalitasaival fiigg 6ssze. A legtobb kutaté abboél
a feltételezésbol indult ki, miszerint a hatékonysag — mint ésszerd és optimalis
er6forras-felhasznalas — mas tényez6k mellett mindenekel6tt a pedagdgus sze-
mélyiségének jellemzoivel és az azok altal meghatarozott képességeivel, végsé
soron palyagyakorlasi kompetenciajaval hozhat6 Osszefliggésbe. Az id6k soran
az elemzések alapjan egyre hosszabbak lettek azok a listak, amelyekre a szakér-
t6k a hatékony, a tanulok tanulasi aktivitasat sikeresen szabalyozni képes peda-
gogus szitkséges értelmi, érzelmi, akarati, valamint attitid- és jellembeli tulaj-
donsagait irtdk fel, illetve amelyekre az oktatasi tevékenység vonatkozasaban
relevansnak mutatkozo, igy tehat szinte nélkilozhetetlen személyiségjegyeit
gyljtotték Ossze. Ekképp végul mar szinte azt lehetett mondani, hogy a j6 telje-
sitményeket produkalé pedagoégusnak gyakorlatilag rendelkeznie kell minden
egyes pozitiv emberi személyiségtulajdonsaggal. Szerencsére az elkévetkezok-
ben a tanari-tanitasi hatékonysiag problémajaban a vizsgalédiasok mar nem
annyira az egyes sziikséges tulajdonsagok feltarasara iranyultak, mint inkabb az
alapveté kompetencidk leirasara és azok fejlesztésének konkrét lehetéségeire.
Napjainkban is a szakért6k a mindségbiztositas tavlatiban egyre nagyobb
érdekl6déssel fokuszalnak a tanitasi hatékonysag f6 aspektusainak, a pedagogu-
si szakértéség meghatarozo tényezbinek kérdésére, illetéleg arra, hogy milyen
személyiségszerkezet konzisztens magas fokon a pedagogusi palya szerep-
eléirasaival. Ennek kévetkeztében egyfeldl sorozatosan jelentek meg az idevagd
kutatasi eredményeket tartalmazé publikaciok, masfel6l pedig a képzé és
tovabbképz6 intézmények egyre valtozatosabb hatékonysagnéveld tréningeket,
gyakorlatsorokat és formativ foglalkozasokat terveztek meg. E téren kozismert
példaul az amerikai Thomas Gordon (1989), aki mondhatni els6k kozott irt
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nagysiker kényvet e témaban, még a mult szazad 70-es éveiben. A tanari haté-
konysag kérdésére iranyulé kutatasok intenzitasa viszont napjainkban sem
gyengtlt. Legujabban példaul Panisoard (2009) 59 principiumszerd pontban
azokat a személyes jellemzSket és szakmai orientacidkat hatarozta meg, ame-
lyek a gyakorlé pedagdgus j6 oktatasi hatékonysagaval szorosan Gsszefiiggnek,
illetve amelyek favorizaljak vagy egyszersmind garantaljak az oktatas elvart
mindségi szinvonalat.

Szerencsés helyzetként konyvelhetjiik el, hogy mara mar nagymértékben
tisztazodott, hogy a tanari altalanos oktatasi kompetencia minéségét, voltakép-
pen a pedagogiai képességek funkcionalitasanak jellegét és szintjét (tulajdon-
képpen a pedagdgiai folyamatok sikerességét, és kovetkezésszerien a tanulok
tanulasi teljesitményeinek megfelelé fokat) egyfel6l az ugynevezett szakmai
tudas (a szaktudomanyos, pedagoégiai, pszicholégiai, metodikai és gyakorlati
képzettség), masfeldl pedig a valtozatos személyiségbeli tényez6k rendszere,
illetve azok specialis szervezettsége és 6tvozottsége hatarozza meg (és nyilvan az
azok alapjan kibontakozé specifikus oktatasi-nevelési tevékenységek, kozlések,
attitddok, viszonyulasok és viselkedések).

A pedagogusi hatékonysag tudomanyos kutatasat szamottevéen megne-
heziti, hogy az oktatasi-nevelési hatékonysagot el6segité tanari megnyilatkoza-
sok skaldja meglehetésen széles, a pedagogusi személyiség alapvets szerkezeti
elemeibe gyokerezé didaktikai aktivitasok és orientaciok pedig roppant valtoza-
tosak. Igazat kell adnunk ebben a vonatkozasban Stroe Marcusnak is (1999),
aki ugy vélte, hogy a j6 tanarrdl végsé soron mindenki egy nagyon sajatsagos
képet tudna megrajzolni, annak fliggvényében, hogy milyen neveléselméletet
képvisel, hogy milyen moralis és szocialis elkotelezettségekkel rendelkezik,
hogy milyen tudatos vagy tudattalan modellekkel operal. Arra van tehat szik-
ség, hogy a fejlesztés és tovabbképzés céljaval talaljuk meg és pontosan kilonit-
stk el az altalanosan szitkséges és az alapvetéen lényeges elemeket, mert mas-
képp elvesziink az aspektusok felsorolhatatlan sokasagaban. E helyen csupan
példa gyanant mindenfajta rendszerezé elvet nélkilézve mutatunk be egyné-
hany sajatossagot: a tanuloi 6tletek hasznositasa, a megfelel6 kérdezési techni-
ka, a gondolkodasra val6 serkentés, a problémakban val6 elmélyedésre készte-
tés, a lelkesedés, az énbedobas, a feladatorientaltsag, a vilagos bemutatas, az
érthet6 magyarazas, az ésszerd idGbeosztas, az érdekes ¢és hasznos
feladatalkotas, a sikerélmény-biztositas stb.

Zétényi Agnes (1997) szerint a j6 tandr az atlagos felnSttel Gsszehasonlit-
va érzelmileg stabilabb, baratsagosabb, egytittmikodobb és szeretetreméltobb,
mérsékeltebb, toleransabb, hajlamosabb j6 benyomast kelteni, jobban érdekl6édik
a tarsas tevékenységek, és kevésbé a hivatali munka irant. Tapasztalati tények
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mindezeken tal azt is igazoljak, hogy a hatékony pedagégus nem annyira az
atlagemberhez, mint inkabb a gyengébb vagy kézepes hatékonysaga pedagogus
kollégaihoz képest, érdekl6débb és szervezettebb, felkészultebb, kreativabb és
lelkiismeretesebb, értékeiben bizonyosabb, és a gyermekek érzéseire, élmé-
nyeire jobban figyel6, hivatasérzésében elmélytiiltebb és 6nallébb. Ma mar az is
beigazolddott, hogy a tanari munka hatékonysagi fokat a kovetkezé, tobbnyire
tanari beallitbdasokra és képességekre vonatkozé fontos mutatok is hien jelzik:
reflektivitas (pedagogiai gondolkodasi, elmélkedési képesség, amely a helyes don-
tések és valasztasok eléfeltétele), reaktivitis (lereagald képesség, amely akar siker
vagy hibavétés, akar fegyelmezetlenség, akar pedig valamilyen tanul6i kezdemé-
nyezés esetében szikséges), segitségadds, batoritds és visszajelzés nydjtds, kovetlen
beszélgetés, tandcsadds, ditmutatdsnydjtds, valtogatossag (diverzitast biztositd képesség),
rahangolodds a tanuld érzéseire, elfogadds és integrdlds (példaul a tanuldi otletek vagy
kezdeményezések viszonylataban), a gyermekek belsé viliganak (mindenekel6tt
gondolkodasanak) vilagos felfogdsa, tovabba leleményesség, tapintatossdg, tirelmesség,
1gényesség, feleldsség, méltanyossag, kotelesség, rendszeresség, szenvedélyesség, elfogadds, tamo-
gatds, hitelesség (kongruencia), szildrd értékrendser, s3ocidlis érettség, idegrendszeri
kiegyensitlyozottsag, mentdalis egésgség. Nyilvanvald azonban, hogy a pedagdgusi
hatékonysagot nem annyira a fenti jellemz6k puszta sora, nem egyenként vett
szama vagy szamtani 6sszege hatarozza meg, hanem inkabb azok egymashoz
valé kapcsolddasa, egymasba éptilése és szerves integralddasa. Sajnos a pedago-
gusképzésben nem lehet kitérni minden egyes hatékonysagi valtozé individualis
fejlesztésére. Eppen ezért szitkséges megtalalni azokat a pillérszerd sajatossagi
pontokat és viselkedési kritériumokat, amelyek fejlesztése egyrészt maga utan
vonja szamos mas, de ugyszintén szikséges jegy kibontakozasat, masrészt
pedig hozzajarul a kilonbozé sajatossagok egységestiléséhez, integralt rend-
szerré val6 alakulasahoz.

A szlkités és lényegesités iranyaban elséként talan Falus Ivan (1998,
105-106) 1épett nagyobbat akkor, amikor a hatékonysagbiztosité interaktiv jel-
legti tanari munka viszonylataban alapvetéen készségeket hozott el6térbe. Csu-
pan hat jol korilhatarolt készségesoportrdl tett emlitést, éspedig: Oravezetési,
kérdezési, magyarazasi, kommunikacids, osztalyszervezési és munkairanyitasi
készségekrol. Hoffmann Roézsa (2007) felfogasaban a pedagogus oktatasi haté-
konysagat a tanar-diak kapcsolat viszonylataban voltaképpen mar csak harom
tényez6 — szakmai-szaktargyi tudds, az 6nnoén személyiség alkalmassa fejlesz-
tése és a pedagdgiai technologia ismerete, illetve gyakorlati alkalmazasi képes-
sége — Osszjatéka hatarozza meg. Ezek a tényez6k a tovabbiakban egyiittesen
fogjak kirajzolni a pedagdgusi természet négy alapvonasat: az egyéniség lelki
kialakitasara vonatkozé hajlamot, e hajlam kielégitéséhez sztkséges képességet,
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a fejlédésben 1évé gyermek felé fordulas jellemvonasat és a tanulok befolya-
solasara vonatkozo allandé elhatarozottsagot.

A napi pedagdgiai gyakorlat elemzésének kovetkeztében, illetve a legfon-
tosabb idevagd pedagdgiai kutatdsi eredmények alapjan azt allapithatjuk meg,
hogy végsé soron az a tanar hatékony az iskolai tanitasi tevékenységekben, aki
személyiségszerkezetébdl adoddan egyfeldl képes az mind az osztalyt (mint
tanulokozosséget), mind pedig a tanulas targyi-anyagi feltételeinek rendszerét a
céloknak megfelel6en és minimalis forrasfelhasznalassal hatasosan szervezni és
iranyitani, masfelél pedig magas szinten alkalmas az egyes tanulok tanulasi
aktivitasait koordinalni, személyes sajatossagaik figyelembevételének alapjan
tanulasi korilményeiket szabalyozni. Ebbél a kovetkezé 1ényeges kérdés fakad:
vajon a tobb iranyban haté komplex pedagdgusi kompetenciat milyen f6
személyiségkomponensek és milyen alapveté szakmai cselekvési orientaciok
alapozzak meg. A kérdést csak gy lehet érdemben megvalaszolni, ha a mara
mar Osszeallt kivételesen gazdag tényezékészletbdl sikeriil kivalasztanunk a
ténylegesen meghatarozokat. Az alabbiakban éppen a tényez6k szlkitésének
szandékaval arra Ohajtunk kévetkeztetni, hogy a pedagogusi tevékenységek
hatékonysaga végsé soron minddssze tizenkét alapveté pedagogusi hajlando-
saggal és beallitodassal, illetSleg az azokba gyokerezé komplex didaktikai célza-
tu aktivitassal fligg szorosan Ossze, éspedig:

> az aktivizdlissal (a tanulok gondolkodasra valé mozgdsitisival, fela-
datteljesitésre, erbfeszités-kifejtésre vagy énbevetéses munkavégzés-
re tOrténd serkentésével);

> a megerdsitéssel (az élménykeltd, féleg pozitiv érzelmeket és kellemes
¢lményeket kivaltd, majd azok alapjan céliranyosan és formativan
hat6é megitélésekkel, mindsitésekkel, értékelésekkel);

> ag empatizdlissal és humanistikus elfogaddssal (a tanulok mentdlis tevé-
kenységeinek, tanulasi helyzeteinek és viselkedésének vonatkozasa-
ban megmutatkozé pszicholdgiai megértéssel és beleérzéssel);

»  a kérdésfeltevéssel (a tanulok mentalis aktivitisinak szabalyozasira,
mindenckel6tt azok gondolkodasanak muikédtetésére, implicite fej-
lesztésére iranyul6 kérdések megfogalmazasaval);

> a modellnyijtassal (kovetendd, kovetelményeknek eleget tevs és ét-
téket képvisel6 mintak biztositasaval);
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>

a magyaragdssal és definidldssal (a tanitott dolgok, folyamatok és jelen-
ségek lényegének, valamint azok belsé Osszefiiggéseinek jol érthetd
feltarasaval, a fogalmak logikai szabalyokat érvényesits, azok terje-
delmére és tartalmara kitéré meghatarozasaval);

a motivdldssal (a tanulasi inditékok kovetkezetes kivaltasaval, létreho-
zasaval, mozgositasaval és folyamatos erdsitésével, mindenekelStt a
megismerési érdekl6dés 6sztonzésével);

ag osxtdlymenedzgsmenttel (a valtozatos tanulasszervezési, osztalyveze-
tési és viselkedésszabalyozasi modszerek alkalmazasaval);

a problematizdldssal (a tanulas tartalmat alkotd jelenségek kutatasaval
és tanulmanyozasaval, azokra vonatkoz6 adatok gydjtésével, meg-
figyelésével, Osszehasonlitasaval és rendszerezésével, problémahely-
zetek alkotasaval, adott kérdésekben rejl6 Osszefiiggések és
viszonyok feltarasaval, problémamegoldasok megalkotasaval stb.);

a kooperativitissal (a tanulok aktiv részvételét, a tanitasi-tanulasi
folyamatban val6é tarsas egyittmikodését fokozo technikak és
kollaborativ médszerek alkalmazasaval);

a tervezéssel (hatasos didaktikai projektek, oratervek el6zetes elké-
szitésével, sajatsagos tanulasi szituaciok és programok kigondolasa-
val, metodolégiai kitételeknek és eléirasoknak megfelel6 mentalis
tervezetének kimunkalasaval);

a folyamatos inképzéssel (az egész életen at tarté Onfejlesztésre vonat-
kozé hajlandésaggal, a permanens tanulasra valé rahangoltsaggal, a
mindségfejlesztés és az egyre jobb teljesitmények elérése iranti elko-
telezettséggel).

Ugy véljiik, hogy a szaktudomanyos, pszichopedagégiai, szocilis és
didaktikai vetileteket egyarant magaban foglalé pedagogusi kompetenciat, ille-
t6leg a tanitas magas szintd hatékonysagat donté médon a fenti jellemzdk hata-

rozzak meg. Ezek mint orientalé szempontok egyfel6l a pedagdgusképzés tav-

lataban mutatkoznak igencsak fontosnak, hisz egyértelmiien ramutatnak a for-

malas f6 iranyaira és teriileteire. Masfel6l azonban a pedagogusi tevékenységek

értékelésében jatszanak kivételes szerepet, amennyiben a hatékonysagkozponta
pedagdgusi kompetencia- és teljesitmény-megitélések perspektivajaban esszen-
cialis értékelési tampontokat és indikatorokat jelélnek.
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A népdaltanitas szerepe a tanitoképzésben

A tanitoképzés feladatai kozott kiemelt szerepet kap a tanitojeloltek zenei
muiveltségének szélesitése, elmélyitése. Kodaly Zoltan szavait idézve ,,a zene
lelki taplalék és semmi massal nem poétolhatd. Aki nem él vele: lelki vérszegény-
ségben ¢l és hal. Teljes lelki élet zene nélkiil nincs.”" A zene j6tékony hatasardl
tobb tudomanyos cikk is szol. Erre fel kellene hivaunk a mai fiatalok, f6leg a
tanitojeloltek figyelmét, hiszen a hagyomany korszerd, ujszerd ismeretével is
rendelkezé legifjabb tanitonemzedékek tagjai lehetnek azok, akik majd djra
beolthatjak a gyerekeket a zene szeretetével. Felgyorsult vilagunkban sokan mar
id6épazarlasnak vélik a zenetanulast, a mivészeti nevelést, a hagyomanyok
apolasat, helyette teret kapott az informatika. Egy 2000-ben megjelent cikk {ro6i
arra figyelmeztetnek benntinket, hogy az a fajta ,belenevel6dés” amely a
természet adta k6z6sségben a hagyomany atadasa és atvétele soran ment végbe,
eltant. A feladat az oktatasra tevédik at, kiegésziilve azokkal a piaci szolgaltata-
sokkal, amelyek a hagyomanyok megérzését tekintik legfébb feladatuknak.?

A hagyomany6rzés egyik szegmense, a magyar népdal tanitasa a tanito-
képzésben kilonosen fontos. A Nyugat-Magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere
Janos Féiskolai Karan mkodé Apaczai Néikar repertoarjaban is kozkedveltek
a népdalfeldolgozasok. Ezen kivil hallgatéink egy féléves targyként tanulnak
népzenét, amelynek feladata a népdalrepertodr bévitése. Ugy gondolom, hogy a
népdal nem csupan a régi id6k emléke, hanem a mai ember is magaénak érez-
heti, ha akarja.

Lajtha LaszI6 irja: ,,A népzene nemcsak egy lepréselt virag, hanem élet
is.” Ebben a tanulmanyban a népdalok egyik jelentés csoportjat az an. szerelmi
dalokat ismertetem, illetve ezen keresztil mutatom be a tanitéjeldlteknél is
alkalmazhat6 hallas utani daltanitas modszerét.

! Mire valo a zenei 6nképzékor, 1944

? Karacsony Molnar Erika—Tétrai Zsuzsanna: Adalékok a hagyomanyérzés lehetdségeihez
és modjaihoz a 21. szdzad kiiszobén. In: Paraszti mult és jelen az ezredfordulon.
Szentendre, 2000. p. 645-675
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A paraszti élet hagyomanyaihoz kapcsolodé ,,szerelmi dalok”

A hagyomanyos paraszti életben szigortan elé volt {rva, mit, mikor kell
tenni, mit, mikor szabad vagy kell énekelni. Ennek megfelel6en minden zenélé-
si alkalomnak megvolt a maga sajatos dallama vagy dallamfajtaja, mifaja. A
népdalok tobbségét az ugynevezett ,,alkalomhoz nem kitot?” dalok tették ki, mig
emellett aranylag kevés volt az olyan ,,alkalomhoz #itit?” dallam, mint példaul a
naptari tnnepek szokasaithoz kapcsol6dd dalok, az élet korszakaihoz, for-
dulépontjaihoz tartozé dalok, valamint a vallasos élethez kapcsolédd énekek.
Népdalaink a régi paraszti vilag szokasait, hitvilagat, szerelmeit, 6rémeit és
banatat 6rokitik meg szamos valtozatban, sokféle széveggel.

Tematikailag a sgerelmi dalok az egyik legnépesebb csoportja a meghataro-
zott alkalomhoz nem koétott daloknak. A legrégiesebb, legszebb koltéi alkota-
sok és dalok tartoznak ebbe a kategoriaba.

A szerelmi dalok csoportja az érzelmek kifejezése szerint tagolhato,
amelyek torténetileg is elkiilontlnek egymastol:

1. ,,Madarka”-csoport: a madarka, ,,aki” a szerelmi tizenetet viszi, az egyik
legkedveltebb elem! Pl. Maddrka, maddrka;

2. ,,Virag”-csoport: a szerelem kertjérél, a nyilé viragairdl szolé dalok
tartoznak ide, amelyek torténetileg a kozépkori varkertet idézik. PL
Ej-hay, gyongyvirdg;

3. ,,Dicsér6” csoport: e csoport dalai a kedves szépségét dicsérik gazdag
hasonlatokkal.

4. ,,Szivfajdalom” csoportja: az ide tartozé dalok arrdl szélnak, hogy ne
szeressen senki mélyen, mert nem érdemes. Pl Szerettelek azt
megvallonz;

5. ,, Tarsadalmi kiilonbségek”-rél sz6l6 dalok: amelyek arrdl szolnak, hogy
a tarsadalmi helyzet, a vagyoni kiilonbség az, ami elvalasztotta a
szerelmeseket, athaghatatlan korlatot emelve a fiatalok kozé. Pl. Segény
vagyok, sgegénynek sziilettenn kezdetd dal.

0. ,,Bucsuzo” dalok csoportja: az elhidegiilés, az elhagyas, a szakitas, a
végleges bucsu fajdalmardl éneklé dalok tartoznak ebbe a csoportba.
A csoport dalai k6zott megtalaljuk az elutasitast is, a kikosarazast is.
PL Jaj, de beteg vagyok!
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A szerelmi dalok jellemzd szimbodlumai

A magyar népdalokban gyakran szerepelnek virdgok, gyumolcsok és
szinek. Ezeknek hatdrozott jelentésiik van. Rajtuk keresztil tudta kifejezni a
nép a gondolatait, érzéseit, els6sorban a szerelemrdl. Ezek kozil a legaltalano-
sabb viragszimbolum a rézsa. Most olyan népdalokat mutatok be, amelyekben
a rozsa, mint a szerelem szimbo6luma jelenik meg.

Rozsat diltettem a gyalogiitra
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2. Elhordta a szél a gyalogutat,

Jarnék hozzad babam, de nem szabad.
Messzi van nékem innen oda jarni,
Téled kisangyalom el kell valni!

23



Miihely
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2. Az éjszaka elaludtam, de rosszat almodtam!
Kesely labu kis pejlovam karba bocsajtottam.
Ram is becstiltették ezt a strd kerek erd6t:
Megfogadom: Fedémesen nem tartok szeret6t!

(Fedémes falu az Eszak-Magyarorszagi régioban, Heves megye Pétervasarai
kistérségében.)
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Rdzsa, rdzsa, labdardzsa levele
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2. Alig varom, hogy a nap lenyugodjon,
Hogy az égen paros csillag kigyuljon.
Ragyogj, csillag paros csillag sokaig,
Kisérj el a szeretém kapujaig.

3. Csillag, csillag paros csillag az égen,
Lattad-e az én rézsamat a réten?
Lattam, bizony z6ld rozmaring erdében,
Sarga teardzsa nyilott ki a kezében.

A népdalok hallds utdni tanitdsa

Ezeknek a népdaloknak a megtanitasara a tanitoképzésben is a hallas uta-
ni daltanitas mdodszerét alkalmazzuk.
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wEnnek a daltanitisnak azg eldnye két dologban rejlik, egyrészt hogy mire elkezdenek
énekelni a gyerekek, sginte tudjak a dalt, tebdt mdr ag elsé pillanatban tirekedni tudnak
ag élmeényszerii eldadasra, mdsrésyt  a daltanulas kiben ésgrevétleniil rairanyithatjuk a
Jigyelmet a 3ene kiilinbi3d elemeire, tehdt elméleti ismereteik is gyarapodnak.’”

Ezt a daltanitasi moédszert barmelyik oktatasi szinten alkalmazhatjuk.

Lépései a kovetkezok:
A motivdcid: az eredményes tanitashoz elengedhetetlen a kell6 motivacio.

Ez alapfeltétele a tanulasnak. Motivald lehet egy kép, egy zenei részlet, egy vers,
egy rejtvény, amely el6késziti a dalokat témaban, hangulatban.

A teljes dal mintasgerii bemutatisa: ahhoz, hogy a hallgatokat érdekeltté
tegyiik a népdal megtanulasara, elengedhetetlen, hogy a dal, amit meg kivanunk
tanitani, elnyerje a tetszésiiket. Emiatt az els6 bemutatas meghatarozé. A hall-
gatok tanitasi gyakorlata soran a daltanitasnak ez a pontja a tobbségnek sajnos
nehézséget okozhat. Ebben az esetben hivhat segitségil hangszert (legjobb
talan a furulya), bar ennek is vannak nehézségei, mert furulyarél atvenni a
hangot nem egyszerd.

Az elsd megfigyelési szempont: a népdal tartalmi feldolgozasat szolgalja, kérdé-
sekkel segitjiik a dal sz6vegének megjegyzését.

A mdsodik megfigyelési szempont: mar a szerkezeti kérdésekre vonatkozik.
Ezt a hallgatok valasza koveti.

A hallgatok bekapesoldsa az énekléshe: a tanulas célja, hogy a hallgaték 6nal-
16an is el tudjak énekelni a dalt, ehhez folyamatosan be kell ket vonni az ének-
lésbe, hogy mire az 6nallé éncklésre kerill a sor, magabiztosan tudjak mind a
szoveget, mind a dallamot.

A dal onalli eléadisa

A megfigyelési szempontok féiskolasoknak a fentebb példaként valasz-
tott dalokhoz a kovetkezdk lehetnek:
1. Tartalmi kérdések:
— ki énekelhette ezt a dalt és kinek?
— mikor énekelhette, milyen koralmények kozott?
— milyen viragok szerepelnek a dalban, melyik mit szimbolizal?
—idegen szavak értelmezése;

? Gyorgyiné Koncz Judit: Az énektanités alapjai. Kéroli Egyetemi Kiad6, Budapest, 2008.
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2. Szerkezeti kérdések:
— milyen a dallamvonala?
— hany sorbdl all a dal?
— milyen a sorok viszonya, vannak-e hasonlé sorok?
— sorszerkezet megallapitasa.

Gyermekek esetén kezdjiik a legkézenfekvébb 6sszetevékkel, mint példa-
ul a tartalom: Mirél sz6l a dal? Kik is a szerepl6k? Majd a dal hangulatat, el6-
adasmodjat kozelitsik meg, s végil a ritmikara, dallamra, szerkezeti felépitésre
fokuszaljunk. A tobbszori bemutatas és megbeszélés utan kapcsoljuk be a
gyermekeket is az éneklésbe.

Osszegezve: a hallds utdni daltanitas a leggyakrabban alkalmazott méd-
szer, amely tokéletes felkésziltséget kovetel a pedagdgustol. A dal elsé megszo-
laltatasanak, bemutatasanak mindig élményszertinek kell lennie, pontos ritmus-
sal, tiszta intonalassal, érthet6 szovegmondassal, a hangulatnak és karakternek
megfeleléen. A dal barmely részletének felidézése elengedhetetlen. A kezd6-
hang, hangnem megvalasztasanal a tanité vegye figyelembe az adott gyermek-
csoport képességeit, s a gyermekek életkori sajatossagaibdl adédo megfeleld
hangterjedelmet.
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Fiatalkoru fogvatartottak onismeretének és
kommunikaciéjanak fejlesztése

A marosvasarhelyi borton fiatalkoraak bortonévé valt, amely az egyedili
fiatalkora bunézéket fogadd intézet Erdélyben. Ez 4j kihivast jelent a borton
dolgozoinak, de ezzel egyliitt szamtalan lehetéség forrasa is. A lehet6ségek egyi-
ke az, hogy nyissanak a tarsadalom iranyaba, egyrészt kapcsolatokat teremtse-
nek kilsé intézményekkel (iskola, konyvtar, munkahelyek), masrészt olyan
ismeretek, készségek és képességek elsajatitasara tegyék a hangsulyt, amelyek
megkonnyitik a fogvatartottak kézosségbe valé visszailleszkedését. Tgy sziiletett
meg egy egyuttmiikodési szerz6dés a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegye-
tem Humantudomanyok Tanszéke és a Marosvasarhelyi Biintetés-végrehajto
Intézet kozott. A bortonben tett latogatds utan az egyetemistak egy része 6n-
kéntes munkara kotelezte el magat, felvallaltak, hogy 6nismereti és kommuni-
kaciofejlesztd, valamint alkohol-, cigaretta- és drogprevencios csoportokat tar-
tanak a fiatalok szamara. Ebben a tanulmanyban az 6nismereti és kommunika-
ciofejleszté kiscsoport munkaja keriil bemutatasra, {runk a csoportban részt-
vevé fiatalok sajatossagairdl specidlis élethelyzetitkb6l adédodan, a csoportfo-
lyamatrol, a tevékenységek alapjaul szolgalé jatékokrol, gyakorlatokrol, valamint
levonunk néhany kovetkeztetést.

Fogvatartott fiatalok

A bortén egy mesterséges élettér, amihez a fogvatartottak id6ével meg-
tanulnak alkalmazkodni, viszont ha ezek az alkalmazkodisi mintak tul erésen
rogzilnek, zavarhatjak a késébbiekben a szabad életben valé boldogulast
(Boros 2002). Ez az egyik indok a sok koziil, amiért elengedhetetlen a fogvatar-
tott fiatalok 6nismeretével, kommunikaciéfejlesztésével foglalkozni, akik 6rém-
mel létesitenek kapcsolatot a kiilvilaggal a segité személyén keresztil, mivel igy
kozelebb keriil hozzajuk az otthonuk, tovabba a beszélgetések soran személyre
szabott figyelemben van részik, ami segiti 6ket az 6nmagukra talalasban.

A fogvatartott fiatalok serdiil6-, illetve fiatalkoruak, akik életkori sajatos-
sagaikbol adédodan is hajlamosak a véltozasra mind viselkedésben, mind kogni-
tiv, emocionalis szinten. A veliik val6 foglalkozas soran valtozik a nézetrend-
szeriik, a csoportnyomas vezérli a viselkedéstiket, mas baratvalasztasi motivu-
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maik kertilnek el6térbe. A fogvatartottak baratvalasztasaval fontos foglalkozni,
mert hasonlé koru fiatalokkal vannak kapcsolatban, laknak egytitt egy zart
élettérben, és a baratsag lehet jelen helyzetikben a legintenzivebb személyes
kapcsolatuk. Egy ausztraliai altalanos iskolasok koérében végzett kutatas arrol
szamolt be, hogy a gyerekek a legjobb baratjukat a gondoskodashoz (szeretet,
torédés, vigasztalas, védelmezés, elérhet6ség, bantalmazas hianya) tartozé és az
egyuttérzéshez (kolesénds fontossag, kolesonds megértés, osztozas egymas él-
ményeiben, kozés hobbi, érdeklédés) kapcsolodo attitdddel jellemzik (Cole—
Cole 2006). A serdiil6korba 1ép6 gyerekek a kolesonds bizalommal, a kélesénds
rokonszenvvel, a segitGkészséggel, a szolidaritassal, a hasonlé érdeklédéssel és az
izléssel, a régi ismeretséggel, az egyitt eltoltott id6vel indokoljak a baratvalasz-
tasukat (Zsolnai, id. Zsubrits 2007). A bortongengek szempontjabdl kifejezet-
ten jelent6s, hogy ebben az életkorban megné a kortars kapcsolatok fontos-
saga, er6sodik a tarsas kontroll.

Identitaskeresésiiknek is tulajdonithato, hogy zavarosan dontenek a j6 és a
rossz kozott, ezért a tizennyolc éves korig elkovetett bliincselekményekhez elné-
z6bben viszonyul a toérvénykezés is. Tapasztalataink is azt mutatjak, hogy tob-
ben kivancsisaghdl, egy gyerekkori meggondolatlan bolondsag, kalandvagy
miatt keriiltek racsok mogé.

Ebben az életkorban szimbdlumokat hasznalnak, a szimbdélumok mo-
gotti eszmékhez konform moédon igazodnak, és ezaton alakul ki a fogyasztoi
magatartas. MegjegyzendS, hogy a fogyasztdi tarsadalom altal meghatarozott
értékekhez val6 igazodas a fiatalkordakat kabitoszerfogyasztasra vagy vagyon
elleni bincselekményekre késztetheti.

Ismert bortonjelenség, hogy egyes fiatalkoru fogvatartottak a beborton-
z¢és idején nem rendelkeznek szexualis tapasztalatokkal, ugyanakkor a szexualis
vagy és a frusztralé bezartsag egyideju jelenléte vezethet a borténben idénként
el6forduld fiatalkord homoszexualis erészakhoz. Megfigyelések azt mutattak,
hogy a férfiak korében az erészakos szexualis kapcsolatok a gyakoriak, a n6knél
viszont az ilyen jellegli kapcsolatok alapja a torédés és a szeretet (Boros 2002).

A fiatalkora fogvatartottak erkolesi fejlédése visszamaradott specialis
élethelyzetiik miatt is, Kohlberg (1976, id. Cole — Cole, 20006) erkolcsi fejlédés
elmélete szerint altalaban a harmadik szakaszig sem jutnak el, ami azt jelent,
hogy folyton masok elvarasainak akarnak megfelelni, igénylik, hogy masok {tél-
jék meg cselekedeteiket. A fogvatartott fiatalok kézvetlen kornyezetében nin-
csenek vagy kevesen vannak hozzajuk kozel allé olyan személyek, akiket példa-
képiknek tekinthetnének erkolesi értelemben, ami alapvets fontossagu a reszo-
cializaci6 szempontjabol.
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A fiatalokkal végzett formativ munkarol

A tevékenységek kiscsoportban zajlottak 6sszesen nyolc alkalommal,
illetve egy, masfél o6ras idStartammal. A kiscsoportos tevékenységet harom
egyetemista vezette tobb alkalommal a b6érton egy pszicholégusanak a jelenlé-
tében Altalinos célok kozé tartoztak a kévetkezk: egymas megismerése, bizal-
mi 1égkor kialakitasa, az Onismeret és az Onkifejezés fejlesztése, a kommunika-
cios készségek fejlesztése, egyuttmikodés, empatia fejlesztése. A célok megva-
l6sitasa érdekében a nyolc alkalom strukturalt jatékai, gyakorlatai a kovetkezd
témakra fokuszaltak:

1. alkalom: ismerkedés, szerz&déskotés;

. alkalom: verbalis és nem verbalis kommunikacio;
. alkalom: kommunikaciés stilusok;

. alkalom: érzelem- és 6nkifejezés;

. alkalom: 6nismeret fontossaganak tudatositasa;

. alkalom: pozitiv énkép kialakitasa;

. alkalom: egyén és csoport kapcsolata;

8. alkalom: kiértékelés, lezaras.

A nyolc tematikus alkalom sajnalatos médon nem kévethette egymast
folyamatosan, volt egy honapos megszakitas, mivel a borténben jarvany tort ki,
¢és az intézmény karanténba kerlt.

~N UK~

A helyszin

A fogvatartasi intézet egy termet biztositott a csoportfoglalkozasok leve-
zetésére. Ebben a teremben hasonl6 jellegt tevékenységek zajlanak. Itt ugyan-
akkor lehetéség nyilik az egyéni és csoportos foglalkozasok soran alkotott
munkak kiallitasara. A teremhiany miatt egy nagyobb termet valaszfallal ketté-
osztottak. Ily médon lehetéség adodik két tevékenység parhuzamos lebonyoli-
tasara, ami idénként megnehezitette a munkat. A kénnyed atjarhatésag pedig
akadalyozta a bizalmi 1égkor kialakitasat és fenntartasat, amely elengedhetetlen
egy Onismeretet célzé csoport esetében. Igyekeztiink a lehetéségekhez mérten a
helyszint baratsagossa tenni killonb6z6 képekkel, gyertyakkal, zenével.

A résztvevik

A csoport nyolc résztvevével indult, azonban a folyamat soran paran le-
morzsolédtak. Ennek oka egyrészt a borton szabalyzata, ugyanis a 21. életévet be-
toltott fogvatartottakat athelyezik a felnSttkordak bortonébe, masrészt a résztve-
v6k kozil sokan dolgoznak, ezért nem mindig tudtak résztvenni a foglalkoza-
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sokon. A csoport 6sszetételérdl elmondhatd, hogy 18 és 21 év kézotti magyar
nemzetiségd fiatalokbdl allt. A csoport heterogén volt lakhely, csaladi hattér,
iskolazottsag és kultira szempontjabol.

Kezdetben gondot jelentett, hogy a résztvevék kozil paran olvasasi és
irasi nehézségekkel kuszkodtek, és a tobbiek nem tanusitottak kell§ tirelmet
velik szemben, ami gyakran megjegyzésekben, kinevetésben nyilvanult meg. A
szerepek a csoportban hamar kérvonalazédtak. Mar az elsé harom alkalom
utan kiderilt, hogy ki a dominansabb. Néhanyan ezt ugy reagaltak le, hogy a
dominansabb személyeket véleményalkotasban, viselkedésben utanoztak, és
visszahuzodottabbakka valtak.

A foglalkozasok elején a specialis helyszin ranyomta bélyegét a munkara,
mivel nagyon merevek voltak a csoporttagok, nem tudtak elvalasztani a cso-
portszabalyokat a borton szabalyaitél. Ez abban nyilvanult meg, hogy nyitott
kérdésekre mechanikus valaszokat adtak, a példak esetén nem tudtak elvonat-
koztatni a megadott mintatdl, a szabad cselekvési térrel pedig nem tudtak mit
kezdeni. Ezt jol szemlélteti a kovetkez6 példa, amikor az egyik gyakorlat soran
az lett volna a feladatuk, hogy mindenki a kapott szerepek szerint viselkedjen,
azonban ez egyaltalain nem mukodott, zirzavart okozott, a gyakorlatot le kellett
allitani, és id6t szanni a torténtek megbeszélésére.

Kezdetben meglepd volt az, hogy a résztvevék nem ismerik egymast, a
bérton falai kozott nincs lehetéség mélyebben megismerkedni, még akkor sem, ha
azonos részlegen laknak. Az adott kérilmények mellett kozrejatszik az is, hogy
nchezen tudnak megbizni egymasban. A gyakorlatok soran, ha egymast jelle-
mezni kellett, akkor a kiils6 tulajdonsagokra koncentraltak leginkabb. Id6vel ki-
dertlt, hogy nemcsak az egymas ismerete, hanem az 6nmagukrdl alkotott ké-
piik is szélséséges. Erdekes volt megfigyelni, hogy mennyire a végletekben gon-
dolkodnak 6nmagukrél, egy bizonyos tertleten vagy jonak, vagy rossznak tart-
jak magukat. A specialis élettérbdl adoddan pedig mas tulajdonsagokat {télnek
jonak és rossznak, mint ami a civil életben altalunk megszokott. Elény6s tulaj-
donsagnak tekintik példaul azt, ha egy személy hatarozott, dominans, fizikailag
erds, esetenként agressziv, mivel ez a borton keretei kozott a talélést segiti.

A csoportfolyamatrol

Az els6 alkalommal sor keriilt a bemutatkozasra, csoportszabalyok megbe-
szélésére, az elvarasok, az igények megfogalmazasara. Mire bejutottunk a bor-
ton falai k6z¢, a fiatalok mar vartak minket, pozitivan viszonyultak hozzank, ér-
dekl6déek voltak. Az igények és elvarasok kozott szerepelt, hogy legyen minél
hosszabb a foglalkozas és, hogy tanuljanak valami djat. A csoportszabalyok
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megkotésekor mar sokkal aktivabbak voltak, néhany résztvevé batran vallalta,
hogy az altala javasolt, és mindenki altal jovahagyott szabalyt felitja a kartonlapra.

A miasodik alkalommal interaktiv jatékokkal késziltunk. A kézdsen tor-
ténd alkotast nagyon élvezték, jol megoldottak egyiitt a kreativitast is igényld
feladatokat. Itt mar érz6dott, hogy 6nmagukrdl szabadon és nyiltan beszélni
szamukra nehéz, és a talzott szabadsag a jaték soran problémat jelent.

A kovetkezé alkalom témaja a kommunikacié volt, r6vid elméleti résszel
és interaktiv gyakorlatokkal késziltiink. Az elmondott informacidkra figyeltek,
és érdeklédtek a kommunikalast gatld tényezékrdl szolo feladatok irant. Ehhez
a szajrol szajra gyakorlatot alkalmaztuk, ami utan a k6z6s megbeszélés soran
arrol szamoltak be, hogy mennyire nehéz pontosan megjegyezni a hallott infor-
maciot, és mennyi félreértés sziilethet ebbdl. Ennek kapcsan beszéltink a
pletyka sziiletésének folyamatarol.

Ezutan a kommunikaciés stilusok kovetkeztek. Bemelegité feladatok
soran lehetségik volt egymasnak kérdéseket feltenni. A legtobb kérdés arra
vonatkozott, hogy ki mikor szabadul, mennyi id6t kell még a borténben
toltson. A csoport egyik résztvevoje egy altala ismert, a témahoz kapcsolédo
jatékot mutatott be, és megtanitotta ra a tobbieket is. Ugy értékeltik, hogy
ennck mindenképp helyet kell adni a munka soran, mivel ez a jaték agy a
bemutaté személynek, mint a csoport tobbi tagjanak sikerélményt nyujtott. A
kommunikaciés stilusok kapcsan a feladatok megvilagitottak, hogy a résztvevék
tObbsége az agressziot alkalmazza, mint probléma-megoldasi médszert. Szerep-
jatck soran egy szamukra ismerds helyzetet vittlink be, a bortonélet aktualis
problémait kellett eljatsszak. Itt nagyon jol korvonalazodott az agressziv megol-
dasra val6 hajlam.

Az Onismeretet célzé jatékokkal kapcsolatosan arra tettik a hangsulyt,
hogy ki milyen tulajdonsaggal, készséggel, képességgel rendelkezik, miben
szeretne fejlédni, milyen tervei vannak a jovot illetéen, kik azok az emberek,
akik modellértékek szamukra és, hogy milyen kapcsolatban vannak a tar-
saikkal. Olyan gyakorlatokat alkalmaztunk, amelyek soran 6nmagukat, tarsaikat
kellett jellemezzék, és alkalmat kaptak arra, hogy visszajelezzenek egymasnak az
esetleges véleménykiilonbségeket illetéen. Példaul a varazsbolt nevd gyakorlat
soran mindenki valasztott maganak harom olyan tulajdonsagot, amelyben
fejlédni szeretne. Ezutan — a tobbiekkel egyiitt — megbeszélték, hogy mit kel-
lene tennitik ennek érdekében.

A modellértékd személyek bemutatasakor érdekl6déssel figyeltek egy-
masra, f6ként akkor, amikor arrol volt sz6, hogy ki milyen nehézséggel szembe-
sult, hogy kizdoétte le az adott nehézséget, milyen mas érdekesség jellemzé az
életére. A jovSkép megfogalmazasa soran nagyon bizonytalanok voltak. Habar
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varjak, hogy szabaduljanak, nem mindenki tudja,
hogy utana mihez akar kezdeni, mit fog csinalni. Erre
a témara az egyik fiatal nagyon hevesen reagalt, és 6
azt fogalmazta meg, hogy kevés benne a kitartas, az
elszantsag, ezért nem érzi stabilnak a j6v6jét, és habar
minden este a jovébeli tervein gondolkodik, még
nem sikerlt kivalasztania a neki megfelel6 utat.

Az Onismereti témakort agyagozassal zartuk,
amit ugy vezettink fel, hogy az 6nkifejezés egyik esz-
koze, amely segit abban, hogy a benniik 1év6 érzése-
ket, élményeket életre kelts¢k. Minden résztvevd ka-

pott egy agyagdarabot, és az volt a feladatuk, hogy
megalkossak bel6le a szamukra fontos személyek,
események, helyszinek jelképét. Az agyagozast teljes
komolysaggal vallaltak, és az alkotas utan nyiltan in-
dokoltak az adott forma valasztasat. Az altaluk
alkotott munkak a mellékelt képeken lathatok.

Kovetkeztetések

A kezdeti célok atfogalmazédtak benntink a fo-
lyamat soran a kovetkez6képpen: bizalmi 1égkor kiala-

kitasa, iranyito-iranyitott helyzet megszintetése, kom-
munikaciés stilus megvaltoztatasa, kolesonds elfoga-
das fejlesztése. A csoportfolyamat kozepe tajan be kel-
lett latnunk, hogy nehéz a helyzet specifikussagabol
adodoan az alapvet6 bizalmi 1égkor kialakitasa, és gy
o6namitas lenne a korabbi célokhoz valé gbresos ra-
gaszkodas.

Azt tapasztaltuk, hogy a csoporttagok azokat a
dolgokat, amelyek rajuk nézve terheléek vagy kelle-
metlenek, egyszerien blokkoljak. Nem beszélnek ar-
rél, ami nekik fajdalmat okoz. Ha meg is emlitenek eb-
b6l valamit, azt csak nagy altalanossagban teszik.

Pozitivumnak értékeljiik, hogy sikerilt kicsit fel-
lazitani az iranyité-iranyitott szerepkoroket, a kommu-
nikaciés stilusokban pedig enyhe valtozas kovetkezett
be. A kezdeti agressziv reakcidk a csoportfolyamat vé-
gére megszelidiltek, gyakoribb volt az asszertiv
megnyilvanulas. Egyre jobban figyeltek egymasra, és
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megértébbé valtak a masik személye irant. Képesek voltak az egyéni megnyilva-
nulasokat az 6sszefiiggéseikben latni, igy mar nem nevették ki egymast, és nem
gunyolodtak egymassal. Az is észrevehetS volt, hogy egymast jobban megis-
merték, és ezaltal segit6készebbek lettek. Tovabbi pozitivum, hogy a specialis
helyzetbdl adédodan a fiatalok értékrendje (negativ tulajdonsagok pozitiv meg-
itélése) némileg megvaltozott a kovetheté példaképekrdl és tulajdonsagaikrol
52616 beszamoldk alapjan. A kreativ, alkotast igénylé foglalkozasok altal pedig
novelhetének bizonyult az 6nkifejezés sikeressége, valamint nyitottabbakka val-
tak.

Negativ érzés szamunkra, hogy az egyik kertlé magatartasu fogvatartot-
tat nem sikertlt bevonnunk a folyamatba, igy fokozatosan kimaradt. Zavaré té-
nyez6 volt, hogy a befejezé alkalom a bortonben kit6ré jarvany miatt egy hona-
pot csuszott, igy nehéz volt a visszarazodas, és nehézzé valt a folyamat kiérté-
kelése is.

Osszegzés

A fogvatartottakkal valé6 munka nagyon pozitiv hatassal volt rank, 6riasi
szakmal tapasztalatra tettink szert, mivel a borténben valé csoportos munka
folyamatos rugalmassagot, Otletességet és gyors helyzetfelismerési képességet
igényel. Meglatasunk szerint fontos, hogy az ilyen jellegi kezdeményezések fo-
lyamatosakka valjanak, mert hozzajarulnak a fogvatartottak kénnyebb visszail-
leszkedéséhez a tarsadalomba, valamint fejleszti a segit6 hivatast valaszt6 egye-
temistak szakmai személyiségét.
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A webquest-modszer

A webquest-technika egy 4j modszert javasol, mely azon a fégondolaton
alapszik, hogy a tanulok sajat eréfeszitéstk aran boévitsék ismereteiket. Ez a
modszer tulajdonképpen megegyezik az ismereteknek az interneten vald kere-
sésével, de ugyanakkor szorgalmazza az egylttmikodés altali tanulast is. Ezt a
technikat 1995-ben az Amerikai Egyesilt Allamokban Bernie Dodge és Tom
March, a San Dieg6-i Egyetem tanarai fejlesztették ki.

A webquest egy olyan tanitasi-tanulasi minta, mely megtanitja a tanuldkat
arra, hogy tudatosan hasznaljak a szamitogépet (¢s egyaltalan az Gj médiat), és
) tanulasi kultdarat biztosit szamukra.

A webquest-mddszer f6ként abbdl all, hogy a tanuldk kész informacidkat
vesznek at az internetrdl, mely segiti 6ket abban, hogy 6nalléan tanuljanak,
hogy javitsak a tanulmanyi eredményeiket, hogy sajat magukat értékeljék, és
nem utols6 sorban, hogy a tudasszintjitket néveljék.

Ennek a médszernek az alkalmazasa abban segiti a tanuldkat, hogy cso-
portosan, autentikus anyagokat felhasznalva oldjanak meg egy feladatot. Ezen
anyagok az interneten talalhaték, de mas forrast is lehet hasznalni, mint példaul
tankonyveket, folyoiratokat, Gjsagokat stb. Ez a mddszer a frontalis modsze-
rekhez képest egy alternativa akar lenni, az ily médon szerzett ismeretek a tanu-
16k 6nall6 és fiiggetlen munkédjan alapszik, a cél pedig az, hogy a diakok sajat
hozzajarulasukkal szerezzenek ismereteket.

Miben all a modszer?

A modszer abban all, hogy a tanar megalkotja a lecke médszertani vazat
(a webquest-dokumentumot), melyet a tanulok tartalommal kell megtéltsenck.
Ez a dokumentum segiti a tanuldkat a tajékozodasban, és egyben megadja az
iranyt is, amerre haladniuk kell. A webquestnek legalabb a kévetkezd 6 szakaszt
kell tartalmaznia:

1. A bevezeti. Ebben a szakaszban bevezetjik a tanulokat a téméaba, meg-
tudjak, mivel kell foglalkozniuk. Ez a ,,problémahelyzet”. Egy révid anyag ismer-
tetése alapjan (kisfilm, mese, torténet, Ujsagcikk stb.), bevezetjik a tanuldkat a
témaba, és egyben motivaljuk is Sket, hogy ezzel a témaval foglalkozzanak.

2. A muntkafeladat. Miutan bemutattuk nekik a témat, megtudjak konkré-
tan, hogy mit kell tennitik. A téma komplexitasa fligg a csoportok Osszetételé-
t6l, a tanulok koratdl és a megadott munkaidétél. Ebben a szakaszban a tanu-
16k a témahoz és feladathoz apré moédositasokat, kiegészitéseket javasolhatnak.
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A munkafeladatot a pedagogus tisztan és egyértelmien kell megfogalmazza,
hogy a tanuldk tisztdban legyenek azzal, hogy mit kell tennitik. A tanirnak
figyelmesnek kell lennie mar a téma kivalasztasaban is, azért hogy a diakok az
informaciészerzéshez ne ,,copy&paste”-t hasznaljanak.

3. Az anyagok. A tanar a tanuldknak egy weboldalas listat bocsat a ren-
delkezéstikre, amely 6ket a tajékozddasban segiti és kiindulopontként szolgal.
Ezen kivil még mas anyagokat is hasznalhatnak, mint pl. lexikonokat, szétara-
kat, ujsagcikkeket, konyveket, folyoiratokat, CD-ket és természetesen a tan-
konyvet is. E-mail-en is kérhetnek informacidkat.

4. A muntkafolyamat. Ebben a szakaszban minden tanulénak kiadjak a fela-
datat, megbeszélik a 1épéseket, a prioritasokat, a szabalyokat, a hataridéket,
valamint mas szervezési kérdéseket is. Ebben a szakaszban folyik a tényleges
munka, azaz az informacidkeresés, kivalogatas, 6sszeillesztés, formaba 6ntés. A
tanuldra nézve ez a szakasz a legfontosabb és a leghatékonyabb.

5. A bemntats. Minden csoport/egyén bemutatja kutatasa és keresése
eredményeit, tulajdonképpen a ,terméket”, power point, weboldal, képes-
szoveges Osszeallitas, jelentés, fogalmazas, levél stb. formaban. Ebben a sza-
kaszban a tanuléknak be kell mutatniuk azt, amit a tanar t6lik kért, és itt derul
ki, hogy mennyire felelnek meg az eredmények a tanar elvarasainak. Ebben a
szakaszban a diakok tanulnak egymastdl is, ekkor latszik meg, ki mennyire
komolyan és mélyen foglalkozott a téma kidolgozasaval, illetve a feladat
megoldasaval.

6. Az értékelés. Ebben a szakaszban a tanuldk elgondolkodhatnak az alta-
luk elért eredményeken, a tanar is elmondja véleményét, ekkor deriil ki, hogy
hol sziikségesek az esetleges korrekciok. (A tanulok megkapjak a tanar feed-
back-jét.) Hasznos és hatékony lehet ilyenkor egy kis véleménykutatas egy kér-
déiv alapjan, melyben a tanar rakérdez a feladat, a munka és az eredmény
kellemes és kellemetlen oldalaira, melyben a tanulok 6szintén kifejezhetik véle-
ményiiket a tevékenység sikereirdl és esetleges kudarcairél. Ez is hozzatartozik
a webquest-hez!

A webquest fajtai: Altaliban két féle webquestrdl beszéliink: a révid (2-8
oras) és a hosszu (féléves) webquestrol.

A didaktikai koncepcio

Ennek a médszernek a koncepcidja egy épité jellegh (tanulasi) elméletre
alapszik. A tanuloknak nem ,,télcsérrel toltjiik be” az ismereteket, hanem sajat
maguk kell hogy megkeressék a sziikséges informaciot. Ez a médszer nem a
tanar altal kozvetitett ismeretekre kotlatozddik, hanem a tanuldk 4ltal keresett,
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megszirt és kidolgozott informacidkra alapszik. Nem a tanar altal lediktalt in-
formaciokat kell visszaadniuk, hanem azokat az ismereteket, amelyeket elsajati-
tottak sajat keresésiik és kutatasuk altal. De a tanuloknak meg kell tanulniuk
megtalalni az informaciokat, 6sszefliggésbe kell ezeket hozniuk, egy ismeretha-
16zatot kell felépiteniiik, és ebben kell magukat kiismernitik. A mddszer 1ényege
nem az ismeretek visszaadasa, hanem azok megkeresése és felhasznalasa. Az
informacié nem tinik el, nem felejtédik el, hanem egy egésznek a részévé valik,
melyeket tjabb és Gjabb kontextusokban és helyzetekben fel tudnak hasznalni.

A pedagogus szerepe

A tanar szerepe megvaltozik: 6 mar nem kozvetit informaciokat, csupan
elkiséri tanuldit ezeknek a megkeresésében, a tanar mar nem a mindentudé, ha-
nem a tanulok tesznek szert az informacidkra. A tanar szerepe hasonlit az ed-
z6éhez (a sportban). A tanar megfigyeli a diakokat, segiti, iranyitja 6ket, rendel-
kezésiikre bocsatja a szitkséges anyagokat, de az effektiv munka a tanuloké.
Ugyanakkor a tanarnak figyelnie kell arra is, hogy ne Iépjen fel a ,,pillango-
effektus” (,,Schmetterlingsetfekt”), azaz a tanulok ne ugorjanak az egyik témarél
a masikra, ne valjanak feliletesekké, hogy az ismeretek elsajatitasa ne torténjen
meg. Mik6zben a tanar a tevékenység hata mogott van, a tanuldk eldl vannak,
és 6k azok, akik tevékenykednek és akik a figyelem kézéppontjaba kertlnek.

A modszer el6nyei

A modszer legnagyobb elénye az, hogy kényszer, magolas és a tanar vagy a
szil6 alland6 noszogatasa nélkiil lehet jelentés mennyiségli ismeretet elsajatitani.

Az informacidkeresés és -feldolgozas manapsag nagyon elterjedt, az élet
majdnem minden tertletén hasznaljak. Az internet rengeteg nem valogatott,
nem rendszeresitett informaciot tartalmaz. A tanuléknak meg kell tanulniuk
ezeket megszirni és felhasznalni, hogy csak azt vegyék at, ami nekik szikséges.
Ez a médszer erre is tanitja a didkokat.

Egy masik elénye az, hogy a tanuldk tébb informaciét tudnak meg, mint
amennyire sziikséglik van. Elsésorban azokra az informaciokra dsszpontosita-
nak, amelyekre éppen sziikségiik van, de barmikor visszatérhetnek olyan infor-
maciokra, amely szamukra érdekes és hasznos.

Habar csak egy mellékes el6ény, de mégis fontos, hogy a tanuloknak lehe-
téségiitk nyilik arra, hogy ennek a médszernek a segitségével megtanuljak ésszel
és helyesen hasznalni az internetet. Ugyanakkor fejlesztjik a tanulék média-
kompetenciajat is, mert a szamitégépen kivil mas forrasanyagot is felhasznal-
nak.
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Egy kovetkez6 kompetencia, amit ennek a médszernek a segitségével fej-
lesztiink, az a szocidlis kompetencia, hisz a témat legtobbszor nem csak egy
tanulé dolgozza ki, hanem csoportban dolgoznak. Ezért sziikséges a feladato-
kat helyesen és aranyosan felosztaniuk, a hataridéket betartaniuk, arra vigyazni-
uk, hogy a ,,végtermék” minéségi legyen, hogy bizonyos kérdésekben kézos
nevezore jussanak, hogy felelésséget vallaljanak a feladatukkal és a bemutatott
munkdjukkal szemben. Sokat fejlédik az egylittmikodés, a tolerancia, de az 6n-
ismeret is.

Egy modern tanulasi médszerrél 1évén sz6, a webquest iskolainkban
befogadhato, hisz pillanatnyilag a pedagégusok tébbsége inkabb a hagyoma-
nyos modszerek hive, melyek sokszor unalmasak, a tanuldk elvarasaival szem-
ben nem megfelel6k. Tanuléink ma mar egy informatizalt tarsadalomban élnek,
szeretnek U informacidkat birtokolni az érdekl6désiiknek megfelel6en.

A moédszer hatranyai

Az elsé hatranya az idéigényesség. Mivel nagyobb témakrdl van szé, a
tanuloknak egy bizonyos id6re van sziikségiik, hogy a témaknak utanajarjanak.
Ez veszélyeztetheti a tanterv megvalositasat. Ezért ajanlom inkabb a révid
webquest-eket.

Egy masik hatranya az, hogy sok pedagégus még nem képes webquest-
dokumentumot Osszeallitani, habar egyre kevesebb azon pedagdégusok szama,
aki nem tud szamitégépen megfeleléen dolgozni. Az interneten szamos web-
quest-dokumentumminta talalhat6, igaz a legtobb idegen nyelven (nem roma-
nul vagy magyarul).

Egy utols6 hatranya az, hogy ezt a moddszert hazankban nem igazan
ismerik, sok pedagogus és szulé ugy gondolja, hogy ez egy szorakoztatd és id6-
toltésre vald6 modszer. Mint minden djdonsag, ez az Gj modszer is sziilhet ellen-
szenvet vagy tartézkodast.

Felhasznalasi teruiletek

A webquest-modszert tobbek kozott az frott szoveg olvasasara és megérté-
sére hasznalhatjuk. Minden korosztalynal hasznalhat6, természetesen figyelembe
véve a tanulék koranak sajatossagait. Interdiszciplinaris témaknal is hasz-
nalhat6, de a felnéttoktatasban, példaul a tanartovabbképzésben is. Vannak
mar programok az elemistak oktatasahoz is; az V-VIII. osztalyokban és a
liceumi oktatasban ez a médszer gond nélkil hasznalhaté.
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Sajat magam is kiprobaltam ezt a modszert X. osztalyos tanuldkkal,
német nyelvbdl. Kétoras webquest-et készitettem el8, a téma megfelelt a tan-
tervnek. A tanulok maximalis figyelemmel és komolysaggal dolgoztak. A téma:
Dentsche Stidte INémetorszagi varosok). Olyan informacidkat és képeket hoztak
a tanulok, amelyeket én egyedill nem lettem volna képes bevinni 6rara. Olyan
részletekre lettek figyelmesek, melyeket én kihagytam volna, de szamukra
nagyon érdekesek voltak. Elvezték a munkat, a »végterméket”, amely a varosok
roévid bemutatdja volt. Annyi informaciot gyGjtottek, hogy a kovetkezé felmé-
rén egyesek még ebbdl a témabdl ,éltek”, ezeket az ismereteket is felhasznal-
tak, amikor a felméré témaja ezt engedte. Tehat nagyon hatékony, érdekes és
modern moédszerrdl van sz6. A didkoknak nem kell magolniuk, hisz annyit
olvasnak az adott témardl, hogy a kelletnél is tobbet jegyeznek meg, csak rend-
szerezniik és bemutatniuk kell, amit 6sszegydjtottek és feldolgoztak.
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Szerepek és maszkok, avagy a posztmodern pedagdégia
szinevaltozasa

Kulcsszavak: pedagdgiai  szerepvikunm, —alkotd  iskola, iskolai  s3ervezet,
emancipdcios pedagdgia, iskolai agressid, postmodern nevelés, kommunikativ cselekvés

A pedagdgiai szerepvakuum

Szulék, pedagégusok, gyermekek egyre gyakrabban kérdezik: Quo vadis
schola? Mert azt a vak is latja, hogy a szerepek Osszekuszalodtak, a szerepidenti-
tasok 6sszezavarodtak és mindenki keresi a helyét, keresi az egység lehet&ségét.
Vagy csak néhany, a posztmodern pedagogiatél magat tavolabbra pozicionalo
pedagégus? Hogyan is mikodhetne normalisan az oktatas szervezete, ha két
nagy alszervezetének — a pedagoégusokénak és a diakokénak — egysége kétes?
Mert az egység, a jol funkcional6 szervezet olyan, mint a kételet alkotd szalak
erés kotege, hogy a Wittgensteintdl kolesonvett hasonlosaggal éljek. No persze
a reform, az elhiz6doé kapkodas, az ,eredeti” konformizmus mindenhez, ami
eurépai, és mindenhez, ami balkani, a minden miatti pénzhianyra mutogatas
(utalas) odaig jutvan, hogy lassan nem tudni, kié is valoban az iskola? ki a veze-
t6je? ki az alarendelt, ki a folérendelt? ki a pedagogus, a sziilé, a gyermek?
meddig az allam, az 6nkormanyzat, az iskolai autonémia? Abszurd torzitasok,
eltalzott morfondirozas?

Azt gondolom, nem vagyunk tavol az igazsagtdl, ha a fennalld helyzetet
pedagdgiai szerepvakunmbkeént értelmezziik. Pedagogiai szerepvakuumnak tekintem
az iskolai szervezet hierarchikus rendszerének olyan szintl fellazulasat, amikor
a poziciokhoz tGz6d6 szerepek zeljesithetisége deficites. Az itt a kérdés, hogy a
ma iskoldjaban szerepek-e a szerepek, vagy csupan maszkok? Keresstik egytitt a
feleletet.

A demokratikus elvek eltorzitott és eszményitett objektivacidja latszik fel-
sejleni az oktatasi-nevelési gyakorlatban. Mintha ma az alkotd iskolai vezetés lenne a
ciki, a kényelmes, a (poszt)modern, ami hajtott és jo, ha nagyfoku vezetdi tu-
datossag és tapasztalat all mogotte, de rossz is lehet az inkompetens vezetd
kezében. Az inkompetens nem feltétleniil a vezet6i készség, kapcsolat, kom-
munikacié és kompetencia hianyara utal, hanem a kisarkitott, pozicibmegtarta-
saért vallalt kompromisszum-magatartasra (nem készségre), és elsésorban arra.
Minden esetre ugy tdnik, hogy a pedagogiai posztmodern eszmény kiteljesi-
tésének az a termékeny talaja, amely alkalmas az oktatas-nevelés egyéniesitésére
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(atomizalasara?l), az egyénekre haritvan a felel6sségek zomét. Nem rossz, de al-
kalmazasa nem egyszert dolog. A rosszul felfogott alkoté iskola kedvezhet a
pedagogiai szerepvakuum kialakuldsanak, annal fogva, hogy az egyéni elképzelé-
seket tamogat6é vezetés, mint olyan, hattérbe vonul, nem implikalédik, nem
tartja feladatanak az Gsszehangolt célkijelolést, igy aztan kénnyen elmehetnek
egymas mellett az egyes pedagdgusok altal kijelolt célok, érdekek, amelyek tt-
kozhetnek is, ami sérilékennyé teszi az iskolai szervezet mikodését. Az iskolai
szervezet egysége amugy is eréfeszitéssel tarthatd fenn — erre kellenek a kon-
szenzusos szabalyok és szankciok —, hiszen a pedagdgusok és a gyermekek
céljai, érdekei gyakran szembe keriilnek egymassal, nem is szélva a szul6i szféra
tercialis, am nyomasgyakorld és ,,szupervizal6” jelenlétérél. Azt latni, mintha
eltinében lenne a ,,hagyomanyos” schola. A vezetbi és pedagogusi szinteken
formalissa lesznek a cél- és feladatmegfogalmazasok, hadd lebegjen mindenki
koril az egyéni felel6sség ethosza. Nem is baj ez, mihelyt felnéttiink a felelSs-
séghez, ismerjik szerephatarainkat, gyakoroljuk szerepeinket, és tudataban
vagyunk a szerepeinkhez kapcsolédé kotelességeinknek, jogainknak, csak hat
. a tarsadalom begytrazik az iskolaba. Lessez fair! — igy kialtozunk, mik6zben a
vezet6k foggal-kérommel ragadjiak a hatalmi kormanyrudat, és nincs érdek-
kiallas az iskolaért, az iskola kbzosségéért, csak vagdalkozo ostorcsapas, fenye-
get6 brigadlatogatas. Reszkessetek, gy sincs minden a rendjén! Persze azt csak
a régl kreativ tapasztalat sugallja, hany tonna papirnak kell a taskaban lapulnia,
mikézben foghfjas a magyar nyelvii tankényvellatas, és elmarad a Nemzeti
Tanterv Tanacs, mai széhasznalatban a Curriculum Tanacs iskolai program-
ajanlata néhany tantargy esetében (pl. Tanacsadas és hivatasnevelés, Polgari ne-
velés, Egészségnevelés stb.), vagy esetleg az internetre valé hivatkozassal
torténik az informalas — ez és ez megtalalhat6 az edu.ro honlapjan —, csakhogy
az iskolak nem tudjak biztositani — néhany kivételtdl eltekintve — az internethez
valé hozzaférést a szaktanarok szamara is. Az internetes informal6das legjobb
esetben is az infotanar kolléga idejére-kedélyére, illetve a géppark hasznal-
hatésagara — értsd szabad infoterem, ahova nem szabad halandé tanarnak be-
lépni, vagy mikods gépkapacitas — bizatott. Mikor és miben kell az iskolai
vezetdi szintnek kozbeavatkoznia és meddig tart szerepe, hogyan jogos és ildo-
mos gyakorolnia hatalmi kompetenciait? — Nehéz megmondani. Mert a vezetés
nem koénnyt dolog, azt meg kell tanulni, és olyan stilust érdemes kialakitani,
amely pozitiv szervezeti atmoszférat teremt, krokizza az intézmény arcélét.
Nos, mit tehet a direktor? Ha magas foku a szociabilitasa, kommunika-
cios partnerségre torekszik beosztott tanartarsaival, igy megel6zi a kirekesztett-
ségl vezetSi élményt, mert erds és fenntarthaté bizalom alakul ki k6z6ttik anél-
kil, hogy szerepsértéseket, szerepfeszilltségeket vagy szerepkonfliktusokat
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kellene elviselnie, mikézben a barikddon kiizd6 tanarok intézményi sziikségle-
teit is figyelemmel tudja kisérni. A partnerség alapja a korrektség és az egyen-
rangusag. Ha nem mukédik az ilyenszerd szituacid, akkor szerepzavarral allunk
szemben. Ahelyett, hogy minden tag a sajat szerepét jatszana, maszkokat
oltenek fel. A vezetés egy un. kulcsemberen keresztil is gyakorolhaté. Ilyenkor
a formalis vezet6 ugymond a hattérben mukodik, olyan dontéseket hoz,
amilyen informaciokat a kulcsember szallit. A kulcsember kénnyen kiragadhatja
a vezet6 kezébdl a hatalmat, hiszen & erésen fiiggd helyzetben iranyit, vezet,
szervez és ellendriz. A vezet6 szerep konnyen formalissa valik, a szerep maszk-
ka degradalédik. Mindez nem tesz jot az intézményi életnek. Aztan még az is
lehetséges, hogy a vezeté a burokratikus hierarchia csicsara helyezkedik, és
mindent szigord hivatali Gton intéz el, de ilyen esetben kénnyen elszigetel6dhet
hatalmi szerepében, amely miatt nagyfoka bizonytalansag kisérheti dontéseit,
hiszen a blirokracia rendkivil erds sziréként muikodik, emiatt aztan a dontése-
ket megalapozé informaciok, ismeretek korantsem mondhatok megbizhatok-
nak. A kiérlel6dott tanari sziikségletek szoba ontése is elmarad gyakran, hiszen
a burokratikus vezetés nem kedvez az alulrél j6v6 kezdeményezéseknek. Aztan
meg ott van a demokracia, amely normalis esetben rontja a biirokracia hitelét.
A mai iskolaban a vezetési szituacidkat nem a direktorok valasztjak meg
kénytik-kedvik, személyiségiik és tehetségiik szerint, mint hajdan, hanem alkal-
mazkodnak a kihfvasokhoz. A hagyomanyos iskolai szervezeti szintek oszladoz-
nak-bomladoznak, és egyre erételjesebben tor elre a kézépszertiség. A peda-
gogusi palya egyre kevesebb joggal, és egyre tobb felel6sséggel terhes. Megkoc-
kaztatom kijelenteni, hogy az intézményi vezet6i szint, beleértve az osztalyfo-
noki vezetést is, atemel6dik a nagy szuléi-tamogatdi-szponzori érdekszféraba, a
szakmaisag a gazdasagi szempont hona ala kertl. Az irigylésre méltatlan, am
ahithat6 hivatasszakma — napszamosi bérbdl él6, de diplomas foglalkozasi aga-
zat — észrevétlenil az ,,apam félzsebre vagja az egész tanari kart”-szindréma és
a szul6i nyomas ala, esetleg a hierarchia magasabb utasitasi-elvarasi régiéiban
megfogalmaz6dé vagy/és gazdasigi érdekek Utk6z8 zondjaba sodrédik, igy
aztan nem csoda, ha 4j szerepek rajzolédnak és rajzanak ki, és maszkok mogé
bujnak a hagyomanyos és bevalt aszimmetrikus szerepek, amilyenek a visszaélé-
seket messze elkertil6 és atyailag gyakorolt direktori, osztalyfénoki, szaktanari
¢és pedagdgusi modusok voltak. A tantestileti szint célmegfogalmazasai is
persze ilyenkor idomulnak az atemelt szférak — értsd szil6k, gazdasag — elvara-
sathoz, nehogy — az istenért — tal magasra szokkenjen az allithaté mérce. Koz-
ben persze hangoskodnak, elégedetlenkednek és kovetel6znek, vallalva vagy
nem vallalva arcukat apak és anyak (sértés ne essék!), azt varvan az iskolatol,
hogy megoldja azokat a nevelési gondokat, amelyek a csaladra harulnak. Nem
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szabad elhallgatni, hogy nem egyszer a sziil6 az, aki szigort kbvetel az iskolatol,
am a pedagogus a védtelenség piedesztaljan 6vatossagot szobroz, nehogy a
gyermektdl, a szul6tdl, a feltigyelettdl vagy az utcardl agresszio érje.

A szerepgyakorlas mint a hatalomgyakorlas dilemmaja

Tulajdonképpen nem az a kérdés, hogy hogyan kell gyakorolni a hatalmat,
azaz a statuszbol adodo szerepet, hanem az, hogy a mikéntnek milyen a
hozadéka? A hatalom gyakorlasa megel6zi az anarchia — széls6séges eset — kia-
lakulasat. Ez csupan elvi megfontolas. Nem azt mondom, hogy a ma iskoldja
anarchikus struktarat képez le, hiszen a tarsadalom demokratikus (vagy milyen)
rendjét tikrozi vissza. Nem baj az, ha 4j meglatasokkal, elvarasokkal,
mentalitassal, magatartassal gazdagodik a pedagdgusi arzenal, sét kivanatos. A
régi rosszat valoban ki kell irtani a pedagdgiai eszkoztarbol, a sok abuzus miatt,
de a demokracidhoz meg kell érni, mert a demokracia nagyfoku felelésség,
minden egyes személy részérél. A felelésségvallalas a szerepvallalast is hordoz-
za, és forditva, a szerepvallalas a felel¢sségvallalast tételezi. Annak, aki vallalja
szerepét, nem szabad maszk mogé bujnia.

Vajon a posztmodern szemlélet tényleg felszabaditja az egyént az egységes
kovetelménykényszer aldl, vagy még nagyobb rabsagba taszitja? Mert a min-
denféle szituacidban valé dontés nem konnyd dolog, a dontések dilemmatikus
allapotokat generalnak, amelyek allandésulva személyiségrombolé hatasuak
lehetnek. A fejl6dé személyt csak akkor szabad magara hagyni, amikor képes a
felel6s dontéshozatalra, és ez akkor kévetkezik be — normalis személyiségfejls-
dés mellett —, amikor az ember, mint ,,a jelentések maga sz6tte haléjaban fiiged
allat” (Max Weber), tehat a maga teremtette kultiraban magabiztosan tdjékozo-
dik, mozog. Es itt a pedagégusok tapasztalati t6kéjét vétek teherként definialni.
Ezen persze lehet vitatkozni, de ne felejtsiik, a nevelés nem okozhat kart! Az
iskolanak nem szabad feladnia értékorientacids és jovGorientacios funkcidjat,
még akkor sem, ha néhanyan a diakok kézul ezt nehezményezik. A demokrati-
kus iskolanak a t6bbség javat kell szolgalnia.

A tanuldi szint persze olyan nagy 6nallésagra torekszik, hogy csak a piac-
gazdasag kereslet-kinalat szabalya szab korlatot neki. Vagyis: ki kiért van? A tanu-
16 azt hiszi, mert ez taplalédik bele a piaci hatasok alatt, hogy 6 az ur, minden
6érte van. Ez az igazsagnak csak az egyik oldala. Ebben a logikaban a tanar is
azt mondja: nélkilem nincsen iskola. En vagyok az, aki ad, te vagy az, aki kap.
Nos, akkor ki az aliarendelt? igy tehat nem érdemes feltenni a kérdést, mert
nem ez a kérdés. A tanar buszkén folvallalja, hogy 6 a nemzet napszamosa, de
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azt nem, hogy elorozzak téle szerepét. A posztmodern pedagdgia persze nem
6dzkodik az ilyesmitél. De mit is értiink posztmodern pedagdgia alatt?

A pedagoégiai emancipaci6 hatalma, avagy mir6l is van sz6?

Napjainkban a modern vs. posztmodern pedagogia polémiajanak
vagyunk tanui. A modern pedagogia a nevelés kultGramegdrzd és
kultarateremt6 funkcidjat hangsilyozza, amely nemcsak a kultara targyiasult
termelésére és fogyasztasara vonatkozik, hanem a tarsadalomban él6 fogyasztod
szubjektiv értékeinek fejlesztésére is. A Descartes, Locke, Kant, Rousseau,
Montaigne nevével fémijelzett pedagdgia megnyitotta az utat a modern nevelés-
elméletek el6tt, amely tovabb bévitkezett Durkheim, Natorp vagy Dewey és
masok altal. A modern pedagdgia k6z6s pontja a céltételezés. A nevel6 munka-
nak célja, feladata, rendeltetése van, amelyet a megfelel§ eszk6zok hozzarende-
lésével megvaldsitani szandékszik. A modern pedagogia altalanosan meg-
fogalmazhato6 célja: a nevelés legyen jo, a jora iranyuljon, és ne okozzon kart.

A XX. szazad utolsé harmadaban mar nem ennyire egyértelmd a helyzet.
Az iskola, mint a tarsadalom miniaturizalt leképz&dése, a tarsadalom ismérveit
tukrozi vissza. Antony Giddens szerint a posztmodern tarsadalomnak harom
ismérve van:

a) semmi sem tudhat6 bizonyossaggal,

b) a torténelemben nincs teleologia,

¢) 4j tarsadalmi és politikai napirend van érvényben. (Giddens, idézi
Leirman 1998, 123.) Noha a fenti megallapitasokkal évtizedek tavlataba
keriltink, azt mondhatjuk, csak az idé szaladt el. A rosszul sikerilt, vagy
rosszul id6zitett kvazi reformok nem teljesitették a hozzajuk fazott tarsadalmi,
szakmai reményeket és elvarasokat. Megszint a csalad hagyomanyos nevel$
szerepe is a gazdasagi-tarsadalmi atalakulasoknak és az 4j kihivasoknak vald
megfelelési kényszer kévetkeztében.

Az atmeneti periddus elmult két évtizedének reformtérekvései még nem
a posztmodern pedagdgia jegyeit viselik magukon, de az emancipacié szimp-
tomait konnyen fel lehet fedezni benniik. Meglehet, hogy a reformok rejtett
szandékai mégis abba az iranyba mutatnak, amit Leirmann a posztmodern pe-
dagogia kapcsan megfogalmazott, tudniillik, hogy a pedagdgiai ,,célok, a tar-
talmak, a médszerek, az eredmények egyre homalyosabbak és homalyosabbak
lesznek, vagy legalabbis egyre tobb van bel6lik.” (Leirman 1998, 12). Jean-
Francois Lyotard filozéfiaprofesszor, a posztmodern filozofia egyik legkiva-
16bb képviseldje kétségbe vonja az egyetemes igazsag 1étét, ami miatt — véli —
kérdésessé valik az altalanos érvényl pedagogiai célok megfogalmazasa is. Az
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igazsag és igazsagossag, az ésszeriség, a szabadsag, az egyenléség és méltanyos-
sag, és a hasonlé human értékek és elvek érvényességét a modern tarsadalom
maga ala temette. Lyotard (1979) tgy érvel, hogy az Gsszes totalizalé elmélet,
amely a felviligosodastél a modernitasig az egyetemes ésszerliség és igazsag érvé-
nyességét hirdette, kudarcot vallott: a felvilagosodas tudas-értéktsége és racio-
nalizmusa nem szabaditotta fel az emberiséget a szolgasagtol, a hegeli spekulativ
dialektika és allammisztika egyetemessége semmire sem kinalt megoldast, a
munka tarsadalmasitasanak marxi elmélete nem sziintette meg az elnyomast és
kizsakmanyolast, a kapitalista doktrinak igazsagat a valsagok cafoltdk meg.
Mindenféle totalitarius ,elbeszéléssel” szemben ,,posztmodern szkepszissel”
kell fellépnink. Lyotard (1979) azzal érvel, hogy a posztmodern tudas nem
adhatja fel individualitasat, ezért szembe kell fordulni az egységesitd
kommunikaciéval, mert a kozvetitett informacidkat sajatos kritériumok szerint
valogatjak és torzitjak el.

A posztmodern pedagdgia az emancipdcids nevelés elvére épul, és ugyanen-
nek a csapdajaba esik. A posztmodern pedagdgiaban ugyanis ,,a nevelési cselek-
vés nem a nevel§ akaratabdl kévetkezik be”, hanem a nevelé és a nevelt
kozotti egyenls ,,kommunikativ cselekvés” kovetkeztében. (Masschelein 1978,
idézi Leirman 1998, 119.) A nevelési cselekvés tehat kommunikativ cselekvés. A
kommunikativ cselekvés dialogikus interakcid, amelyben a felek egyeztetés utjan
keriilnek 6sszhangba egymassal, a dontéshozatalt nem az egyéni érdekérvénye-
sités vezeti, hanem az egyetértés, a konszenzus. A tanitasi aktust kommunikativ
cselekvésnek kell tekinteni, mivel ebben a szituacidban a ,,megismerésérdekek”
sokfélesége nyilatkozik meg, és ez ,,a szimbolikusan strukturalt szociokulturalis
életvilag hattere el6tt zajlik.” (Habermas 1994, vo. Preglau 2004, 256-257.)
Megsztnik a tanar és didk kozotti aszimmetrikus viszonytételezés, helyébe az
egyenrangusag mércéje kertl, am ,,ez a kilonleges nevelési viszony nem lehetne

" A kommunikativ cselekvés fogalmat Jiirgen Habermas (1929-) alkotta meg. Habermas
(1994) a cselekvéseket a cél és motivacios késztetések alapjan két csoportba osztja: siker-
orientalt, illetve kommunikativ cselekvések. A sikerorientaltak lehetnek etikusak, etikailag
helyesek, ha megfeleld eszkozoket hasznalva jutunk el a sikerig (instrumentalis cselekvés), de
elérhetd a siker nem tisztességes eszkdzokre tdmaszkodva is, olyanokra, mint a hazugsag,
felrevezetés, elhallgatas, kodosités, zsarolds, vagy a hatalmi helyzetbdl adodo visszaélések:
fenyegetés, igérgetés, utasitas (stratégiai cselekvés). A sikerorientalt cselekvések motivacios
alapja az egyéni érdekérvényesités. A kommunikativ cselekvések kolcsonds megértésre
orientalt cselekvések. A részvevok dsszehangolt akaratara, a vélemények 6sszehangolasara,
a kolesonds meggydzésre éplilnek. A felek nem minden aron kivannak szert tenni elonyre,
hanem csakis a kommunikacids partnerek belatasra birasa révén. Ebben az esetben az
érveld beszédaktus eszkozét hasznalva, a kdlesonds tisztelet alapjan érik el a sikert.
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eredményes, ha a nevelt maga is a bekerités modszerével élne, vagyis a kozos
helyzetben a neveld szerepét toltené be.” (Buber, idézi Leirman 1998, 120.) A
felnSttoktatasban valdban helye van ennek, hiszen ott nincs formalisan el6irt
curriculum, és a képzés tartalmanak kivalasztasaban és felépitésében, vagy a cél-
kitdzések megfogalmazasaban heterogén csoportok individualis sziikségleteire és
szocioprofesszionalis és emocionalis hatterére (background) csak akkor tudunk
figyelni, ha a részvevéket is bevonjuk a stratégiai tervezésbe. Ezzel az
allasponttal Buber tulajdonképpen a felnéttoktatas tigyét szolgalja, hiszen tulaj-
donképpen elutasitja a pedagdgia hagyomanyait, a cél- és feladatkijelolést, a
tanitasi stratégia és taktika megfogalmazasat, a tanitasi eszkoztar megvalaszta-
sat, az eredményesség mérését, sOt a tanitas tartalmat is. Mollenhauer, a német
emancipacios pedagogia atyja kozelebb all az iskola hagyomanyos funkcionalis
szerepének kijeloléséhez, mert 6 csak felszabaditani akarta a diakokat ,,azon
korilmények alol, amelyek korlatozzak racionalitasukat és az ebbdl kovetkezd
tarsadalmi cselekvéseiket.”” (Mollenhauer 1968, 11.)) A Mollenhauer-féle
»tapasztalat alapjan végbemend felszabadité kélcsonhatas™ alapjan végbemend
nevelési processzust Masschelein mar az ,,egyenrangu interakcios partnerek”
autoném cselekvéseként definialja. (Masschelein 1987, idézi Leirman 1998,
119.) J6l van-e ez igy, vagy a posztmodern pedagdgia feltlvizsgalatra szorul?

A pedagogus helyzete

Az iskolai nevel6munkat egyaltalan nem, vagy nem a kivanalmak szintjén
tamogatja a tarsadalom, a csaladot is beleértve, igy a nevelés elsésorban a
szaktanarokra harul, akik nehezen tudjak ellatni ezt a feladatot. Ennek sokféle
oka lehet. Az egyik ok lehet példaul a tanar felkészultsége. A tanari munka
elsGsorban a szaktanari feladatok ellatasara iranyul. A tulajdonképpeni neveld
(pl. osztalyfénoki) munka, ami a kiilonb6z6 oktatasi szinteken mas és mas sulyt
kap, tobbnyire a pedagdgiai érzékre, mintsem a megfelel6 nevel6i felkésziltségre
(konfliktuskezelés, kommunikacié, medialas, k6zosségépités, bevonddas stb.)
hagyatkozik, ami a pedagdgiai tévedések ereddje lehet. El kell ismerniink azt is,
hogy az iskolai munka faraszt6 és kimeritd, hiszen kemény szellemi igénybevé-
tellel jar. A szellemi faradsag sokkal nehezebben és sokkal hosszabb idé alatt
mulik el, mint a fizikai, és a regeneralédas egyaltalan nem biztositott. Az igény-
bevétel nem csak a heti 18-20, esetenként ennél jéval tobb iskolai tanérara
terjed ki, hanem a ,;szell6s” orarend miatti id6pazarlasra, az 6rakon kivili
kotelezettségekre, illetve az otthoni felkésziilésre, valamint a tovabbképzésekre
is. Bz is a tanar szerepteljesitési deficitjének egyik oka lehet. Azt is érdemes ide
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sorolni, hogy a pedagdgus iskolan kivili igénybevétele is nagy, és raadasul a
teladatokhoz és felel6sségekhez mérten nincs kell6képpen értékelve, motivalva.

A zaklatas mint iskolai agresszio

Az iskolai agresszi6 legaltalainosabb forméja a gaklatds. Dan Olweustol
(1999) szarmazik a fogalom. Olweus bullyingnek, zaklatasnak nevezi az iskolai
agresszionak azt a formajat, ahol egy diakot ismétlédéen és hossza idén
keresztil elnyomasnak, szekirozasnak, verbalis vagy fizikai sértésnek, tehat
»negativ cselekedetnek teszi ki egy vagy tobb diak.” (Olweus 1999, 717) Az
agresszionak nyilvan sok forméja, megnyilvanuldsa van. Ma, sajnos, egyre
gyakrabban beszélnek a veszélyes iskolardl, ami az iskolai agresszié sokféle
megnyilvanulasara utal, beleértve az iskolatarsak kozotti  zaklatast,
kényszeritéseket, nyilt vagy rejtett konfliktusokat, tanar- és diakveréseket,
verbalis inzultusokat, bosszantasokat, végzetes kimeneteld verekedéseket,
tuszejtéseket, késeléseket, 16voldozéses vagy tomegmészarlasos aldozatszedé-
seket. A média ma mar olyan soktényezds és tObb szakaszos agresszié-folyamat
szituaciokrol is beszamol, amelyben az aszimmetrikus hatalom- és felel6sség
gyakorlasbol kisarjadd verbalis agresszié a didk ¢és tanar kozott fizikai
agressziora valt, amely tova gylrdzik a tantestiileti tagok kozotti, illetve a
kivilrél bevont hatalmi személyre (rendérre), akit mint konfliktusmegoldd
aktort bevonnak a rendkivili és iskolaidegen iskolai szituaciéba. A lista
korantsem teljes, hiszen a kérdéses probléma rendkivil 6sszetett, valtozatos és
kreatfv. Az AEA-ban végzett kutatisok alapjan 6sszeallitottak az iskolai
szabalysértések (nota bene) megvaltozasat az Un. public schools-ban, 6tven év
tavlatabol, amely az alabbi tablazat szerint alakult:

Szabalysértések sorrendje 1940-ben | Szabalysértések sorrendje 1990-ben
1. feleselés 1. kabitoszer-fogyasztas
2. ragbgumizas 2. alkoholizalas
3. zajongas 3. terhesség
4. futkarozas a folyoson, a hallban 4. 6ngyilkossag
5. sorban allas rendjének megbontasa | 5. nemi erészak
0. 0lt6zkodési szabalyok megsértése 0. rablas
7. szemetelés 7. verekedés

A hét leggyakoribb szabdlysértés az AEA-ban (Siska 2008, 333.)

De hol vagyunk mar a kilencvenes évekt6l?
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Az iskolai agresszi6 valészintleg az oktatasi rendszer expanzidjanak és a
tarsadalmi moralitas gyengiilésének a kévetkezménye. Az expanzié az iskola
szelekcids erejének a gyengiiléséhez vagy elvesztéséhez vezetett. (Saska 2008) A
moralis és a velejaré tobbi valsag a liberalizmus feldolgozatlan individualis
szabadsageszményét erdsiti, illetve torzitja. Nem célunk elemzés ala venni az
okokat, sem a kovetkezményeket. Tény az, hogy a tarsadalmi, szuléi és az
iskolai rendszer jellegébdl szarmazé attitGdok a gyermeket privilegizalt helyzet-
be hozzak, aki gyakran nem atall visszaélni sztl6jével, nevel6jével, helyzetével.

Az iskola és a tarsadalom

A tarsadalom arrél panaszkodik, hogy az erkéles valsigban van. Fs
miért lenne ez masként, amikor a vilag hirdéompingje a pénzvalsaggal, a
gazdasagl valsaggal, a politika valsagaval van tele. Ha erkdlesi valsag, akkor
értékvalsag, ha értékvalsag, akkor a nevelés valsaga, ha nevelési valsag, akkor
csaladvalsag, és ... akkor identitasvalsag.

A posztmodern pedagodgia a piacorientalt tarsadalom terméke, a neolibe-
ralis ideolégia térhoditasanak eredménye, amely az allam kivonulasat az okta-
tasugybdl szinte természetesnek veszi. Az individualizmus felerésodésével
egyltt jar a tarsadalom atomizalédasanak elmélyiilése és a szubkulturalis
szcénak érték- és normaképzédése. Az allam vallalja a finanszirozé szerepet (a
BHT 6%-at a koltségvetés a tantigynek osztja le, ami abszolut értékben
névekedést, de realértékben csékkenést mutat), kerettantervekkel segiti az
oktatoéi-nevelSi tevékenységet, ellenérzése alatt tartja a tanitasi processzust a
bemeneti (input) és a kimeneti-teljesitményi (output) oldalon, de a nevelési esz-
mény megfogalmazasit a piaci elvek alapozzik meg és/vagy az oktatasi intéz-
ményekre bizza, olyan mértékben, amilyen mértékben azt a decentralizacié —
inkabb csak deklarativ — szintje megengedi. Ennek az lehet a kévetkezménye,
hogy a nevelés kikertilhet a tarsadalmi-kulturalis determinacié keretbdl, piaco-
sodik, ami miatt az iskola hianyosan tudja betolteni érték- és normaképzé
szerepét. Bzt a kvazi hiatust a csalad szerepvalsaga is fokozhatja, amit sulyosbit
az 1s, hogy a két intézmény — csalad és iskola — kozotti hagyomanyos tamogatd
kapcsolat akadozik vagy elmarad.

A szakmanak el kell jutnia ezekhez a felismerésekhez, hiszen a minden-
kori nevelés alapeszménye a jora vald nevelés. Rég megfogalmazott eszmény.
Mar Platon is a nevelés erkolesi oldalat emeli piedesztalra, mondvan, hogy ,,a
nevelés j6 embereket hoz létre, a j6 emberek pedig nemesen cselekszenek”
(Platon, idézi Rubovszky, in Leirman 1998, 10.). J6 az, ami erkdlesos és kiva-
natos a tarsadalom és az egyén szamara. Az iskola megreformalasaban a forma-

48



Albert-Lérincz Mdrton A posztmodern pedagogia szinevdltozdsa

lizmustol el kell jutni a valédi valtozashoz, amely az ,,integralt, egyszerre sze-
mélyiség- és tarsadalom-kézpontd nevelési modell és iskolai tananyag mellett”
tor palcat. (Leirman 1998, 22.) Hogyan tehetnénk értelmessé, hasznossa,
eredményessé, mikodové, ohajtotta és meg nem terhel6vé, a jot szolgald
tarsadalmi cselekvéssé ezt a nélkiilozhetetlen ,,napszamos” munkat?

Zarsz6 helyett — a szerepvakuumon innen és tal

Minden generaciot a pedagoégusok tébb korosztalya neveli. A pedagogus-
habitusok differencialtsaga jol tikr6z6dik benne. Vannak, akik azt a pedagégusi
modellt képviselik, amelyet sajat képz&désiik soran jonak és helyesnek talaltak,
vannak, akik az emancipacids pedagdgia elvét tekintik tdvosnek. Azt, hogy
nem allhatunk allévizként egy helyben, senki sem vonja kétségbe. A szabadsag
szeretete és megszerzése mindenek elébe helyezhetd, csak a rendet ne sértse.
Ma, amikor az iskolak expanzidjaval megnétt az iskolas populacio sebezhet6sé-
ge, amit a csaladok értékvalsaga tovabb fokoz, az iskolara haruld felel6sség
nem csokkent. A sebezhet6ség mint a fiatalok tarsadalmi beilleszkedését
akadalyozé ifjusagszociologiai fogalom, nemcsak a ,,sulyosan korlatozott lehe-
téségekre” vonatkozik a munkavallalas, ,,a gazdasagi és tarsadalmi elémenetel”,
valamint ,,a személyes elégedettség” vonatkozasaban, ahogyan Gabor Kalman
(2004, 185.) fogalmaz a Barbara Stalder cikkéhez irt E/jszdban, hanem az
iskola kiszélesedésével jard intra- és interinstitucionalis egyuttmikoddésre is,
amennyiben deficitek keletkeznek benne. A csaldd iskolaval szembeni
elvarasanak noévekedése és a nevelési emancipacids elméletek térhoditasa
kozott fennalldé paradoxon athidaldsaira ma kimondhatatlanul nagy szikség
mutatkozik. Meg kell 6rizni az ala-folé rendeltségi viszonyt, tiszteletben kell
tartani a szerepeket, hogy az iskolai szervezet meg tudjon felelni funkcidinak.
Egyik szint a masikra épul, egymast kolcsonosen feltételezik. A rossz
szereptanulas és szerepkonfizié normaszegd magatartashoz vezet, amely az
egyszert csinytevést6l az aszocialis magatartasokig terjed. Ilyenkor torténik
meg, hogy romboljak az iskolai berendezéscket, a felszerelést, az eszkoz-
allomanyt, telefirkaljak a falakat, az ajtokat, kitépik a helyiikrél a vécécsészéket,
fedeleket (ambar 6k hasznaljak, tehat kbzvetetten maguknak artanak), a tanarok
utan kiabalnak, megfenyegetik Oket, szembeszallnak az iskola kisegitd
személyzetével, nem is beszélve arrél hogy hanyatlik az iskolai teljesitmény,
napirendre kertl az iskolakeriilés, az éjszakai kimaradas otthonrol, az alkohol, a
drog, a nemi erdszak, tanarverés, egyebek. Ilyenkor aztan a védelmezé szere-
pében ismét beindul az igazsagkeresd, -tevé szulo.
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Ki is tehat valojaban a tanar? Egy szerep? Egy maszk? Ember? Szakte-
kintély? Nevel6? Koztisztvisel6? Kilon-kilon valamelyik, vagy egyszerre vala-
mennyi? A tanar egyszerre valamennyi: mint rosszul fizetett szorgalmas koz-
tisztvisel6 ellatja a napi pedagdgusi adminisztrativ munkat, nyilvantart, kitolti a
statisztikai fveket, a sorozasi Urlapokat, mint nevelé és szaktanar iskolai és
iskolan kiviili munkat folytat a gyermekek érdekeit szem el6tt tartva, ismeretek-
kel gazdagitja Sket, mérlegel, osztalyoz, lezarja a tanulmanyi ciklusokat; k6z0s-
séget, személyiségeket formal, buzdit, motival, szankcional, elvarasokat, igénye-
ket teljesit és teljesittet; id6t fordit a csaladokra, leereszkedik az érthet6ség
szintjére, noha torvényszertien tobbet sejt meg a vilagrél, mint a gyerekek, vagy
a szul6k zome, hiszen olvasta-tanulta Platont, Kantot, Nietzschét, ismeri vagy
hallott Comeniusrél, Makarenkérol, Montessorirdl, Pestalozzirdl, Celestin
Freinet-r6l, Rudolf Steinerrdl, elgondolkodott Emile tirsadalomféltésérél, a
tarsadalmi kérnyezetben hagyott, az élet altal nevelt Lénardrél és Gertradrél, az
abszurd létnek is értelmet tud adni, el birja hitetni, hogy legyézheté a gravita-
ci6, hogy BEuklidész mellett j61 megtér Bolyai, a teremté Isten mellett a teremtd
ember. Es megfér egymas mellett, de egymassal nélkiilozhetetlen egységben az
alkoté szulb, a kreativ tandr és a nonkonformista tanuld, midta szulé a szils,
tanul6 a tanul6 és tanar a tanar. Sajatsagos, egymasra utalt szerepek, a maguk
helyén. Csak egytitt lehet az iskola értékhordozé szerepét visszaallitani, az
egyén és az egész k6z0sség javara.
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Magyarorszagon a koézoktatas szinvonalat alapvetéen meghatarozé ne-
gatlv tényez6vé valt az iskolarendszer esélyegyenlétlenségeket tjratermel§ jel-
lege. Az iskolarendszerben megszerezhet6 tudas mindsége elsésorban attél
tiige, hogy a tanulé milyen szocio6konémiai helyzetd csaladban né fel. A szoci-
alis helyzet ilyen erés hatasa nem pusztan az e tekintetben hatranyos helyzetGvé
valt tanulok szamara jar negativ kovetkezménnyel, hanem az egész orszagra
nézve. Kulcskérdéssé valt, hogy korlatozzak-e a jov6ben az iskola esélyegyen-
16tlenségeket novel6 hatasat.

Az iskolai szelekci6 az a folyamat, amelyben létrejon ez a helyzet. Gyak-
ran azonban a fogalom sztkebb értelmezést kap, s pusztan az iskoldk, illetve a
tanul6csoportok szocialis szemponti homogenizalasat értik alatta. A homo-
genitasra torekvés is szelekcid természetesen, hatasai — ez ma mar vilagosan
latszik — negativak, azonban a heterogén Osszetétel, akar ,,er6szakos” eszko-
zOkkel torténd kialakitisa, nem megteremtve az egytttnevelés tartalmi, pedago-
giai feltételeit, akar karos folyamat is lehet.

A hatranyos helyzet kialakulasa nem csak azon mulik, hogy szamos
tanuld a tanulast egyaltalan nem segité korilmények kozil érkezik az iskolaba.
A hatranyos helyzet kialakulasahoz az is ,kell”, hogy az iskola a gyerekekkel
szemben bizonyos indokolatlan el6feltételeket szabjon, preferencidkat érvénye-
sitsen a tanulok tudasaval, képességeivel, magatartasaval kapcsolatban. A hatra-
nyos helyzet val6jaban az iskolaban, annak hatasara valik kifejezetté, lathatova.

Csak akkor képes egy iskola eredmények felmutatdsara, ha szembe mer
nézni a valoés problémakkal, tudatosan megtervezi a rajuk varé munka egyes
1épéseit, és ha kell, tjra és Gjra értékeli, atdolgozza és fejleszti azokat a megoldasi
modokat, amelyek a leginkabb alkalmasak a tanulok hatranyainak csokkentésére.

Ennek szellemében dolgozza at az iskola tevékenységrendszerét, mely-
ben az iskolaotthonos oktatas megszervezése, a hianyzasok szamanak vissza-
szorftasa, a lemorzsol6dok szamanak csokkentése, a hatranykezel6 foglalko-
zasok hatékonysaganak fokozasa, az ingyenes muvészeti oktatas kiterjesztése
éppugy helyett kap, mint a tanari tovabbképzési iranyok atgondolt tervezése, a
mindségbiztositasi rendszer kidolgozasa, a specialis szakember halézat kiépi-
tése, vagy a szul6i hazzal és a kiilsé partnerekkel.

Az iskolai kudarc nemcsak a fiatalok és csaladjuk, hanem a tarsadalom
szamara is sulyos veszteség, amelynek csokkentése a kozoktatas fejlesztésének
egyik kiemelkedé célja. A kutatok altalaban 6t kategoriat kiilonitencek el, melyek
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el6re jelzik az iskolai lemorzsolodast: ,,egyéni hatasok, csaladi hatasok, a kor-
tarscsoportok hatasai, iskolai és k6zosségi hatasok.”

Az esélyegyenlGség biztositasa, valamint a lemorzsolddas aranyanak
csokkentése érdekében a gyors és nagymértéki valtoztatasokra van sziikség az
iskolarendszeren belil. A tanitdsi médszerek megvaltoztatasaval, a tananyagok
atcsoportositasaval, a csaladok és az iskola kozti tavolsag csokkentésével, vala-
mint az integralt és képesség-kibontakoztatd oktatas bevezetésével csokkent-
hetjiik az esélyegyenl6tlenséget. Minden gyermeket adottsagainak, képességei-
nek megfelel§ szintG oktatasban-nevelésben részesitsiink. Szeretnénk elérni,
hogy tanuléink megértsék, hogy mi az a fejlettségi szint és e szinthez tartozé
tartalom, amelyet életkoruknak megfeleléen el kell sajatitani. Szeretnénk bizto-
sftani, hogy a gyermekek életkoruknak megfelel6 korosztallyal sikeresen tudja-
nak egyttt haladni. Legyen esélytik az érvényesiilésre, a boldogulasra, a munka-
vallalasra. Ne torédjenek bele a kudarcokba. Akarjak a nagyobb mértéka
tudast, az eurépai ember értéknormait.

Els6 1épésként legfontosabb feladatunk a neveltségi hatranyok csékken-
tése. A probléma megoldasat egy alapos helyzetelemzés elkészitésével kezdhet-
jik. Ennek soran feltarjuk a hatranyok okait, a gyermekek csaladi kériilményeit, a
gyermek-szulé kapcsolatrendszerét, magatartasukat, szokasrendszeriket, élet-
modjukat. Mindezekért kiilonésen fontossa valik, hogy a szociokulturalisan
hatranyos helyzetl gyermekek iskolakezdésének esélyegyenléségét biztositani
tudjuk. E tertleten elsé feladatunk a hatranyok, elsésorban a neveltségi hat-
ranyok felismerése.

Tapasztalataink szerint az elsé osztalyos tanité szamara bizonyos objek-
tiv tények is jelzik a varhat6 hatranyokat, a gyerek nem jart 6vodaba, nem vett
részt iskolai el6készit foglalkozasokon. Ez jelzi a csaladi szocializacié elégtelen
voltat. Fejletlen a gyermekek interakcios készsége. Nyelvi hatranyuk van, verba-
lis intelligenciajuk alacsony, kommunikacids készségiik fejletlen. Szokincsik
szegényes, nehezen fejezik ki magukat. Gyakori a beszédhiba, beszédzavar,
gatlasossag, a rend és fegyelem hianya, az 6nallétlansag, a feladattudat és a fele-
16sségérzet fejletlensége. Szomatikus retardaltsag, faradékonysag, gyenge ideg-
rendszer, alvaszavar jellemz6 rajuk. A legnagyobb problémat tehat a gyermekek
kozbsségbe vald beilleszkedése jelenti.

Munkank soran arra kell térekedni, hogy kialakitsuk a gyermekekben a
kommunikaci6 és érintkezés szabalyait, az egytittmtkodés és alkalmazkodas ké-
pességét. A leggyakoribb tevékenységben: a tanulasban és a jatékban megfelel6
normakat, jartassagokat, készségeket érjenek el.

Az el6bbiekben felismert hatranyok okai: a csalad szocialis helyzete, a
szil6k alacsony iskolai végzettsége, a foglalkoztatas hianya. Az okok feltarasanak,
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a hatranyok enyhitésének feltétele a csaladdal val6é folyamatos, j6 kapcsolat,
Oszinte 1égkor, az iskola részérél megnyilvanuld segitékészség, a neveld egytitt-
mukodési készsége.

A mai magyar iskolakban a tanulast nehezité tarsadalmi hatrany egyik
jellemz6 megjelenési formaja a nyelvhasznalat kilonbsége. Ezt a jelenséget
korabban Brenstein vizsgalta, és a korlatozott-kidolgozott nyelvi kédok fogal-
maval irta le. A mai szociolingvisztikai kutatasok a tarsadalmi dialektus termi-
nust alkalmazzak, vizsgaljak a nyelvhasznalati eltéréseket, azok kovetkezmé-
nyeit, ezen belil azt is, hogy mi térténik az iskolaban, pontosan értik-e egymast a
pedagdgusok és tanulok.

A kulturalis konfliktusok megoldasa sajatos feladatokat jelent a
pedagdgusoknak: az értelmi fejlédésben latszolag elmaradott, irni, olvasni,
szamolni nagyon nehezen megtanulé hatranyos tarsadalmi helyzett gyerekek
kozott az intelligencia megoszlasa hasonlo a tobbségi népességhez, ezért nekik is
ugyanazt a magas szinvonalu tananyagot kell, kellene nyujtani, mint a tébbiek-
nek. De ez hogyan val6sithaté meg?

Hangsuilyoznunk kell, hogy az integraciéonak az inkluziéval egyttt kell
jarnia.

Az inkluziv oktatas nem arrdl szol, hogy néhany sajatos nevelési igényt
tanulot hogyan lehet integralni a tobbségi oktatasba, hanem sokkal inkabb
szemléletmod, és arra keresi a valaszt, hogy hogyan lehet atalakitani az oktatasi
rendszereket és mas tanulasi kornyezeteket, hogy azok meg tudjanak felelni a
tanulok sokféleségének — tehat minden tanulonak.

Hazankban sok elkotelezett szereplé munkalkodik azon, hogy az inklu-
ziv oktatas szemléletmddda valjon, amely — mikozben a sajatos nevelési igényd
tanulok eredményes integracidjanak lehet6ségét, eszkoztarat alakitjuk ki — arrol
sz6l, hogy hogyan lehet atalakitani magat az oktatasi rendszert. Ebben az érte-
lemben az inkluziv oktatas cserében olyan trendrdl szol, amelyet egyetlen
orszag sem hagyhat figyelmen kivil akkor, amikor az oktatasrél, az oktatasi
rendszer fejlesztésérdl gondolkodik.

Miért mutat tal 6nmagan az inkluziv nevelés kérdéskore, a befogado
pedagodgia fejlédése? Harom tapasztalat erdsiti ezt. (1) Tudjuk, hogy a befoga-
das folyamat, és nem allapot. A szakembereknek mindig fejleszteniiik kell tuda-
sukat és munkajukat, hogy valamennyi tanulé tanulasat és részvételét lehetévé
tegy¢k a folyamatban. (2) A sajatos nevelési igényu tanuloknak joguk van olyan
pedagogiai fejlesztéshez, amely megfelel az 6 sajatos igényeiknek. Minden tanu-
lénak joga van ehhez. (3) A pedagogiai folyamat nem rogzitett, hanem olyas-
valami, amit addig kell fejleszteni, formalni, amig megfelel valamennyi tanuld
igényeinek.
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Vitara ajanlott kérdések

Az inklizié gyakorlattd valasa milyen lehetGségeket ad az egyiittnevel
intézmény szamara? Milyen lesz az intézmény az inklazié gyakorlatanak kialaki-
tasa utan? Milyen 4j feladatokat lesz képes megoldani az egylittnevelés segit-
ségével? Milyen modszerek szolgaljak leginkabb az eredményes mukodést?
Melyek a segité eszk6zok és csatornak, amelyeket igénybe lehet venni? A kér-
désekre a valaszt a jelenlevok kreativ értelmiségi muhelyei, a gyakorlati pedago-
gia miveldi fogjak majd megadni.

Vajon biztositott-e a képességeknek, az érdeklédésnek és adottsagoknak
megfelel§ nevelés, oktatas? — A kérdés koltdinek tetszhet, hiszen mindannyian
tudjuk a valaszokat, am emeljink ki néhanyat!

Az orszag telepuilésszerkezete ezt nem teszi lehetévé. Mindig is hatrany-
ban lesznek a kisteleptilések.

Erdemes arrdl is szélni, az orszag nyugati tajain lényegesen kedvezSbb
helyzet alakult ki, mint a keleti, illetve északkeleti orszagrészen. A szocialis hat-
ranyok ez utébbi tertileten lényegesen nagyobbak, ez mar az iskolaba 1épést
megel6z6 idészakban is jelentkezé probléma.

A kisteleptlések finanszirozasi gondokkal kiizd, s napjainkra az alapella-
tasban is hianyok mutatkoznak.

A kisteleptlésrél érkezéknek hatranyt jelent, mert ha bejar6 statusza
didkrdl van szo, akkor t6bb olyan programnak nem lehet részese, amely a hely-
belicknek a fejlédését, szocialis kompetencigjat feltétlentl szolgalja.

Adottak-e az SNI tanulokkal valé foglalkozas személyi feltételei? —
Sajnos azt kell megallapitanunk, hogy ez is telepiilés-, illetve finanszirozas fiiggd.

Megfelel6-¢ a tarsadalom nyitottsaga az SNI tanuldk és csaladjaik ira-
nyaba? A vélasz egyértelmi: nem. Eppugy jelen van a szanalom és az elfogadas,
tamogatas, mint az elutasitas, kirekesztés. Marpedig a jov6 generacidjat fel kell
késziteni az egytttélésbél adodo helyzetekre, az elfogadasra, s6t a gondolkodo,
szeretetteljes segitésre.

Napjainkban atmeneti allapotot élink meg, amelynek f&szereplGje nem
a sajatos differencialt gondolkodast igényl6 gyermek vagy tanuld, hanem gyer-
meken feltl-kivil allo, a j6 szandékd korszerGsitésben, mas oktatasi rendszerek
masolasabdl eredd szabalyozas kerekedik feltl. Pedig az iskola mindenkori £6-
szerepl6i: a gyerek, a pedagogus és a szild.

Az SNI tanuldknak a koézoktatasi rendszerben valé indulasa — a felso-
rolt okok miatt — esetleges.



Nanszakné dr. Cserfalvi llona Tarsadalmi helyzet, egyenlotlenség, integrdcio

A gyermekek helyzete, iskolautja erésen fiigg az adott kbzoktatasi intéz-
mény stabilitasatol, nyitottsagatol, légkorétdl, az ott dolgozd pedagdgusok és a
pedagdgus munkat segitSk elhivatottsagatol, szakmai tudasatol.

Az irasom egy latlelet, gyorsfénykép. Azt kell azonban mondanom,
hogy minden felsorolt probléma ellenére az SNI-s tanuldk ellatasa, oktatasa,
nevelése dontéen megvaldsul.
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Jean Piaget
(1896-1980)

Ugy tlnik, ma nincs olyan szerz8, aki kétségbe vonna azt a kivételesen
fontos szerepet, amit Jean Piaget jatszott a pedagdgiai gondolkodas torténeti
fejlédésének folyamataban, valamint az oktatasi gyakorlat tudomanyos fejlesz-
tésében, jollehet nem volt a sz6 szoros értelmében vett pedagogus. Az oktatas
kérdéseinek megkozelitését és értelmezését ugyanis kozvetett uton, mindenek-
el6tt biologusként, kutaté gyermekpszichologusként és episztemologusként
segitette. Munkassaga alapjan megfellebbezhetetlen vilaghirnévre tett szert, és
ma a XX. szazad egyik legkiemelked6bb pszichologusanak tekintjik, aki a
pedagdgiai elméleteknek széles korG pszichologiai megalapozast nydjtott, és
ezaltal az azokhoz kapcsolédé oktatasi gyakorlatoknak is 4j perspektivakat
nyitott.

Jean Piaget a svajci Neuchatel-ben sztletett 1896. augusztus 9-én, és
Genfben halt meg 1980. szeptember 17-én. A természettudomany iranti érdek-
16dése, vizsgalédasi és kutatasi vagya meglehetésen koran, mar kisiskolas
koraban megnyilvanult, hisz gyakorlatilag gyermekként kezdte tanulmanyozni
az allatokat, a madarakat, a kagylokat, a killonb6z6 csigakat vagy a fosszilis lele-
teket. Még nem volt 11 éves, amikor a varosi parkban megfigyelt verébfajtarol
révid elemz6 tanulmanyt irt, amely egy helyi folyoiratban meg is jelent. Egyéb-
ként ebben az id6ben — feltehetéen koraérettsége alapjan — felhatalmazast
kapott a neuchateli Természettudomanyi Muzeum igazgat6jatol arra, hogy a
madartani és fosszilis gyGjteményeket tanulmanyozza. Alig 15 évesen Piaget
tobb cikkben megirja muzeumi tudomanyos tapasztalatait. A cikkek alapjan a
genfi Természettudomanyi Muzeum igazgatoja az allattani részlegen muzeolo-
gusi posztot ajanl fel Piaget-nek, nem tudva, hogy az irasok szerzdéje volta-
képpen még gyermek. Ezekkel a kezdetleges cikkekkel egy olyan nagyszabasu
tudomanyos kutatasi és elméletalkotasi folyamat kezd6dott el, amely tobb
tudasteriileten is (pszicholdgia, szociologia, pedagogia, logika, episztemoldgia
stb.) kivételesen értékes és meghatarozé eredményeket produkalt.

Noha tudomanyos érdeklédése a filozofiai és a teoldgiai kérdéseire is ki-
terjed, a kozépiskolai tanulmanyainak befejezése utin a neuchateli egyetemre
beiratkozva természettudomanyos stddiumokat folytat. Késébb doktori tézisét is
biolégiai témaban védte meg 1918-ban, ugyancsak a neuchateli egyetemen. En-
nek utana egy féléven 4t a zurichi egyetem pszichiatriai klinikajanak pszicholo-
giai laboratériumaban dolgozik. Itt betekintést nyer a pszichoanalizis kérdéseibe
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és az intelligenciatesztek sztenderdizalasaba. Cyril Burt (1883—-1971) neves
angol pszichologus egyik intelligenciatesztjét nagyszamu parizsi gyermekkel ol-
datja meg (és tobbek kozott raeszmél arra, hogy az azonos életkoru gyermekek,
azonos gondolkodasi hibakat vétenek, és hogy a hibak voltaképpen a gondol-
kodas mindségére vetnek fényt). A ziirichi tartézkodasa alatt elsajatitja a pszi-
chiatriai interju technikajat is, és megismerkedik Sigmund Freud (1856-1939)
¢és Carl Gustav Jung (1875-1961) egyes munkaival. E r6vid kutatasi periédus
elég volt azonban ahhoz, hogy tudomanyos érdeklédése erdteljesebben a
pszicholégia iranyaba forduljon, illetéleg hogy 1919-t6] kezdédden fejlédés-
lélektani, illetve azon belil az intelligencia fejlédését tekinté kutatasokba fogjon
Alfred Binet (1957-1911) parizsi laboratériumaban, ahol megismerkedik ¢és
kozremikodik Théodor Simon-nal (1872-1961) is. Ismeretes, hogy Binet és
Simon dolgozta ki az elsé jelentds intelligenciatesztet (a hires ,,Echelle métrique
de l'intelligence”-t, vagyis az ,,Intelligencia metrikus skalajat”), amely a mentalis
¢letkor megallapitasa alapjan az értelmi fogyatékosok elktilonitését tette lehetd-
vé. Ebben az idészakban Piaget megismerési érdekl6dése mindenekel6tt a gyer-
meki gondolkodas bonyolult kérdésére iranyult. Els6sorban azt ohajtotta feltar-
ni, hogy milyen minéségi kulénbségek vannak a kilonbozé életkora gyerme-
kek, illetéleg a gyermeki és a felnétti gondolkodas kozott. Az intelligencia
pszicholégidjanak témakorében 1921-ben publikalja legelsé 1élektani targyu
tanulmanyat a ,,Journal de Psychologie” cim@ rangos folyéiratban. Ugyancsak
1921-ben a gentfi J. J. Rousseau Intézetben kezd dolgozni Edouard Claparéde
(1873-1940) és Pierre Bovet (1878-1965) munkatarsaként (majd Claparede ha-
lala utan 6 lesz a pszicholdgiai laboratérium igazgatdja). Itt is alapvetSen a kis-
iskolaskord gyermekek gondolkodasanak problematikajaban végez nagyhorde-
reji kutatisokat. Frtékes eredményeit 6t rendkivilli érdeklédésnek 6rvendé
koényvben publikalja.

Maganéletének vonatkozasaban mindenképpen azt kell megemlitentink,
hogy 1923-ban megnésiil (Valentine Chatenay-t, a Rousseau intézet hallgatéjat
veszi el feleségil, aki a késébbiekben egyfajta szakmai munkatarsa is lesz), és az
elkovetkezé években két lanya és egy fia sziletik. Gyermekei fejlédésének,
mindenekel6tt intelligencidjuk és alkalmazott kognitiv stratégiajuk kibontakoza-
sanak folyamatat tudatosan, tobbnyire a klinitkamoédszer alapjan kéveti nyomon
(mindenekel6tt a beszéd kialakulasaig), folyamatos megfigyeléseit feljegyzi, az
Osszegyult adatok feldolgozasa pedig még harom koényvre szolgaltak anyagot.
Sajat bevallasa szerint a pedagdgiai valdsag gyakorlatilag csak gyermekeinek
megsziletésétdl kertilt tudomanyos érdekl6désének kozéppontjaba. A nevelési
tevékenységeknek is csak sajat gyermekei révén fog kivételes jelentséget tulaj-
donitani.
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Egyetemi oktatoi, illetve tudomanyos kutatéi karrierjének alakulasa a
csaladalapitas utn is szamos fontos allomasbél épilt ki. Igy példaul 1925 és
1929 kozott a neuchateli egyetemen nyer oktatéi allast, ahol pszichologiat,
szociologiat és tudomanyfilozofiat ad el6. 1929 és 1939 kozott a genfi egyetemen
oktat, ahol {6 targya a tudomanyos gondolkodas torténete. 1929 és 1967 kozott a
genfi székhelyld Bureau International d'Education (http:// www.ibe.unesco.org
/en.html) igazgatdi tisztjét tolti be. 1938 és 1951 kozotti idészakban pedig Lau-
sanne-ban tartézkodik, és az ottani egyetem oktatdjaként pszicholdgiai és szo-
ciologiai eléadasokat tart. 1939-t6l a genfi egyetemen is tanit, ahol szociologiat ad
el6 egészen 1952-ig. Ugyanitt 1940 és 1971 kozott a kisérleti pszicholdgia tan-
targynak is 6 az el6addja. 1952-t6] kezdbdben, elsé svajciként, illetve mintegy
300 év utan elsé nem franciaként a nagy hirnévnek 6rvendé parizsi Sorbonne
tanarava nevezik ki, ahol tobbnyire kisérleti pszicholégiat adott el6 egészen
1963-ig. 1955-ben megalapitja a Genetikus Episztemiologia Nemzetkozi Koz-
pont-jat (Centre International d'Epistémologie Génétique) Genfben, amelynek
gyakorlatilag élete végéig igazgatdja volt. A Genfi Egyetemen pedig 1956-ban
létrehozza és éveken at (1971-ig) igazgatja a Neveléstudomanyi Intézetet is.

Parhuzamosan olykor t6bb helyen is futé egyetemi tanari palyajat nagy
léptékd kutatasi tevékenységekkel tarsitotta. Kozel hét évtizedre kiterjedd szak-
mai palyafutasa alatt uttoré jellegh fejlédés-lélektani vizsgalatokat végzett, ame-
lyekben kozponti fontossagot tulajdonitott az emberi tudas és értelmesség
rejtelmes aspektusainak feltarasara. Nagy lendilettel a kognitiv funkcidk egyete-
mes ¢és valtozatlan szerkezeteit kereste. Azokat pedig mindenekel6tt biologiai
alapvetések és humangenetikai értelmezések segitségével akarta azonositani.
Széles kord tudomanyos tevékenységének eredményeit kézel hatvan kényvben,
valamint t6bb szadz tanulmanyban adta koézre. Franciaul irt fontosabb muvei
kozil a kévetkezbket emlitjiik meg:

— Le langage et la pensée chez I'enfant (A gyermeki nyelv és gondolko-
das). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1923.

— La représentation du monde chez l'enfant (A vilag reprezentalisa a
gyermeknél). Paris, PUF, 1926.

— Le jugement moral chez l'enfant (A gyermek erkolesi itélete). Paris,
PUF, 1932.

— La naissance de l'intelligence chez l'enfant (Az intelligencia megsziletése
a gyermeknél). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1936.

— La construction du réel chez I'enfant (A valésag kiéptilése a gyermek-
nél). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1937.

— La génese du nombre chez l'enfant (A szam megsziletése a gyet-
meknél) (Tarsszerz6: Szeminska, A.). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1941.
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— Introduction a l'épistémologie génétique (Bevezetés a genetikus episz-
temolégiaba). Tome I, 11, III. Paris, PUF, 1950.

— De la logique de l'enfant a la logique de 1'adolescent (A gyermek logi-
kajatol az ifja logikajaig) (tarsszerzé: Barbel Inhelder). Paris, PUF, 1955.

— Traité de psychologie expérimentale: La perception (A kisérleti pszi-
cholégia kézikonyve: Az észlelés) (Tarsszerz6: Paul Fraisse) (Tome 6). Paris,
PUF, 1963.

— Traité de psychologie expérimentale: L’intelligence (A kisérleti pszi-
cholégia kézikonyve: Az intelligencia) (Tarsszerzé: Paul Fraisse) (Tome 7).
Paris, PUF, 1964.

— Six ¢études de psychologie (Hat pszicholdgiai tanulmany). Paris,
Gonthiers Denoél, 1964.

— Ftudes sociologiques (Szocioldgiai tanulmanyok). Genéve, Librairie
Droz, 1965.

— La psychologie de l'enfant (Gyermeklélektan) (tarsszerz6: Birbel Inhel-
der). Paris, PUF, 1966.

— Biologie et connaissance (Bioldgia és megismerés). Paris, Gallimard, 1967.

— L'épistémologie génétique (Genetikus episztemologia). Paris, PUF, 1967.

— Traité de psychologie expérimentale: Langage, communication et déci-
sion (A kisérleti pszichologia kézikonyve: Nyelv, kommunikacié és dontésho-
zas) (Tarsszerz6: Paul Fraisse) (Tome 8). Paris, PUF, 1969.

— Psychologie et pédagogie (Pszicholégia és pedagogia). Paris, Gonthiers
Denoél, 1969

— Psychologie et épistémologie (Pszicholdgia és episztemoldgia). Paris,
Gonthiers Denoél, 1970.

— Ou va Iéducation ? (Merre tart a nevelés ?). Paris, Gonthiers Denoél,
1972.

— La formation du symbole chez I'enfant (A szimbolumok kiépiilése a
gyermeknél). Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1976.

— Le structuralisme (A strukturalizmus). Paris, PUF, 1976.

— La psychologie de l'intelligence (Az intelligencia pszicholdgiaja) (7eme
édition). Paris, Armand Colin, 1991.

Természetesnek tekinthetd, hogy nagy hatast kivalté munkait szamos
nyelvre leforditottak. Magyarul példaul a kovetkezé munkai olvashatok:

— Gyermeklélektan (tarsszerz6 Barbel Inhelder). Budapest, Osiris, 2004.

— Szociolbgiai tanulmanyok. Budapest, Osiris, 2005.

— Szimbdlumképzés a gyermekkorban. Budapest, Gondolat, 1978.

— A kisérleti pszicholégia modszerei (tarsszerzék: Paul Fraisse és Maurice
Reuchlin). Budapest, Akadémiai Kiado, 1967.
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— A gyermek logikajatol az ifju logikajaig: A formalis mutveleti struktarak
kialakulasa (tarsszerz6 Barbel Inhelder). Budapest, Akadémiai Kiad6, 1967.

— Valogatott tanulmanyok. Budapest, Gondolat, 1970.

— A viselkedés mint a fejlédés hajtéereje. Budapest, Akadémiai Kiado, 1988.

— Hat pszicholégiai tanulmany. Budapest, Piaget Alapitvany, 1990.

— Az értelem pszicholégiaja. Budapest, Gondolat, 1993.

— Az értelmi fejlédés tarsadalmi tényez6i. Bukarest, Kriterion, 1973.

Roman nyelven a koévetkezé alkotasait adtak ki:

— Psihologia copilului (tarsszerzé Birbel Inhelder). Bucuresti, EDP, 1969.

— Formele elementare ale dialecticii. Bucuresti, Institutul European, 2007.

— Psihologia inteligentei. Bucuresti, Cartier, 2008.

- in;elepciunea si iluziile filozofiei. Bucuresti, Editura Stiintifica, 1970.

— Judecata morala la copil. Bucuresti, EDP, 1980.

— Reprezentarea lumii la copil. Bucuresti, Cartier, 2005.

— Nagterea inteligentei la copil. Bucuresti, EDP, 1973.

— Psihologie si pedagogie. Bucuresti, EDP, 1972.

— Biologie si cunoastere. Cluj Napoca, Dacia, 1970.

— Tratat de logica operatorie. Bucuresti, Editura Tehnica, 1972.

— Construirea realului la copil. Bucuresti, EDP, 1976.

— Structuralismul. Bucuresti, EDP, 1973.

A nagy befolyasu svajci pszichologus talan els6ként hangsulyozta a szak-
érték kozott, hogy a tanuld gyermek (egyén) voltaképpen egy épitémester, aki
folytonosan és fokozatosan, 6nnoén eréfeszitései révén konstrualja sajat tudasat.
Egyébként egész ismeretelméletére alapvetéen a konstruktivitds jellemzo.
Ennek megfelel6en ugy vélte, hogy a tudasfejlédés lényege nem annyira az is-
meretek linearis és folyamatos Osszegzédésében (akkumulaciéjaban vagy szum-
macidjaban) all, mint inkdbb az egyre bonyolultabb tudasstruktarak fokozatos
megépitésében. Ezzel az elméletével olyan (napjainkban is helytall6) aktivitas-
szervezési iranyelveket nyujtott a pedagégusok szamara, amelyek hathatésan
el6segitették azokat abban, hogy elmélyiiltebben megértsék a tanuld aktiv és
cselekv alany szerepét az iskolai tanulds folyamataban. Azt lehet mondani,
hogy Piaget-ben a ma annyira elismert és divatos konstruktiv tanulaselmélet
egyik jelent6s el6futarat lehet tisztelni.

A pedagdgiai szempontbdl nagy relevanciaval rendelkezé megfontolasai,
elképzelései vagy posztulatumai kozil lényegre toréen és felsorolasszerien
most csupan az alabbiakra térink ki:

i Az emberi szervezet (mint minden bioldgiai organizmus) meg-

hatarozott belsé szervezettséggel bir, amely mint egyfajta mikodési mod

invarians jellegl, vagyis az élet soran nem valtozik. A koérnyezet és az
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ember kozotti kolesénhatasos kapesolatok eredményeként ez az invarians
muikodési mod — az alkalmazkodast elésegitendé — épiti voltaképpen ki a
sajatos kognitiv struktarat.

o Gondolkodni annyit jelent, mint mentalis maveleteket végezni.
o A gondolkodas eredményessége az értelem muveleti struktara-
jatol fige. Az elmében a kilonb6zé miveletek egymastél nem figget-
lentul léteznek, hanem muveleti rendszerekbe szervezédnek.

<> Az élet els6 két évében (a nyelvi rendszer hianyaban is) 1étezik
egy bizonyos intelligencia, aminek alapjat részint az érzékletes impressziok,
részint pedig a mozgasok, aktusok és cselekvések alkotjak. Ezt az egyes
allatokra is jellemz6 kognitiv médot nevezte szenzomotoros vagy érzék-
szervi-mozgasos intelligencianak.

o A gyermek sajatos, a felnéttétél mindenekel6tt mindségében
teljesen elkilonilé gondolkodasi médozatokkal rendelkezik. A gyermek
ugyanis nem egy kicsinyitett felnétt, tehat nem kevésbé intelligens, mint
az. A gyermek és felnétt kozotti intellektualis killonbség alapja nem
mennyiségi, hanem mindségi jellegti.

o A nyelvi fejlédés a kognitiv fejlédés sajatos vetiilete, amely a
szenzomotoros gondolkodasi forma kialakulasaval, valamint a szimboli-
kus funkcié megjelenésével fiige Gssze.

X A mentilis miveletek voltaképpen a kiils6 objektualis, legtobb-
szOr kézzel végzett konkrét targyi cselekvések, a nyelvi rendszer (a belsé
beszéd) segitségével torténé belsévé valasanak (interiorizal6dasanak)
kovetkezményei. Minél sokoldalubb és szélesebb ivii a kiils6 objektualis
cselekvések skalaja, annal eredményesebb a mentalis mtveletek fejlédése.
A mentalis mtveletek lehet6vé teszik, hogy a gyermek adott miveleteket ne
csak a konkrét targyakkal manualisan végezze, hanem azok képzeteivel,
majd pedig fogalmaival és szimbodlumaival is gondolati sikban. Ezek
szerint a gondolkodas folyamata nem egyéb, mint belsévé (mentalissa)
valt kilsé konkrét manualis cselekvés vagy mtvelet végzése.

o A kognitiv fejlédés részint az emberi organizmus érésének,
részint az életkornyezet befolyasanak, illetve a belsé genetikailag
szabalyozott mikodések és a kiilsé kornyezeti hatasok aktiv kélesonha-
tasanak eredménye. A kélcsénhatasos kapcesolatot végsé soron mozgasos
cselekvés és aktivitas biztositja, melynek legalsé szintje a percepcids és
akcionalis elemekkel egyarant rendelkez6 feltétlen reflex. Egyes esetek-
ben a cselekvést az észlelés valtja ki és iranyitja, mas esetekben azonban
az észlelést alapvetéen cselekvés vezérli. Tehat biolégiai meghatarozott-
sag alapjan az ember cselekvéssel alkalmazkodik a kornyezethez, és ez
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altal olyan mentalis struktarak birtokaba jut, amelyeket az elkovetke-
z6kben alkalmazni tud a kdrnyezet mas struktiarainak megkozelitésében.

<> Az értelmi fejlédés a kornyezethez valé adaptacids torekvés
eredménye. Amennyiben az adaptacidhoz intelligenciara van sziikség, az
intelligencia a bioldgiai alkalmazkodasnak egyik sajatsagos esete. Az
adaptacionak, mint invarians (valtozatlan) muakodési médozatnak két,
egymastol elvalaszthatatlan vetiilete (mechanizmusa) van, éspedig:

a) Az egyik tulajdonképpen asszimilaciot jelent, amelynek révén
az egyén az Gjonnan észlelteket és megtapasztaltakat a mar meglévé (gene-
tikusan adott vagy tanulas révén kialakult, a gyermek kisérletez6-feltard
cselekvéseinek a tudatban valé leképzédései révén kialakult) sémaiba
(mint sajatos cselekvésekhez kapcsolédd gondolati szerkezetekbe vagy
pszichikus struktarakba) illeszti bele, és ily médon érti meg. Ugy is fogal-
mazhatnank, hogy az asszimilacié soran az egyén életkbrnyezetébdl a
bels6 sémainak megfelelé informacidkat veszi birtokba. A fejlédés lehe-
tésége tulajdonképpen abban all, hogy az emberi lény fejlédésének
minden pillanataban rendelkezik a sémak olyan allomanyaval, amely
lehet6vé teszi a kornyezeti dolgok megfelelS lereagalasat.

b) A masik adaptaciés mechanizmus az ugynevezett akkomoda-
ciéban Olt testet. Ennek esetében az torténik, hogy az egyén az ujabb
tapasztalatait a meglévé sémaiba nem tudvan elhelyezni, azokat megfe-
lel6 médon atrendezi és atalakitja, tulajdonképpen az 4j tapasztalatoknak
megfelel6vé teszi.

Piaget legel6re sajat gyermekein vette volt észre, hogy azok nem
csak atalakitjdk némely kils6 ingerhatas jellegét, hogy az megfeleljen
sajatos belsé mentalis struktarajuknak, hanem olykor sajat mentalis struk-
tarajukat is modositjak, hogy ekképp az minél jobban kongrudljon a kor-
nyezeti ingerhatasokkal. Kétségtelen, hogy az ember mint organizmus al-
landd, és szoros kélesonhatasos kapcsolatban van kornyezetével. Ennek
a kapcsolatnak a vonulataban egyfel6l megproébal alkalmazkodni kérnye-
zetéhez belsé allapotanak megvaltoztatasaval, masfelSl pedig a kérnyezet
megvaltoztatasara torekszik. Lathato, hogy a kornyezethez valé alkal-
mazkodas mentén az asszimilicié és az akkomodacié dinamikus
egyensulyba szeretne jutni, azonban az egyensuly mindig megbomlik,
hisz példaul a kornyezeti valésag mindig felkavarja az észlelést (és az
egyik mechanizmus uralkodéva valik). Ha az egyensulymegbomlas tartds
lenne, sulyos negativ kévetkezményeket vonna maga utan, hisz a gyer-
mek vagy nem lenne képes a kornyezé vilag dolgait és jelenségeit stabil-
nak és allandonak felfogni, vagy pedig tudasat és egész bels6 allapotat
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alland6an valtoztatnia kellene. Tehat roppant lényeges, hogy az akkomo-
dacio és az asszimilacié megbomlott egyensulya mindig helyrealljon (jol-
lehet az egyensuly sohasem teljes mértéki), mert éppen ebben az 6r6kos
egyensuly-helyreallitasi torekvésben (ekvilibracidoban), mint egyfajta 6n-
szabalyoz6 mechanizmusban ragadhaté meg a gyermekkori értelmi fejls-
dés alapveté mozgatd rugdja is. Mindezek ahhoz a féleg pedagogiailag
relevans kovetkeztetéshez vezetnek, miszerint a fejlédés alapvetéen az
egyén mozgasaitol, aktusaitdl, cselekvéseitdl, végs6 soron onaktivitasatol
fige. Ugyanis ezek alapjan olyan sémak jonnek létre, amelyek a targyakat
és jelenségeket, illetve azok egymashoz valé viszonyat reprezentaljak, és
ekképp még jobb kognitiv lehet6ség teremtédik az Gjabb tapasztalat-
szerzésre.

2 Az értelmi fejlédés négy alapvetd tényezo6tdl fligg: a) az ideg-
rendszer érése; b) a vilag dolgaira és jelenségeire vonatkozod, cselekvés
révén nyert tapasztalatok; c) a szocialis interakciok; d) az asszimilaci és
akkomodacio6 egyensulyba kertilésének folyamata.

<> A gyermekkori fejlédés mentén az egymast kévetS (az elézot
mindig magaban foglalé) tevékenységi formak (reflexes, szenzomotoros
és muveleti vagy operacionalis) rendszere hatarozza meg a megismerés
altalanos moédjat.

o A gyermek a kérnyezet dolgai és jelenségei irant erésen érdekls-
dé lény, aki valtozatos megfigyeléseket, eleve meglévé belsé motivacion
alapul6 feltard cselekvéseket, vizsgalodasokat vagy kisérleteket hajt
végre, hogy kozvetlenil megészlelje és megismerje azokat. Ezek kévet-
keztében elméjében a dolgok és jelenségek leképezédnek, és ugynevezett
sémakka alakulnak. Ilyen értelemben a sémak voltaképpen a vilag dolgai-
nak és jelenségeinek cselekvésekkel szorosan 6sszefliged reprezentacioi.
» A vilag megismerését a gyermek kezdetben egynéhany, mar a
sziletés pillanatatol adott reagalasi mod, voltaképpen a reflex (mint belsé
séma) segitségével érzékletesen és a cselekvések sikjan végzi, kés6bb a
kialakult képzetallomanya, végiil pedig a fogalmak és az értelmi mivele-
tek révén. A valdsag észlelését, feltarasat és felfogasat a gyermek nem
kozvetlentl a feln6ttektdl tanulja meg, hanem egyszersmind kiépiti 6n-
maganak, hisz mindig kognitiv egyensulyba szeretne kerilni. Ilyen
korilmények kozott a gyermek vilagfelfogasa elktlonil a feln6ttétol
(ugyanis gondolkodasa is minéségileg kilonb6z8). Az ismereteket sajatos
moédon  feldolgozza, elrendezi, tartdsitja és meg6rzi, majd szikség-
leteinek fuggvényében hasznositja.
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X A konstruktiv megismerés, az értelmi fejl6dés, illetSleg az egész
pszichikus élet 1ényeges kritériuma a kiilsé kornyezeti dolgokra vonatko-
z6 tapasztalatok belsé meg6rzése, sémak, képzetek, fogalmak és mivele-
tek formajaban.

X Az emberi intelligencia az egyén, illetve a belsé ,,én” és a kiilsé
kornyezeti dolgok kozotti interakeid felismerésével kezdédik, amikor a
gyermek oly médon moédositja 6nmagat, és ugy szervezi kornyezetét,
hogy egyidejileg az interakcié mindkét polusat figyelembe veszi.

o Az emberi intelligencia lényegi ismérve a miveleti gondolkodas.
Az intellektualis fejlédés vonulata az egyszert mivelet el6tti sémaktdl a
konkrét miiveleti gondolkodason at a bonyolult formalis, elvont fogalmi
és verbalis gondolkodasig tart.

» A gyermekek értelmi fejlédésének szakaszokban torténd elmé-
lete tulajdonképpen azt tételezi, hogy az intelligencia kibontakozasa meg-
hatarozott életkorokhoz kothetd, és konnyen azonosithatéd fazisok soro-
zataban valésul meg. A svajci gondolkodé a kévetkez6 négy, szerkezeti-
leg sajatos arculattal rendelkez6 és minéségileg egymastdl elkulonils
tazist allapitotta meg: @) 0 és 2 év kozott az érzékszervi-mozgasos intelli-
gencia szakaszat {rta le. Bz rendszerint a reflexek egyszerd gyakorlasatol
a szerzett jelleglh sémak interiorizalédasanak kezdetéig tart. A szakasz 6
eszkoze az észlelés. Ezen a szinten a mozgas és az érzékelés dsszehango-
lasa figyelhet6 meg, az intellektudlis teljesitmény pedig alapvetéen cselek-
vésbe agyazottan nyilvanul meg (szemléletes cselekvé intelligencia,
illet6leg gyakorlati intelligencia), és gyakorlatilag nem el6ézi meg a viselke-
dést. Noha kialakul a targyallandosag (mely szerint a targyak akkor is
léteznek, ha nem hatnak kézvetlenul az érzékszervekre), a kornyezeti
dolgoknak még nincsen tartds belsé reprezentacidja, nincsen sz6 még
fogalmakrol, beszédrdl vagy kognitiv értelemben vett gondolkodasrol. A
gyermek cselekvéseivel csupan hat kornyezetére, és megallapitja a kival-
tott kbvetkezményeket. 4) 2 és 7 év kozott a mivelet el6tti intelligencia
szakasza figyelhet6 meg. Ekkor jelenik meg a beszéd és a szimbolikus
(szemiotikai) funkcié. A szakaszra alapvetéen az egy szempontd megko-
zelitési méd jellemzé (példaul a gyermek csupan egy szempont figgvé-
nyében tudja a targyakat osztalyozni), a kérnyezeti dolgoknak pedig képi
reprezentacidja van a gyermek elméjében. A gondolkodas szemléletes
képszerd és intuitiv jellegl. A gyermek gondolkodasa az észlelt valosag
keretei k6zott mozog, amennyiben még nem képes a mentdlis szintd
muveletek végzésére az altala reprezentalt tudasanyaggal. Kb. négy éves
korig a gyermekre alapvetéen az egocentrizmus (a gyermek kizardlag
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sajat nézépontjabol szemléli a vilagot, nem képes masok szempontjabdl is
nézni a dolgokat), az artificializmus (a természeti dolgokat az ember alli-
totta eld), a finalizmus (valamely esemény oka megegyezik annak céljaval,
illetve a dolgoknak valamilyen céllal torténé meghatirozasa), a realizmus
(kett6s valdsag, illetve az objektiv és szubjektiv vilag, a latszat és a valo-
sag Osszekeverddése), az animizmus (mindennek emberi lelke van) és az
antropomorfizmus (a targyak emberi tulajdonsagokkal rendelkeznek)
jellemz6. ¢) 7 és 11/12 év kozott a konkrét muveletekre épulé intelligen-
cia szakasza tertl el. Ekkor a miveleteknek (példaul osztalyozas, soralko-
tas, tagonkénti megfeleltetés stb.) konkrét targyuk van, illet6leg kizarélag
konkrét targyak jelenlétében mikodnek. E szakaszra az egocentrikussag
elmulasa (decentralas), a logikussag és a tobbszempontusag jellemz6. A
kornyezeti dolgoknak konkrét fogalmi reprezenticidja van. Kb. 9 éves
korig az egyszert és egysiku muveletek jellemz&ek, utana pedig a komp-
lex, példaul a tér és az id6 egylittes rendszerén alapulé muveletek. d)
11/12 és 15/16 év kozott az elvont miveletekre éptld, a targyaktol és a
reprezentacioktdl fuggetlen intelligencia szakasza bontakozik ki, Itt
fogalmi halok révén az itéletekkel, elvont kijelentésekkel végzett mivele-
tek figyelhet6k meg, tovabba a szimbdlumok, hipotézisek, torvények és
elvek hasznalata. A kornyezeti dolgoknak ugyanis elvont (absztrakt)
fogalmi reprezentacidja van. Ez lehet6vé teszi a kombinatorikus gondol-
kodast, azaz annak képességét, hogy egy helyzet vonatkozasaban minden
lehetséges eset Gsszjatékat felvazolja. Tovabba lehetévé valik a hipotézis-
alkotas, a tavlatokkal valé operalas vagy a kijelentések (propoziciok)
alapjan torténd kovetkeztetés (dedukcid). E szakaszban tehat a miveleti
struktarak fejlédése, fokozatos kiterjeszkedése, dinamikajuknak és mobi-
litasuknak novekedése figyelhet6 meg. A konkrét targyi (materialis) vagy
képzetekre vonatkoz6 (képi) manipulaciés formak atadjak helyiket az
itéletekkel, verbalis kijelentésekkel vagy propoziciokkal t6rténé (szimbo-
likus) mtveleteknek. Mkoédésbe 1ép (a kombinacids halézathoz kapceso-
l6dban) az ugynevezett INRC formalis logikai mutveletek (muveletekre
vonatkozé miveletek) csoportja is, amely voltaképpen a megforditas
(inverzi6) és kolcsonosség (reciprocitas) lehet6ségén alapulod kettSs
reverzibilitas csoportja: Identitas (ha ,,a”, akkor ,,b”’; Negacié: ha nem ,,a”,
akkor nem ,,b”; Reciprocitas: ha ,,b”, akkor ,,a”; Korrelacié: ha nem ,,b”,
akkor nem ,,a”. Ennek vonatkozasaban Piaget teljesen eredeti elméletet
dolgozott ki, melynek 1ényege a négy muvelet transzformacids csoport-
janak ténye, illetve a négy mivelettel végezhet§ bivalens logikai alap-
muvelet. Az INRC-ben voltaképpen a kombinatorikus, transzformacios,
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asszociativ és reverzibilis formalis mveletek lehetSsége jut kifejezésre. Igy
példaul a korrelacié tagadasa voltaképpen reciprocitast jelent (NC = R),
a reciprocitas tagadasa pedig korrelaciohoz vezet (NR = C). A negacio
korrelativija azonos a korrelacié tagadasaval, és mindkét csoport recipro-
citast jelent (CN = NC = R). A reciprocitas reciprocitasa identitast, mint
ahogyan a negacié negacidja, a korrelacié korrelacidja vagy az identitas
identitasa is identitast szil (RR = I, NN = I, I = I).

Ebben az eredeti szakaszossagi rendszerben a szakaszok sorrendje
mindig azonos. A négy szakasz és azok sorrendje univerzalis jellegd, hisz
minden gyermekre jellemzd, kultdrara, anyanyelvre, etnikumra vagy
rasszra valo tekintet nélkil. Ugyanakkor minden szakasz bejarasa min-
denkire kotelezé (nem lehet valamely szakaszt atugrani), hisz minden
soron kovetkezd szakasz az el6z6re épul. Azt is meglehet fogalmazni,
hogy az alsébb szakaszok a fels6bb szakaszokba mindig mintegy beleé-
pulnek (integralédnak). Mindegyik szakasz egységességgel, egészleges
struktaraval jellemezhetd, és nem az egyes elemek egymasmellettiségével.
A szakaszokon beltl van egy el6készileti és egy kiteljestilési (végleges
harmoniaba kertilési) fazis. A szakaszokra nem annyira az egymasutani-
sag, hanem inkabb a lépcsézetes egymasra épulés jellemzd. A szakaszok-
hoz kapcsolt életkori hatarok eléggé viszonylagosak, hisz csupan irany-
mutaté szereptk van.
<> Ertelmi fejlédésiik  kilonbézé  szakaszaiban  a  gyermekek
kilonb6zé magyarazatokat nyujtanak, ami a kornyezé valdsagot illet,
annak fuggvényében, hogy az adott szakaszban t6bbnyire az irreverzibi-
lis észlelés dominanciaja figyelhet6-e meg, vagy mar alapvetéen az elvont
és reverzibilis gondolkodas.

o Nem vezet j6 eredményekre, ha a gyermek az oktatasi folyamat-
ban egyszertien a kész allapotban 1évé és a tanar altal atnyujtott vagy
kozvetitett tudas passziv befogaddja. Ugyanis a hasznosithaté tudasat (az
elsajatitott cselekvések, a megtanult értelmi muveletek, valamint a kiala-
kult maveleti struktarak Gsszességét), magasabb szintd kognitiv fejlettsé-
gét az egyénnek cselekvésel segitségével mintegy 1étre kell hoznia, sajat
aktivitasai, a targyakkal, eszmékkel vagy fogalmakkal val6 aktiv interakcio
és mentélis eréfeszitései révén ki kell épitenie. Eppen ezért a tanarok
elsGsorban az aktiv és cselekedtetd, a tanuldt a tanuldsi szitudcidba erd-
teljesen involvalé médszereket kell hogy alkalmazzak az oktatasban.

o A tanulasi tartalmak, az elvégzendd feladatok és tevékenységek az
adott életkora gyermek legkozelebbi konkrét vagy mentalis miveleteit kell
célba vegyék, olyan elvonatkoztatottsagi szinten, amely éppen megfeleld.
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Ugyanis az intellektualis struktara pillanatnyi allapota vagy adott fejlédési
szakasznak megfelel$ teljesit6képessége és ereje donté médon meghata-
rozza a tanulas szinvonalat. El kell kertilni tehat az olyan tanulasi felada-
tok alkalmazasat, amelyek tulzottan meghaladjak a gyermek pillanatnyi
kognitiv képességeit, hisz ellenkez6 esetben azok nem lesznek képesek
az informaciokat elsajatitani, és mar meglévé kognitiv struktiraikba bele-
szoni.

Piaget egységes kognitfv fejlédéselméletére mindenekel6tt a szakaszossag
jellemz6, hisz szerinte a fejlédés nem folyamatos, hanem egy-egy kibontakozott
és sajatos, relative stabil jellegt allapotot adott periddusban egy masik, az eléb-
bit is magaban foglalé és mindségileg magasabb rendd allapot valtja fel. Ilyen
értelemben a fejlédés nem puszta mennyiségi fokozddas, hanem mindségileg
mindig fejlettebb szakaszok egymast kévet6 folyamata, mondhatni mindségi
ugrasok sorozata mindaddig, mig az egyén el nem érkezik a legmagasabb intel-
lektualis allapothoz, amely tulajdonképpen a fejlédés egyfajta végallomasat
jelenti (az értelmi fejl6dés esetében ez 14— 17 éves korra tehetd). A svajci gon-
dolkodé nagyhatasu elméletének az is kozponti jellemzéje, hogy a gyermekkori
pszichikus fejlédés lényegét bioldgiai alapvetésben magyarazza, s az egész
folyamat kibontakozasaban fontos szerepet tulajdonit a belsé élettdrvények
altal szabalyozott biologiai érésnek. Erdekes tovabba az is, hogy a fejlédés
soran kialakulé mentalis muveleti struktarakat a mukoédéseket kivaltd vagy
fenntart6 tartalmaktdl fiiggetlenek véli, hogy nagymértékben eltekint a gyerme-
kek sajatos szocialis és kulturalis kornyezetében gyokerezd kilonbozé fejlédési
sajatossagaitol.

Fontosnak tartjuk itt megemliteni, hogy Piaget genetikus konstruktiviz-
mus modellje (amellyel egy 4j tudomanyos diszciplina — az Ggynevezett geneti-
kus episztemoldgia alapjait is lerakta —, a szakaszos jellegli kognitiv fejlédés el-
mélete — mondhatni vildgviszonylatban — meghatarozé hatast gyakorolt gy a
neveléslélektanra, mint az oktatas elméletére és gyakorlatara is. Noha kutatasai-
val az oktatas problematikajat kézvetlentl nem vette célba, a kognitiv fejlédést
érinté koncepcidja (és egész gyermeklélektani felfogasa) azonban jelentSs atszer-
vez6déseket valtott ki az iskolai tanulasszervezés terén, 4j modszerek és eszko-
z6k bevezetését, a tanulasi programoknak a gondolkodasi strukturak jellegzetes-
ségeivel torténd Osszehangolasat, a didaktikai torténéseknek wjszert pszichologiai
megalapozasat hatarozta meg. Az a tény, hogy a gyermek gondolkodasa életkora-
tol figgben mas és mas jelleggel bir, hogy mindségileg teljesen kilonb6z6 a fel-
nétt gondolkodasatol, tobbek kozott a tantervek atalakitasat, a modszerek meg-
valtoztatasat, a tankonyvek nyelvezetének a leirt fazisok pszichologiai jellegéhez
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valé adaptalasat, a tanulasi szituaciok kialakitasanak vagy az oktatasi eszk6zok
alkalmazasanak djragondolasat vonta maga utan.

Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy egyes szerz6k Piaget elméletének
kapcsan szamos fenntartasaiknak adtak hangot. Tébbek kozott azt kifogasol-
tak, hogy abban kevés szerep jut a kérnyezeti tényez6k behatasaira, hogy hat-
térbe szorul az oktatas jelent6sége, hogy nem kap megfelel6 fontossagot az
érzelmi élet problematikaja, vagy hogy az elvont fogalmi gondolkodas kialaku-
lasa a kognitiv fejlédés utolsd, azt tovabb nem fejleszthet6 stadiumat képezi.
Néha azt is nehezményezték, hogy Piaget sajat gyermekeivel kapcsolatos
tapasztalataibdl indult ki, és hogy gyakorlatilag csak svajci és parizsi gyermeke-
ket vett vizsgilodasainak targyava. Igy tehat a killonb6zé kultirdkban a gyer-
mekek értelmi fejlédésének szakaszait eltérd életkori 6vezetekhez lehetett tarsi-
tani. Tobb kutatasi adat pedig azt igazolta, hogy a mentalis miveletek kialakulasa,
majd azok kialakulasa utan a muveletvégzés egyaltalan nem fiiggetlen sem a
kornyezeti tényez6ktSl, sem pedig a gondolkodasi tartalmaktél. Mindezen kifo-
gasok ellenére Jean Piaget munkassaganak hatasa, ha (a mult szazad 70-es éveitdl,
amikor befolyasa és elismertsége csucsértékeket ért el) némiképpen gyengtilt is az
id6k soran, napjainkban is széleskérien és nyomatékosan érzédik. Azt lehet mon-
dani, hogy az iskolai pedagdgiai gyakotlat tervezésében, mindenekel6tt a tanitasi
szituaciok megszervezésében ma sem lehet eltekinteni torténelmi jelentéségi
megallapitasaitol, példaul a tudasra, a gondolkodas keletkezésére és természetére,
az értelmi és erkolesi fejlédés szakaszaira vagy az értelem operacionalis struktd-
raira vonatkozé elképzeléseitSl, az azokbdl fakadd nevelési iranyelvektdl.
Ugyanis mindezekkel a pedagogiai folyamatok tudomanyos alapjait lehet meg-
szilarditani, implicite az oktatasi tevékenységek alkalomszertségét lehet csok-
kenteni. Piaget aktualitasat egyfeldl az is jol bizonyitja, hogy biolégiai, fejlédés-
pszicholégiai, tanulas-lélektani, logikai vagy episztemoldgiai elgondolasainak
lényegét és jellegét, valamint azok pedagogiai sikban torténd alkalmazasianak
lehet6ségeit még ma is széleskorten vizsgaljak a kutatok, masfel6l, hogy hatal-
mas méretd tudomanyos hagyatékat szamos szakmai egyesiilet ma is gondozza,
Orzi, élteti és folyamatosan népszerusiti.

www.piaget.org/;

www.archivesjeanpiaget.ch/;

www.fondationjeanpiaget.ch /fjp/site/accueil/index.php
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Németh Laszlo6 és a Bolyaiak

Németh Laszl6 természetesen kora gyerekkoratol ismerte a Bolyaiak
nevét és sorsat, hiszen nagyapam, aki foldrajz-torténelem tanar volt, 13 éves
koraig (ennyi id6és volt apam, mikor nagyapamat behivtak katonanak) beszélt
neki réluk. A késébbiekben azonban rendkivil kiterjedt érdeklédése dacara
részletesen nem foglalkozott veliik, az 19321936 ko6zott irt egyszemélyes
folyoirataban, a Tanu-ban, ahol mindenrdl és mindenkirdl ir (példaul mar 1932-
ben az Einstein-féle relativitaselméletrdl és a Hubble altal 1925-ben felfedezett
¢és a huszas évek végén publikalt elméletérdl, a Vilagegyetem tagulasarol),
Bolyai Janosrdl nincs cikk. A habord utan, vasarhelyi tanarsaga alatt természe-
tesen a diakjainak beszél réluk, de részletesebben ott se foglalkozik veltk.

A Bolyai problémara mint irodalmi témara egy fiatal erdélyi tanarné hivta
fel a figyelmét, aki legépelte és elkiildte neki néhany leveliiket. A levelek hangja
megfogta a szivét és a képzeletét. Ezen elsé levelek egy része még Janos gottin-
gai tartézkodasa alatt irédott, mas résziik akkor, amikor a fid mar visszatért
Erdélybe, és apa és fia gyakorlatilag alig beszélt egymassal. Németh Laszl6 elsé
perctdl a ,,csodalatos méd Osszeakaszkodott emberpar dramajat” latta ezekben
a levelekben. ,,Arra, hogy egy szakmaban dolgozé két embert ilyen dramaiva
valé pedagdgiai szenvedély ékelt volna egymasba, példat én nem tudok, s ez az,
ami a Bolyaiak tgyét altalinos emberi érdekivé teszi.”

A két ember nagyon killénb6zott egymastdl. Apam egy tanulmanyaban
leirja, milyen volt a kiilsejiik. Féleg Farkas leirasaval foglalkozik részletesen,
Rendkivil joképunek irja le, sokoldalunak, sarmérnek. A tarsasagnak még
Oregkoraban is kedvence, a nagyurak is befogadjak maguk k6z¢, a tanitvanyai
szeretik, a nék rajonganak érte. ,,Alighanem a legsokoldalubb ember volt, aki
magyar f61don €t ... & szinte minden iranyba, amelyben emberi tehetség kifej-
16dni szokott, alkotasra toréen bizonyitotta képességét” irja réla Németh Lasz-
16. Hihetetlen nyelvtudasa volt, valami nyolc nyelven beszélt folyékonyan. Er6s
a technikai érzéke volt (egy id6ben kemencerakassal is foglalkozik, megoldja az
onhajtasu kocsi problémajat stb.). Tizennégy szamjegyre vont négyzet- és kob-
gyokot fejben. Ennek a hihetetlen sokoldali tudasnak a megszerzése idénként
karos hatassal van az egészségére. Fiatalkori baratjanak, Gaussnak irt leveleibdl
sok mindent lehet megtudni Farkasrol, a fiahoz valé viszonyardl, és a korabeli
Erdélyben egy zsenialis ember sorsarol.
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Janosnak ezzel szemben egészen mas a természete: komor, baratsagtalan,
az emberekkel nem talalja meg a hangot. Mig Farkas még 6reg koraban is a tar-
sasag kozpontja, Janos mar fiatalon megkeseredik, mogorvava valik. Farkas
hihetetlen sokoldalt, Janosnak csak két iranyba van tehetsége: matematikaban
és zenében (Ezenkivil kival6 vivo is, szamos parbajt vivott, nem is egyszer
haldlos végut, és 6 maga sohase sérilt meg.) Fiatal koraban Paganini darabjaival
kapraztatta el a kozonséget, Bécsben az operaban egy szolorésznél allitdlag a
csaszar is megkérdezte, ki az, aki ilyen kivaléan hegedil. Természetesen 6 is
beszélt tébb nyelven, de példaul az irodalmi vagy a technikai hajlam teljesen
hianyzik beldle.

Az {r6 Németh Laszl6 képzeletét megfogtak az apa-fiu levelek. Ezek két
korszakra valaszthatok szét. Az els6 a gottingai levélvaltas, a gondoskodo apa
hangja, aki Erdélybdl probalja iranyitani a fiat minden téren, félti 6t egészségi-
leg, félti 6t a néktdl, de legfSképpen félti 6t a kelepcétdl, amibe 6 maga is bele-
esett, a parallelogrammak problémajatol.

A masik meghat6 levélvaltas-szakasz az 6reg Bolyai és mar id6s6dé fia
kozott van. Apa és fia szinte mar nem beszél egymassal, szamos ok miatt
Osszevesztek, de a matematikai problémak még ekkor is k6z0s témajuk, hiszen
ehhez egész Erdélyben jéforman csak ketten értenek. Mar nem leveleket, csak
cédulakat irnak egymasnak, apam eredetileg azt a cimet akarta adni az egyik
darabjanak, hogy cimzetlen cédulak.

Azt hiszem nem vitas, hogy apamat Farkas egyénisége vonzotta jobban,
de 6 iréként mindig targyilagos marad: a midveibdl kiérz6dik, hogy Janos a zse-
nialis.

Miel6tt befejeznénk ezt a visszaemlékezést, idézziik fel egy pillanatra, mi
is volt a probléma a parallelogrammakkal. A geometria a gérogok idejében valt
tudomanny4, de nem a tapasztalatbol, hanem néhany, a szemlélet szamara nyil-
vanvald igazsagbol vont le kovetkeztetéseket: ezeket nevezték posztulatumok-
nak. Ilyen példaul a kovetkez6: Minden pontbol minden pontba hiizhatd egyenes. Mas
ilyen igazsagokat axiomaknak neveztek, példaul azt, hogy: Az egész nagyobb, mint a
része. Van azonban egy posztulatum, ami nem ilyen egyszerd, az ugynevezett
otodik (vagy a Bolyaiak altal tizenegyediknek nevezett) posztulatum. Bz Eukli-
dész megfogalmazasaban ugy hangzik: Ha két parbuzamos egyenest metsziink egy
harmadikkal, s az egyik oldali belsd szogeineke osszege kisebb 180 fokndl, a két egyenes
metszi egymidst. Bzt a tételt azonban a szemlélet nem tudja kézvetlentl igazolni.
A feltevést azért fogadtak el, mert a tér szerkezetérdl valo ismereteinkkel egye-
zik. A tizenegyedik posztulitumot szamosan prébaltak igazolni, Bolyai Farkas
is, sot allitdlag Gauss is, de nem sikerilt nekik. Ezért 6vja Farkas annyira Janost
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a parallelogrammaktol (még jobban, mint a nékt6l): ,,Az Istenre kérlek, hagyj
békén a parallelaknak, ugy irtdzz téle, mint akarmicsoda feslett tarsasagtol...”

Farkas nem oldotta meg ezt a problémat, és egész életében szenvedett at-
tol, hogy Janost nem tudta lebeszélni arrdl, hogy ezzel foglalkozzon. Janos
megoldotta a problémat, és egész életében szenvedett attdl, hogy ezt nem is-
merték el.
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Bolyai Janos Aradon
(emlékezések és gondolatsorok)

Egyetlen egy drdt se vesztegess vele, jutalmat nem hog és megmeérgezi ag, egész életet —
irta Bolyai Farkas, az apa, a matematika tanara, Gauss egykori egyetemi tarsa
fianak Marosvasarhelyr6l Aradra.

Hoélgyeim és Uraim, tisztelt aradiak és vendégek, kedves Bolyai-tisztel6k!

Szeretiink évfordulokban gondolkodni, keressik a kereknek nevezett
szamokat az emlékezésekre. Amikor azonban Bolyai Janos emlékezete kertil
sz6ba, nem szabad szabalyos, egyenes, rendezett médon gondolkodni. 207 éve
és 217 napja, hogy a nagy geométer Kolozsvarott megszuletett, decemberben
volt 179 éve, hogy aradi szolgalata véget ért, és idén, januar 17-én — és ez mar
kerek évtordulé —, hogy 150 éve Marosvasarhelyen elhunyt.

Acs Tibor kényvébdl tudjuk, hogy a fiatal hadmérndk tébb helySrségben
teljesitett katonai szolgalatot. De minden var kozil Aradon toltétte a legtobb
idét, 1826. aprilis 10-t6l 1830 december 8-ig, Osszesen 4 év és 8 honapot, mi-
kozben jar-kelt hivatalb6l Nagyvaradra és Szegedre, hazament Marosvasar-
helyre betegszabadsagra, matematikardl beszélgetni, ordibalni apjaval, csaladi és
matézisos veszekedések sziinetében hegediilni. Aradra alhadnagyként érkezett,
de masfél év mualva féhadnagy lett bel6le. Munkakori feladata az aradi var és a
varos katonai objektumaira vonatkozé korszerisitési munkalatok tervezése,
ezek allapotanak felmérése, a karbantartasi munkalatok szamvetéseinek elkészi-
tése, azok visszaigazolasa. De faladata volt az aradi hely6rséghez tartoz6 nagy-
varadi és szegedi katonai épuletekre vonatkozé munkalatok tervezése és a kivi-
telezések ellendrzése. Azt, hogy Bolyai Janosnak t6bbszor fol kellett keresnie az
emlitett varosok katonai objektumait, azokbol az elszamolasokbdl tudjuk, ame-
lyeket utikoltségként és jarulékos kiadasokként az osztrak katonai burokracia
pénzlgyi igazgatdsaga nyilvantartott, s amelyek még most is megvannak a csa-
szari katonai levéltarban. Egyik életrajzirdja, David Lajos azt itja, hogy ,,7826-
ban Bolyai Jdanos kezd meghasonlani tiszti dllasdval, unalmas és idegesitd lebetett eldirdsos
katonai épiiletek tervezése annak, aki a geometria harmadfélezer esztendds épiiletének 1y
alapyain elmélkedett. Kelletlenségét eloljardi hamar észrevették, mert nem tudta eltitkolni
sxellemi erejéneke erdszakolt megosztdsdt, nem tudta s3épitgetni lelkidllapotat”. Bz csak
addig tartott, amig felettese Aradon Johann Wolter mérnokkari szazados lett, aki-
nek a fiatal alhadnagy azonnal atadta elbiralas végett addigi mértani kutatasainak
eredményeit. Hogy ezzel a német nyelv kézirattal mi lett, ma sem tudni pon-
tosan. Elveszett, az {réasztalfiok nyelte el, vagy talin a jeles mérnék-szazados
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maga sem értette meg, s ezért a feledés fatylat boritotta a fiizetecskére. Tény,
hogy nagy kar ennek elkallodasa, hiszen pontos adatokat szolgalna arra a kér-
désre nézve, hogy a hires Bolyai-levél megirasa utan 3 évvel hol tartott, ponto-
san mivel foglalkozott, meddig jutott kutatasaiban az ifja tudos.

Bolyai Janos aradi éveirdl nagyon kevés a személyes jellegti adat. Fletrajz-
iré1 szerint sokat bolyongott a varfalakon, de nem tudnak semmilyen kapcsola-
tardl aradi civilekkel, kultarkorokkel. Az aradi irodalmi-tarsadalmi kozélet ak-
kori legismertebb személye, Fabian Gabor (1795-1877), akinek otthonaban
megfordult Arany Janos, Vérosmarty Mihaly és Jokai Mor is, de nem taldlunk
semmilyen utalast, hogy ismerte vagy tudott volna Bolyai hadmérnokrél. Fabian
— a kor szokasanak megfeleléen — két alkalommal is gyGjtott el6fizetSket
Vorosmarty Zalan futasa c. kolteményének kiadasara, am e a sovanyka el6fize-
tési vagy a vastagabb felkérési listan nem szerepel Bolyai Janos neve. Annal
tobbet regélnek, anekdotaznak parbajair6l. Egyesek szerint volt olyan nap,
amikor 11, vagy masok szerint 13 tiszttel parbajozott, mindig gy6zott, de
kérésére minden masodik parbaj utan néhany percet hegedilt (kedvenc
sz6loszamai Paganini és Mayseder szamai voltak). Emlékezéseiben irja: ,, erdsen,
kdnnyen voltam sérthetd, hamar rossz néven vettem valamit, azt gondolvdn, hogy szégyen, ha
nem indulok fol rajta, amennyiben hagyom. Tobb izben volt kedvetlen dsszejovésem s kardra
hivatattam, ... én azonban senkit sem hivtam. Bajnok s velem vivott tarsaim azonban mind
azg actus elott, mind azutin a legjobb indulatot mutattik mindig hozzdm”. Masik élet-
rajzirdja roviden igy jellemzi: ,,a hadseregben elsd matematikus, elsd virtuoz hegedsis és
elsé vivd is, folytonosan pdrbajai voltak, tobb Roilok haldlos végh, s mindig & marad a
gozres”. Igazan azonban nem tudunk egyetlen olyan esetr6l sem, amely halalos
végt lett volna.

Laszldffy Aladdr: Bolyai hegedije
(Az ultimdtum)

EN - BOLYAL

kinek emlékezetét dthelyeztér,

pdrbajra bivtik, elbocsdjtottifk, lelitték,
kiéheztették, vallomdisra kényszeritették,
deportaltik, felszabaditottik, kitiintették,
1gazi kiilon életrajot kapott és senmély-
agonossaggal felérd jelenlétet kiilonbozd
gyaniisan helyesld ntokorokban, mintin
testi valomban dthelyegtek, parbajra
hivtak, elbocsdjtottak, lelittek,
kicheztettek, vallomdsra kényszeritettek, mert

73



Bolyai Janos emlékezete

ugye nem tudhattik — EN, BOLYAI,
felbatalmazom azt, akinek majd
emlékezetét dt fogiak helyezni, parbajra
hividk, elbocsdjtiak, lelovik, kicheztetik,
vallomdsra birjak, megkivetik és kitiintetik,
meert ugye nem tudhatjak —

vallja be Ausztria csdszarinak, hogy
valdban veszélyes vagyok, agyafiirt, mint

a tér, abol a legeslegiobban kiképzett
hadsereg éppen gyozelmek utin

ténfereg.

Eletének kutat6i szerint a maganyos és fellegekben jaré matematikust
Aradon a szerelem szele is megesapta volna. A Magyar Tudomanyos Akadémia
konyvtaraban 61rzott iromanyok kozott talalhaté egy versike, amelyet Arad
varaban 1830. junius 29-én irt Fanni Hény von Schonbruck kisasszony, a var
térparancsnokanak leanya Bolyai Janos zrignyely cimtG német nyelvt emlékfi-
zetébe. Majtényi Erik forditasaban ez igy hangzik:

Szerencse fonja arany koszorijdt,
Hirnevét csillagok fonjak karéjba,
Boldogitsa végiil a szerelen:
Legnemesebb és legszebb ajindékea.

Bolyai Janos késébb ezt a versikét megtoldotta a sajatjaval:

Arany csokorral dldja Fortuna,
Es Urdnia csillagos hirnevével,
Végiil dlelje dt a szerelem
Legszebbik mirtusz koszordja.

Hogy volt-e szerelem, vagy csak egy kis idill, ez is a sok Bolyai-rejtély
egyike. De az emlékezés mindenképpen Maros-parti varosunkhoz koti. Tudjuk,
hogy késébbi hazvezeténdje két gyermekének & az apja. De sosem volt annyi
pénze, hogy a hadseregben kotelezé kauciot letegye, s a néstilésrél apja (aki
kétszer hazasodott) csak rosszakat mondott fianak.

Még egy kitérolhetetlen emlék fizi Bolyai Janost varosunkhoz. Itt betege-
dett meg, allanddan magas lazzal kiiszkodott, valoszintleg a malariat kapta meg
vagy el, hiszen tobben voltak allanddan lazasak a var beosztottai kozil. Ezért
sajat és eloljaroi kérésére kozel 5 évi aradi szolgalat utan athelyezték Lemberg-
be.
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Bolyai Janos sokat kéborolt a var udvaran, a falakon és az arkokban. Ott,
ahol harom évtized mulva az aradi tizenharmak négyét lelévik, majd odébb, a
var szomszédsagaban a kilencet felakasztjak. Hogy itt készult-e az Appendix
kézirata, itt kertilt-e papirra a ,,masvilag a semmib6l”, nem tudni. De biztosan
sokat gondolkozott, sokat jegyzetelt, és sokat reménykedett ez alatt a kozel fél
évtized alatt.

Mi, aradiak, kegyelettel Srizzitk emlékét, s ennek egyik megnyilvanulasa,
hogy 2002 6ta 1étezik varosunk és megyénk egyetlen magyar tannyelvi liceuma-
ban, a Csiky Gergelyben az a Bolyai-dij, amelyet minden évben két tanuld, egy
nyolcadikos és egy tizenkettedikes végzss diak kap, aki négyéves matematikai
teljesitményével a legjobb eredményt érte el.

2009. december 12-e 6ta a nagy matematikus emlékére allitott tablak szama
eggyel gazdagodott: az aradi Csiky Gergely Iskolacsoport épiiletének bejarata
mellett varosunkban hadmérnokként toltott évekre emlékezve a Bolyai Janos
Honvéd Alapitvany tablat helyezett el. A varba még nem tehetjiik az emlékezés
jelképét, de optimistak vagyunk, ha az aradi var a kozeljovében a varosé lesz, az
ahhoz ko6t6do (kellemes vagy gyaszos) emlékeknek, személyeknek a tervezdk
mélt6  helyet, helyeket taldlnak.

Koztuk a varban ¢élt és dolgozott

legnagyobb hadmérnoknek, a civil s BOLYAl JANOS ° |
. . 1802 — 1860
tudosﬁak 1S. ) ) AVILAGHIRD m‘rgﬂngyl}(tggﬁﬂlﬂﬂl
Sokat leheme meg Bolyal AZ ARADI Vg;{;ﬁzfibgsﬁgu STOLGALATOT, ‘

MINT KIVALO HADMERNOK
2009,
@ BOLYAI JANOS HONVED ALAPITVANY

Janos aradi mindennapjarol beszélni
és irni, de az adatok zéme elszamo-
las, felirat vagy jovahagyas az aradi,
pesti és bécsi katonai parancs-
noksagok felé, fel6l. Maganéletére a
zarkozottsag, matematikai mun-
kassaga pedig aradi tdvozasa utin
csucsosodik ki az Appendixben, amit azonban valdszintleg itt, a varban jegyze-
telt, készitett kiadasra.

Magyari Lajos Bolyai Janosnak dedikalt verssoraival fejezem be révid em-
1ékez6-tisztelgd el6adasom:

Ht ennyi csak: a begedi, a kard,

a rippentyl, mit én felkindltam,

a lélek tobbet, sokkal tobbet is akart,
de legaldbb az. 1ij vildgot megtaldltanm...
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Aki megjelolte Bolyai Janos sirjat
(Schmidt Ferenc a temesvari és nemzetkozi Bolyai-kultusz elinditoja)

Kozismert, hogy az els6 nemeuklideszi geometria bolcsGje Temesvar
varosa volt, mely ilyen értelemben kilonleges szerepet jatszott Bolyai Janos
életében. A Kolozsvaron 1802-ben sziletett, de mar kicsi koratdl, 1804-t61
Marosvasarhelyen nevelkedett, majd a bécsi Hadmérnoki Akadémian tanult
(1818-1823) fiatal mérndkkari alhadnagy, Bolyai Janos, temesvari tartézkodasa
alatt — 1823 és 1826 kozott — alapozta meg ,,04j, mas vilagat”, ,egy Uj, még
fogalom szerint sem sejtett tudomanyt”, a tér tudomanyat (Scientia Spatii), amit
ma az elsé nemeuklideszi geometriaként ismer a tudomanyos vilag. Az is
koztudott, hogy az elsé ,,hiradas” errél a nagy tudomanyos felismeréstél, az a
ma mar egyetemes, matematikatorténeti jelentéségti levél, melyet mind a hazai,
mind a nemzetk6ézi tudomanyban akkor még teljesen ismeretlen 21 éves
mérnokkari alhadnagy 1823. november 3-an a temesvari erédvarbol irt
¢édesapjanak, a szintén kivalé6 matematikusnak, Bolyai Farkasnak, Gauss — a
gottingai ,,Princeps mathematicorum” — volt évfolyamtarsanak. Az apa, Farkas
akkor a marosvasarhelyi Reformatus Kollégium matézis, fizika és kémia
professzora volt. E levél végén olvashatd az annyit idézett, hires sor: ,,semmibil
egy ujj, mds vildgot feremtettens’, arra utalva, hogy Bolyai Janos megtalalta azt a
fontos képletet, mely alapjat képezheti a #r abszoliit, igaz tudomdnydnak (Scientiam
spatii absolute veram).

Mint emlitettiik, mindezek altalaban a nagykozonség el6tt is kozismert
tudomanytorténeti tények. Az azonban mar kevésbé ismeretes, hogy az egész
hazai és nemzetkozi Bolyai-kultusz elinditdsa és kialakulasa szintén Temesvar
varosahoz kétédik. Ez Schmidt Ferenc (1827-1901) temesvari épitész nevéhez
fazédik, aki a Bolyaiak elsé életrajzirdja, és akirél Stickel Pal (1862-1919)
heidelbergi és konigsbergi matematikusnak a Bolyaiakrél sz6l6 hires, alapvetd
konyvében (Bolyai Farkas és Bolyai Janos geometriai vizgsgdlatar), mely 1912-ben
el6szor németiil, majd 1914-ben magyarul jelent meg, a kovetkez6 dedikacid
olvashato: ,,Schmidt Ferenc épitész, a Bolyaiak iigye, faradbatatlan eldharcosa emlékének
ajanlja e mivet, a Ser3d”.

De ki is volt val6jaban a temesvari Schmidt Ferenc, és mivel érdemelte ki
ezt a megtisztel6 dedikaciot? A kérdés valaszolasara kezdjik azzal, hogy Bolyai
Janos 1860. januar 27-i halala utan két nappal, a januar 29-i temetési szertartas
alkalmaval Péterfi Karoly reformatus esperes a kovetkezdket jegyzi be a
marosvasarhelyi reformatus egyhaz halotti anyakonyvébe: ,,Bolyai Janos, nyugaln.
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Ingenienr Kapitiny, — m.h. agy é tidigynlladasban. — Hires, nagy elméii mathematicus
volt, az, elsok kot is elsd. Kar, hogy nagy talentuma haszndlatlanul dsatott el.”

o o ‘:’éﬁﬁf_ﬁi ‘-7‘:!——-3:&‘#“’ < Jns u‘z,.cl:-&

A temetésen, a reformatus temetSben a koételez6 hivatalos katonai
kiséreten kivil csak par ember vett részt, koztik a Janost utolsé beteg éveiben
htségesen apold Széts Jula. Sirjat 1860 januar 29-én senki sem tartotta
sziikségesnek megjelolni, mert: ,,nagy talentuma hasgnalatlannl dsatott ef”. Akkor
Marosvasarhelyen senkinek sem jutott eszébe, hogy Bolyai Janos személyében a
magyar tudomany legnagyobb alakja szall le a jeltelen sirba, az a tudés, akirél
négy évtizeddel kés6bb Eo6tvos Lorand a kovetkezéket mondja: ,,Az ag igazy
tudomdny, amely viligra s36l, s azért, ha igagi tuddsok — és mint /ée// J0 magyarok
akarunk lenni, 7gy a tudomdny zdsglijat olyan magasra Rell emelniink, hogy a3t
hatdrainkon til is megldssik és megadhassik neki az, illd tisgteletet. Eg a mi esgményiink,
ex valdsult meg Bolyai alkotdsdval egyszer, ilyen teljes mértékben talin egyetlenegyszer”.

Ha Vasarhelyen nem is volt akkor olyan személy, aki felfogta volna
Bolyai Janos nagy felfedezésének jelent6ségét, akadt ilyen mashol. Bz a személy
volt Schmidt Ferenc temesvari épitész, aki tudataban volt Bolyai Janos tudési
nagysaganak, és aki fontos szerepet vallalt Bolyai Janosnak és mtvének nem-
zetkozi elismertetésében. De maradjunk még a vasarhelyi Bolyai-sirnal. 1893-
ban, tehat 33 évvel Bolyai Janos haldla utain Schmidt Ferenc mint mar ismert
Bolyai-kutat6 (aki id6kozben Temesvarrol Budapestre koltézott) Marosvasar-
helyre utazott, ahol az id6s Széts Jula még, ,,a 12-ik
6raban” meg tudta mutatni a szinte mar
felismerhetetlenné valt sirhelyet, ,,ahol a Kapitany
ur van eltemetve”.

A képen lathat6 sirhelyet (ahonnan késébb
Bolyai Janost exhumaltak, tehat ez a sirhely ma mar
nem létezik) 1894-ben, tehat 34 évvel Janos halala
utin a Matematikai és Fizikai Tarsasag segitségével
telallitott sirk6vel jelSltette meg Schmidt Ferenc. Tu-
lajdonképpen ezzel az 1894-es sirkéallitassal indult el
a hazai Bolyai-kultusz. Ha ezt akkor, 1894-ben
Schmidt Ferenc nem kezdeményezi, ma nem volna
lehet6ségiink Bolyai Janos sirjahoz elzarandokolni a
marosvasarhelyi reformatus temetében.
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1911 janiusaban a két Bolyait, Farkast és
Janost exhumaltak, és a Farkas sirja mellé k6zos sir-
ba temették, oda, ahol ma is nyugodnak a marosva-
sarhelyi reformatus temetSben. A kihantolas nap-
jan, 1911. junius 7-én készitett jegyz6konyv szerint:
,Mind Bolyai Janos, mind Bolyai Farkas érckopor-
s6jat még a mai nap folyaman, délutan 15 érakor a
Bolyai Farkas régi sirhelyén kiszélesitett sirba
hantoltuk el, innepélyes temetéssel egybekotve.”

Bolyai Janos halalanak 150. évforduldjan ezt
a helyet, ahol az els6 Bolyai sir allott (melyet Olah-
Gal Robertnek sikertilt azonositani), jelolték meg
egy szép kopjafaval.

Visszatérve Schmidt Ferenchez (felsé kép),
lassuk most, hogy kicsoda 6 tulajdonképpen, és hogyan valt Bolyai-kutat6va, a
Bolyai-kultusz elinditéjava. Temesvaron sziiletett 1827-ben. Edesapja, Schmidt
Antal temesvari épitész tobb ismert Bolyai korabeli temesvari épiilet tervezdje
és kivitelez6je volt. David Lajos, a neves Bolyai-kutat6 ,,A4 &é¢ Bolyai élete és
munkdssaga” (1979, Bp.) ciml kényvében megemliti: a Schmidt nagypapa még
Kovats nevii iskolamester volt a Székelyféldon. Schmidt Antal Temesvaron
épitészként gyakran vallalt munkat a temesvari katonai eréditési munkalatoknal,
igy ismerkedett meg a fiatal mérnok-tiszt Bolyai Janossal, és fianak, Ferencnek
sokat mesélt Bolyai romantikus kalandjairdl, példaul arrél, hogy kivalé kardvivo
és hegediis volt, egyszer példaul tiszttarsai amulatira egyetlen kardcsapassal
kettévagta az ajtofélfaba bevert vastag vasszeget.

Schmidt Ferenc édesapja szorgalmazasara gyGjteni kezdte a Bolyaiakra,
kilénosen a Janosra vonatkozé életrajzi LA —
adatokat, melyekbdl megsziiletik a Bolyaiak

els6 életrajza 1867-1868-ban. Ezzel indul ~ SUENCE ABSOLUE DE L'ESPACE

el a nemzetkézi Bolyai-kultusz, melynek Il el s W Pt

., , , , , , {que Ven 2 pourra jamais ablie o priori);
elsé allomasaként A #r abszolit tudomanya
(Appendix) Guillaume Jules Hotiel bor- e
deaux-i matematikus, egyetemi tanar fran- PAR JEAN BOLYM,
cia nyelvli forditisiban jelenik meg, és Frmm————
melyhez Schmidt Ferenc a két Bolyai élet- NOTIGE SUR LA VIE ET LES TRAVAUS
rajzaval jarul hozza, ami a francia cimb6lis e v oo
kittinik: La science absolute de /’(ﬂpat‘e par ]ean WOLFGANG ET JOHANN BOLYAI DE DOLYA
Bolyai, Précédé d’un Notice sur la vie et les

, L. . PAR M. FRANZ SCHOUIDT,

travaux des deux mathématiciens hongrois: s 4 win.
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Wolfgang et Johann Bolyai de Bolya, par M. Franz Schmidt, architecte a

Temesvar, Paris, Gauthier, Villars, 1867

MoeBonim, £ 28 punt tEFE
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— Traduction par J. G. Hotiel.

A tér abszolit tudomdnyanak az 1867-es
francia kiadasaval kezd6dik meg Hotel és
Schmidt levélvaltasa, amely egészen Hotiel
1886-ban bekovetkezett halalaig tart. A
Schmidt Ferenchez irt 77 levél 1869-ig
Temesvarra, majd a cimzett Temesvarrol
val6 tavozasa utan Budapestre volt cimezve.
Habar a leveleket Szénassy Barna

S bewioni
){/ - il Mo st s e debreceni matematikatorténész részben is-
AR -’ e o L J:'/-q/ 2 2
! i mertette és feldolgozta, érdemes volna eze-
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ey i A2 e ket hasonmas kiadasban és a magyar fordi-
e, s sy, Jbé e SuAEE, , . . . h ,
S ..,z_, s b Fomy o tassal egyutt megjelentetni. Még érdeke-
deml—a S A e, sebb lenne utananézni, hogy Bordeaux-ban
S .,.._/4__. P, // SotfRie: e P , , . .
Cokotae | i 5y a . /rx‘, 2~ megtalalhatok-e vajon a Schmidt Ferenc
woandS s rm.¢ et Fntr O . ; / :
Ao 7 # altal frott levelek, és ha igen, akkor ezt egy

/.9-/ T Molopii ™

Y

koz6s kotetben kiadni. Mindez érdekes
szinfoltja lenne az egész Bolyai-kutatasnak.

G. J. Hotiel (als6 kép) francia matematikus 1823-ban sziletett, a parizsi
Ecole Normal-ban tanult, 1855-ben a Sorbonne-on doktoralt, és 1859-t61 lett a
bordeaux-i egyetem professzora. Széles kort miveltséggel és gazdag nyelvisme-
rettel rendelkezett.

Schmidt Ferenchez irott egyik levele szerint minden
jelentGsebb eurdpai nyelven irt és beszélt. Elete
egyik 6 céljanak tartotta, hogy olyan matematiku-
sok életével és munkassagaval ismertesse meg a tu-
domanyos vilagot, akiknek kevés hivatalos szakmai
elismerésben volt részitk, mint példaul Bolyai
Janos. Ezért 1épett kapcsolatba Schmidt Ferenccel,
akinek munkdssagat igen nagyra értékelte, és javas-
latara 1869-ben a bordeaux-i akadémia Schmidt
Ferencet tiszteletbeli tagjava valasztotta. Sajnos
ilyen megtisztelésben a Magyar Tudomanyos Aka-
démia részérdl, viszonzasul, G. J. Hotel nem ré-
szestlt. A magyar hivatalos szervek magatartasarol,
a hazai tudomany megbecstilésével kapcsolatos
nemtorédomségérél Hotiel a kovetkezdket irja
egyik levelében: ,,Fdjdalommal litom, hogy Magyar-
orszag milyen kevésre értékeli sajdt tudomdnyos érdemeit
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. Megértem, hogy Marosvisdrbely képviseldi, mivel maguk idegenek a tudomdny teriiletén,
nem sokra becsiilik olyan honfitdrsuk emlékét, aki életét a tudomanynak szentelte.”

A Schmidt Ferenc altal elinditott nemzetk6zi Bolyai-kultusz hatasara, és
nem kevésbé Hotiel és az olaszok (Boncompagni, Battaglini, Forti stb.) 6szton-
zésére végre Budapesten is felismerték a Bolyai-tigy fontossagat, és Hunyady
Jend, az MTA tagja inditvanyara az a dontés sziletett, hogy a marosvasarhelyi
Reformatus Kollégium kényvtaraban 1évé ladakban talalhaté Bolyai-kéziratokat
vigyék Budapestre, a Magyar Tudomanyos Akadémiara. Ez utan, 1869 decem-
berében a kéziratos hagyaték megérkezett Budapestre, és egy negyedszazadon
keresztil, 1894-ig ott is maradt. Egy négy tagu bizottsagot neveztek ki, melynek
tagja lett az akkor mar Budapesten él6 Schmidt Ferenc is.

Népes csaladja, két fia és harom lany, sokat segitett a Bolyai-hagyaték —
korilbelil 14 000 oldalas anyag — atnézésében. Kiilonésen Marton nevi fianak
a tevékenysége volt jelentSs, aki kozépiskolai tanar lett, tobb filologiai és
klasszika-filologiai munka szerzje. O még Temesvaron sziiletett 1865-ben, és
1928-ban halt meg Budapesten. Mint egyetemre késztlé diak, édesapjanak segéd-
kezve, nézegetve a Bolyai kéziratokat, 1884-ben talalt egy negyedrét alaku meg-
sargult papirlapot, melynek jobb felsé sarkaban ott volt Temesvar neve, a 3#a
Nop. §23-as datummal. Ez volt a cikkiink elején emlitett hires temesvari levél.
Ennek a ma tudomanytorténeti jelentéségl levélnek a felfedezése oriasi szenza-
cioként hatott, és fontos eseménye lett az egész hazai Bolyai-kultusznak. Tulaj-
donképpen addig, egy fél évszazadon keresztil, senki nem tudott ennek a levél-
nek a létezésérol. Emlékeztetjiik az olvasot arra, hogy ez a levél egy maganjellegti
dokumentum volt, az ,,4j, mas vildg” in statu nascendi allapotar6l. Bolyai
Farkason, a cimzetten és a felad6 Janoson kivil senki nem tudott a levélrdl, és
arr6l sem, hogy 1823. november 3-an Janos mar megtalalta az alapképletet,

y

ctg ;— = ek, mely 6sszekapcsolja a parhuzamossagi szoget (#) a neki meg-
felel6 tavolsaggal (), és magaban foglalja a hires Bolyai-paramétert, a (K)-t. En-
nek ismeretében irja: ,,.A feltételem mdr dll, hogy mibelyt rendbe szedem, elfészitens s
midd lesz, a paralellikrol eqy munkdt adok ki Igy megnyilt a lehetSség az Gj geo-
metria felépitésére, ezért nagy 6rémmel irja le azt az azéta annyit idézett sort:
S Senmmibdl egy 7ij, mds vildgot teremtetten.”
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Ennek a levélnek a megtalalasaval végre vilagossa valt, hogy Bolyai Janos
az elsé nemeuklideszi geometria alapképletét mar 1823. nov. 3-an felfedezte.
Tehat nem 18311832 (az Appendix 1831-es kilonlenyomatanak megjelenése és
Bolyai Farkas fémtvének, a Tentamen-nek fiiggelékeként 1832-ben megjelent
Appendix-nek a kiadasa) az elsé nemeuklideszi geometria megsziletésének a
datuma, hanem 1823. november 3. Igy Bolyai Janos hat évvel megel6zi N.
Lobacsevszkijt az alapképlet felfedezésében, aki ezt csak a Kazanszkij 1V esztnyik-
ben, a kazanyi egyetem hiradéjaban, 1929-1930-ban megjelent elsé munkaja-
ban hozza nyilvanossagra, és kevésbé altalanos formaban, mint Bolyai.

A temesvari Bolyai-kultusznak az utébbi években tortént alakulasaval
kapcsolatban szeretném megemliteni, hogy tobbsz6r megprobaltunk maradan-
dé emléket allitani a Bolyai nevéhez kapcsolédo egyetemes jellegli tudomanyos
felfedezésnek, ez azonban csak 1990 utan valésulhatott meg: a temesvari levél
170. évforduldjan, 1993. november 3-an sikerilt felavatni egy nagyszabasa
Bolyai-emlékmtvet, Jecza Péter mlvét annak az épiletnek a falan, ahonnan
Bolyai Janos megirta a mar sokszor emlegetett nevezetes temesvari levelet 179
évvel ezel6tt. Bz az éptlet Maria Terézia korabeli, a volt torzskari tisztek
kétemeletes, az egész utcat elfoglalé (ma mar Bolyai utca) impozans éptlete.

Az emlékm@ harom részbdl all (lasd a kovetkezd oldalon): egy Bolyai
Janos arcképét abrazolé bronz dombormd, alatta egy szintén bronzba 6ntott
tabla, mely az 1823. november 3-i felfedezés pillanatat jelképezi. Ezutan kovet-
keznek 6t nyelven, a Temesvaron beszélt négy nyelven (romanul, magyarul,
németil és szerbul) és angolul a felfedezést magyarazé és jelentGségét 16gzitd
bronztablak. Az egész emlékmi magassaga mintegy két és fél méter.

Ot évvel késSbb, 1998-ban a temesvari levél 175.
évforduldjan a Temesvari Tudomanyegyetem egyik szép
belsé udvaran egy Bolyai Janos-mellszobrot is sikertilt
felavatnunk, Vetré Artur (1919-1992) ismert kolozsvari
szobrasz alkotasat, aki ezt a szobrot szlilévarosanak,
Temesvarnak ajandékozta.

A temesvari Bolyai-kultusz legutolsé fontos ered-
ménye egy Bolyai- emlékszoba felavatasa 2008. aprilis 19-
én, mely a Temesvar kozpontjaban 1év6 ,,Magyar haz”-
ban talalhatd, és korulbelil 200 dokumentumot tartalmaz
Bolyai Janos temesvari tartézkodasaval kapcsolatban.

(Az drds a Korunk c. folydirat 2002. évi 11-es sgdmaban megjelent cikk dtdolgozott és
roviditett viltozata)
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Weszely Tibor

A Bolyaiak vonzasaban
Vekerdi 1dszlo és a Bolyai-kutatds

Ezt a foldet nekiink kell fennyel behinteniink, ezt
nekiink kell kedypvel, kultiraval, sok vagy
beteljesitésével feldisziteniink. — Miénk a fény, amit
lelkiinkbe fogadunk, s a fold, amelyen éliink, és
meghaluntk.

Tamsi Aron

A nyolcvanadik életévében jar6 Bolyai Farkas, az elmulas 616k torvényén
elmélkedve szomortan irta 1855. marcius 20-an fianak, Janosnak cimzett leve-
1ében: ,,Gaussrol tibben mondtik, hogy haldldt olvastik: nagy vildgossdag aludt ki a foldin
— Senki sincs mdr tavasom meejen, egyediil maradtam —, s nemsokdra én se leszek tobbe.”
Napjaink magyar kulturalis k6zosségét tekintve most, Vekerdi Laszlé halalakor,
mi is kijelenthetjik: ,,nagy vildgossdg aludt ki a foldon.” Egy felbecstlhetetlen tudasu,
am végtelentl szerény s egyebek kozt ezért meghaijlithatatlan személyiség tavo-
zott el kozilink. Sokoldala tevékenysége allandé termékenyit6 forras volt a ra
odafigyel6knek. Enciklopédikus tudasat szertesugarzé megnyilvanulasai kozil
id6zziink el a két Bolyaival kapcsolatos {rasainal.

Bar orvosként indult, de tobb szemesztert hallgatott matematikabdl, s
kutatokat is meglepd biztonsaggal tajékozodott diszciplinaiban, hibatlan kovet-
keztetéseket vont le. Bolyai zsenialis tevékenységének elemzéseiben a paradig-
mavalté tudomanytorténeti fordulat és a dramai emberi viszonylatok hiteles
kozelképe izgatta, mikézben nemzeti 6rokséglink egyik legnagyobb értékének
felmutatasa is cél volt. Minden ezzel kapcsolatos tanulmanyra, mire felfigyelt,
szakmai észrevételeit, valamint értékitéleteit kozzétette. Helytalld megallapita-
sal, kritikai megjegyzései, a pozitivumok hangsulyozasa tovabbi meggondola-
sokra késztettek minket, akik e témakorben kutattunk. Irasai tébbnyire egy-egy
frissen megjelent munkara vonatkoznak, de koézben altalaban szamba veszi,
szintetizalja a hasonlé eredményeket, azok Bolyai-kutatasra gyakorolt hatasait.
Erre vonatkozéan megemlithetjuk Benké Samu: Bohai Jinos vallomdisai cimG
konyvérdl irt felismerd erejd ismertetjét (Valosag, 1969. 4. sz., 110-112 old.),
majd a Bolyai Janos 4ij vilaga (Elet és Trodalom, 1973. nov. 3.), A Bolai-kutatis
viltozdsai (Természet Vilaga, 1981. 2. sz.), Mint magas kilitorsl (A Hét, 1982. 13.
sz., Bukarest), Bolyai |dnos a matematikdban és a torténetirasban (Bolyai-emlékfiizet,
a Kilat6 kilonszama, 1985), Bolai-gyijtemény a Bolyai-kutatdsban (Orokségiink €16
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multunk, Gydjtemények az MTA Konyvtaraban, Tanulmanykotet, 2001. 85—
107. old.), Vilteziok és konstansok a Bolyai-kutatisban (Természet Vilaga, Bolyai-
emlékszam, 2003) irasait.

A Bolyai-kutatas valtozasaiba beleolvasva a jellegzetes Vekerdi ILaszlo-s
meglepetések nem sokaig varatnak magukra:

Azt bibetnik, hogy ha valahol, hat a Bolyaiak kiriil igazdn mindent megtettiink,
anii csak kellinek. s illinek. mondhatd. Evforduldi jinneplések, tannlmdnyok, monografiik. és
kiadydnyok emlékeztetnek érdemeikre; ldrsulatok, intéxmenyek, iskolik drzik — hol
hosszdi, hol rivid o-val neviiket; bélyegek, szinieldaddsok, tévéfilm népszerisiti alakjukat.
Akinek ennyi jé kevés. .. Es ime, Sarléska Ermnd — akinél tibbet napjaink Bobyai-kutati-
sdért aligha faradogott birki — most mégis arra figyelmeztet, hogy a honi kinyvtdri adatszol-
galtatds legijabb rendszerébil kimaradt Bolyai [anos neve. Jelentéktelen aprisdg, kinnyen
kijgazithatd — rigylebet véletlen — hiba, gondolbatnd valaki. Csakhogy a hiba — figyelmeztet ri
Sarldska — nem dll meg a kinyvtari adatsgolgaltatdsndl, kezd bebatolni a tudomdnytirténet-
irds gyakorlataba is. S méghozzd ag, ismertetett példa egydltaliban nem egyediili és nem is elsé.

Mar Dirk ]. Struik kurtin-furcsin bdnt el magyarra is leforditott, s amigy méltin
népszersi kis matematikatirténetében a Bolyaiakkal, Morris Klein 1972-ben megjelent vas-
kos, szakszeri és igen befolydasos kinyve pedig egyszersien Gauss kivetlen vagy kozvetett
hatdsdra redukdlja Bolyai Jdnos 1obacsevszkif egész munkdssagat. 1obacsevszkiy esetében
hamarosan korrigalta Kiine silyos tévedését a tudomanytorténet-irds, dmde Bolyai Jdanosrdl ez
iddig senki le nem tirilte Kline sitét gyandjit, hogy apja kozuetitette hozzd gottingai didfk-
tirsanak, a nagy Gaussnak senidlis és gondosan titkolt folfedezését. Igaz, csak fel kellene
lapozni a Bolyai—Ganss-levelezést, s nyomban kideriilne, hogy efféle «kizvetités» lebetetlen,
mert Gauss nemesak gottingai éveik alatt, de még 1804-ben is igazolandinak tartotta
Euklidész parbuzamossagi posztunlitumat, nem pedig tagaddsdra kivant iij geometridt folépi-
teni, § nagyon megritkuld levelezésiikben ezentiil Gauss egy szoval sem utal a témdra egészen
1831-ig, amikor Bolyai Farkas elkiildi neki fia késy munkdjdt, nyomtatdasban. .. Jeremy
Gray sem, aki 1979-ben a legrangosabb matematikatorténeti szakfolydirathan megjelent
Sfontos tanulminyiban a «tulajdonképpeni» nem euklideszi geometria egyik elokészitdjéve (1)
«re-interpretalja» Bolyai [danost, Gauss egyik «levelezdjévé», s egyiitt targyalja Schweikarttal,
mint akinek ag eredmenyein Gauss «egyardnt sokat javitott».

Hosszabban idéztiink Vekerdi Laszlo emlitett {rasabol, azzal a céllal, hogy
érzékeltesstiik széles kord ralatasat, lényegre tor6é kiemeléseit, értelmezéseit.
Ezekkel teszi nyilvanval6va, hogy Bolyai realis megismertetése és megitélése nem a
lokalis, tiszavirag életl ,,évforduldi tunneplések” vagy egy-egy ,,sziniel6adas”
megrendezése révén torténhet, hanem dokumentumokkal alatamasztott, tudo-
manyos szintd nemzetk6zi publikaciokkal. De tegytik hozza azt is, megdébben-
téek az idézetek! Jeremy Gray-nek, aki egy mértékadé matematikatorténeti ma
megirasara vallalkozott, tudnia kellett volna legalabb annyit, hogy Gauss és
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Bolyai Janos — akik személyesen sohasem talalkoztak — egyetlenegy levelet sem
valtottak egymassall Ha pedig Farkast keverte volna bele ebbe a ,levelezésbe”,
nos, Gauss 1804. november 25-t8] 1832. marcius 6-ig Bolyai Farkasnak sem irt.
Ekkor vette kézhez a Farkas altal immar masodszor is elkildott Appendixet,
Janos mavét. (Erre felelte aztan a ,,nem dicsérbetenm, mert magamat dicsérnén?” vallve-
regetését.) Vekerdi, aki a tudomanytorténet alakuldsat is vizsgalta, elképeszt
benntnket annak bemutatasaval, milyen hianyos tényanyagra épiilnek vélemé-
nyek, allitasok. Persze a dokumentaciét elsésorban nekiink kell feltarnunk és
kozzétenniink.

Barki felteheti a kérdést: miért éppen a Bolyaiaknak tulajdonitunk ekkora
fontossagot? Valaszként ragadjunk ki két, maig is érvényes megallapitast.

A Bolyaiakrdl sz6lo elsé monografia iréja, Bed6hazi Janos 1897-ben
megjelent A £éf Bolyai cim@ konyvében olvashatjuk:

oA jelen évezgred kezdetétd] e szazad elejéig végig lapozva ag exact tudomdnyok tirté-
netét Gerbert-t6] (1. Sylvester papa, aki 1000-ben Szent Istvan kiralyunknak a korondt is
kiildte), egész Faraday-ig és Abel-ig, mintegy hétsgdz, nevet szdamithatunk oss3e: kozottik
olyanokét, akik oridsként vdlnak ki a folyton eldre torekvd emberi szellem kiizdterén, mint
egy Galilei, Kepler, Newton, Descartes, Leibniz, Gauss, Lavoisier, ... E hosszi idin,
myoleszdz, éven dt, magyar nevet egyetlen-egyet sem taldlunk, csak éppen a végén, s ag elsd
név, amellyel a magyar nemzet e tudomdinyok tirténetében feltiinik, azg, amely e kinyv cim-
lapjan all.”’

Szénassy Barna ezt két emberdltével késobb, A magyarorsydgi matematika
tirténete, 1970-ben megjelent konyvében igy fogalmazza meg:

wMatematikatorténetiink reformkorit elsdsorban a két Bolyai tevékenysége hatdarozza
meg. Sokan valljak, hogy a Bolyaiak elitt igazdban nem is beszélbetiink magyar matemati-
kdrdl. Ez, ami a tudomanyos alkotdst illets, bizonyos mértékig igaz is. E téren a két Bolyai
nevéhez, a fejlédésnek — felszinesen négve sinte eldzmeények nélkiilinek litszd — robbands-
szerd viltogdsa fiizidik.”

Ezek utan batran tovabbkérdezhetjiik: vajon mi megtettiink mindent a
Vekerdi LaszI6 altal is emlitett problémak megel6zésében? A valasz lesajté. Ma
mar ismert tény, hogy a Bolyaiak ,,felfedezésében” nem mi, magyarok jelesked-
tink. A 19. szazad masodik felében a kulféldiek kultirdiplomaciai nyomasara
volt sziikség ahhoz, hogy felismerjiik Janos remekmivének, az Appendixnek a
jelentSségét. E6tvos Jozsef —az MTA akkori elndke, valamint vallas- és kézok-
tatastigyl miniszter —, miutan megkapta Boncompagni levelét, a kovetkezd so-
rokat irja fianak, E6tvos Lorandnak:

A napokban levelet kaptam a Romai Akadémia matematikus osztilya elnikétdl,
melynek driiltem és elszomorodtam egyszerre, s melynek tartalmabil most sem tudom,
biiszkék legyiink-e rd, vagy piruljunk. Az elnok tudosit, hogy ugyanazon postival Bolyai

86



Weszely Tibor A Bolyaiak vonzasdban

Jdnosnak és Farkasnak Romdban kijitt biographidgjat kiildi. .., melybez Bolyai Janosnak
a paraleldfk teoridjdarol irt isebb munkdja olasz és francia forditasban csatoltatott. E3 a
munka dllitolag a romai tuddsok nézete szerint a legnagyobb, mi a matematika korében a
szdzad alatt tortént... Boncompagni csak azért fordult hozzdm, mert bigtos tudomist
szeregvén, hogy a két Bolyai iromdnyai Marosvdsdrbelyen vannak, hdrom év dta mind 0,
mind a bordeanxi és a parizsi Akadémiak tizszer irtak a marosvdsarbelyi kolléginmboz, de
még vilasgt sem kaphattak, s most — meg lévén gyizddve, hogy ilyen lingész iromanyai kit
sok becses jegyzet lesg — azért fordultak hozzdm, hogy az iromdnyokra kezemet tegyens. . .
Es ez az ember soba nem volt akadémikus, Erdélyben félbolondnak tartatott...”

A nagy muveltségu ir6 kozbenjarasa kellett ahhoz, hogy Bolyai Janos kéz-
iratait 1869 végén Marosvasarhelyrdl elkildjék a Magyar Tudomanyos Akadé-
miahoz atnézés végett, melyek 1894 juniusaban kertltek vissza eredeti helytikre.

Az el6bb elmondottakra Vekerdi 1iaszl6 is kitér a Bolyai Janos a matemati-
kdban és a torténetirasban cimu tanulmanyaban:

S gerencsére a nemzetkii matematikatirténet-irasban a Bolyaiakat akkor sokkal
Jobban yjegyeztékc, mint ma, s tan anndl is jobban, mint az akkori honi matematikdban.
Jol dsmert, bisgen szdamtalanszor emlittetik Boncompagni herceg levele, melyben felhivta a
Magyar Tudomanyos Akadémia figyelmét az itthon biz’ meglebetdsen elfeledett Bolyaiakra,
és gyakran emlegejiik azt is, hogy kexdetben kiilfoldi matematikusok — Hoiiel, Frischanf,
Battaglini, Engel, Halsted és mindenekelott Stickel — sokkal tobbet tettek a Bolyaiak meg-
és elismeréséért a honiaknal.”

Vekerdi Laszl6 emiatt is 6réommel kisért figyelemmel minden kutatast,
amely a magyar nyelvtertleteken tortént. Sok publikaciot recenziéval méltatott,
maga is tartott el6adasokat. Mi sem természetesebb, hogy mikor felénk jart, s
el6adast tartott, a Bolyai-emlékhelyeket is felkereste. Szivszorité okom van ezt
megemliteni. Messzebbrdl kell kezdenem. Amikor Bolyai Janos 1860. januar
27-én meghalt, és januar 29-én a marosvasarhelyi temetében elhantoltak, a
tisztnek kotelezéen kijaré katonai kiséreten kiviil harom ember vett részt utolsé
utjan. Azutan 1911-ben — amikor nevik mar viaghirGvé valt — Bolyai Farkas
eredeti sirjat kiszélesitették, s Janost oda attemették. Azota apa és fia egy helyen
nyugszik. Tavaly az egykori mulasztasokat, részvétlenséget feledtetni ohajtd
Marosvasarhely elhatarozta, hogy Gjabb gesztusként Bolyai Janos halalanak 150.
évforduléja napjan, 2010. januar 27-én, a nagy matematikus régi sirhelyét egy
diszes kopjafa letdzésével jeloli meg. Meglehet véletlen, de pont ezen a napon,
ugyanazon Oraban, januar 27-én, déli 11 orakor helyezték 6rék nyugalomra
Vekerdi ILaszlot a budapesti Farkasréti temet6ben. Mi, marosvasarhelyiek, kop-
jafankat kortlallva, tiszteletiinkkel és szeretetiinkkel neki is fejet hajtottunk.
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Bolyai Janos igy emlékszik vissza természettan-tanarara: ., Tanultam
Borosnyai alatt is kevés természet-historidt, vagyis inkdbb leirisat, s jelesen kevés fiivészetet
is, mi madr mas formalag volt kedvem szerénti”’

Bolyai Janos nem rajongott a koltészetért, de elgondolkodtatd, ahogy 35
év mualtan megmaradt emlékezetében természetrajz tanaranak, Borosnyai
Lukits Janosnak' az 6rain tanult verssor:

S Lin, tin, tin,

a §s3ava jardsa

Ord, cséhi, ahi,

a’ belé-ngrisa.”

Borosnyai Lukats Janos az elsé természetrajzot oktatd professzor volt a
Marosvasarhelyi Reformatus Kollégiumban. Versbe foglalta természetrajz
leckéit, és valoszind, hogy azokat begyakoroltatta a diakokkal. Ezért maradha-
tott meg Bolyai Janos emlékezetében is néhany versszak. Ma megmosolyog-
hatjuk e mdédszert, lehet, hogy nem is volt hatékony, de az biztos, hogy eredeti
volt. Bolyai Janos 35 év mulva is emlékezett e modszerre, és — annak ellenére,
hogy nem szerette a koltészetet — maga is gondolt arra, hogy j6 lenne, ha sajat
tanait is ilyen formaba Ontené. E tény inkdbb Borosnyai tanitasat dicséri,
mintsem hogy elmarasztaljuk ezért, vagy megmosolyogjuk.

Egyébként Borosnyai versbe szedte Marosvasarhely torténetének egy
fejezetét is, de kéziratainak nagy része elkallédott, és igy nem tudhatjuk meg
Marosvasarhely akkori négy fertalyanak versbe foglalt mindennapi életét.

Bolyai Janos kéziratai kozott a kévetkezo kis feljegyzést talaltam, ami 1é-
nyegében a koltészetrdl szol. Atirva a kozreadd szavaival és értelmezésében:

gy sz0val a matematikus 1igy van a’ kiltésghez: mint a’ jogan a’ részeghez, vagy
azg egészséges, viddm, kideriilt, csendes, nyugodt elméii  a’ félszeghez. Bdrki eldinthet,
melyik legyen kivdnatosabb és jobb dllapot?

Bolyai Farkas még egy Schillert is csak mint gyermeket iigy négett; s agt mondta:
hogy fia, ag ag kovetdje Shakespearnak, e a’ természetnek; s amabban nines agon vad

! Bolyai Jénos Borosnyai-t ir, és igy maradt meg alegtébb visszaeml ékezésben, de a
kinyomtatott konyvén igy szerepel: Borosnyoi Lukats Janos.

2 Az 1826-ben megjelent Borosnyai kényvben igy van: ,, Tui, tui, tui, a’ szava jardsa,/
Orotschi, Ahi, a’ belé ugrasa.”
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nedy, mely van ebben vagy ennél és, hogy Shakespeare, mint én dllitottam Paganinirol tibbos
vagy pluralis tehetség. Jean Paul hogy egység nélkiili pdaratlan termékeny (‘s Gaussrol,
Napoleonrdl, Krisztusrdl, Bolyai Farkasrol) 's mindenféle sok rés3 nem csak s3ép, de csoda
s3épségekkeel rakott angol-kerthey hasonld. De Shakespearrol is azt mondotta: hogy
Qakran erdszakolt, mindig valami nagyot erdlkodvén mondana gyakran iddtlenje sziiletvén.
Jean Panlrdl, hogy ha 10-szer kevesebbet irt volna a’ 62 kitetje helyett, 10-s3er becsesebb
volnay igy pedig idi-tiilvén: melyeket csak bossgrisaggal olvashatni, s hogy nincs is benne
semmi egészen s3ép. Persze Bolyai Farkas éregte magdaban, hogy benne minden Shakespeare
és Jean Panlok 100 szorosan és sokkal folsébb fokban foltaliltatnak’.

A tovabbiakban, Bolyai Janos véleménye szerint a matematikaban is le-
hetne alkalmazni a verselést®, de ,,/betdleg jo middal vagy jé rendelkezet mellet?”.
Szerinte azt kell figyelembe venni, ahogy a népkoltészetben a ,veresek miértékei
vagy rythmusa” ,,rigmus” formaban valosult meg. Majd felidézi a Borosnyai
Lukats Janos o6rain tanult verssorokat: ,,Borosmyai egy bizonyos madarat ekkép
Jellemez:

Tin, tin, tin,

a s3ava jdrdsa

Ord, cséhi, ahi,

a’ belé-ugrisa’

Lep, Lep, Lep a’ hivo,

de cip cor cor or igen kelletlen ejtése.

S hogy a’ vers-idom, mint csak idom vagy kiilsd, még a’ koltészetnél is lényegtele-
nebb, ki nem litja sgdndoklok azonban a’ maga’ hellyén egy 1ij vagy eredeti vagy termiésze-
tes és lényeges verselési mddot értelmezni: mi-szerint birmely tan onként mar siikségeskép
versekben dllanol-eld. De ex perse se egésgen mds s3ellemii vagy mds huron pendiil.
Erzelgds,...pedant...”

Bolyai Janost 1813-16 kozott tanitotta Borosnyai Lukats Janos. Bolyai
Janos altal fejbdl idézett rész 1826-ban igy lett kinyomtatva:

 TBK BJ207/1

“NB. Hogy a’ nyu-jelnek jelen-tanban (dltalam) javasolt elhagydsa dltal az eddigi
versek mértékei vagy rythmusa — lehetéleg jo moddal vagy jo rendelkezet mellett — az
alsobb nép’ osztaly gyermekeire szajaban rigmus — néha némi csokkenést szenvedne
vagy az kifordulna akirél; arrol nem tehetek, ’s az nem is érdemel semmi tekintetbe
vetelt: ’ vers-idomot ugy sem kérte eddigi egy értelmes is lényegesen a’ koltészethez
tartozonak, tudhatolva azt, hogy lehet koltészet prozaban — mint példaul Jean Paulndl,
ki sem irt egy verset is, és masokndl és proza versekben, példaul midoén — Borosnyai
egy bizonyos madarat ekképp jellemez: ...

® Az 1826-ben megjelent Borosnyai kényvben igy van: ,, Tui, tui, tui, a’ szava jdrdsa, /
Orotschi, Ahi, a’ belé ugrasa.”
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WA havasi Pinty’ is feketék izei,
Farkdn is feketék nagy tollak szinei.
Heit e szokott é énekelni?
Kedyves hangja, s nem tsak tud kinnyen fiityelnz;
De miég concertbe is tudna énekelni.
Mi a’ szava jardsa?
Tui, tui, tui, a’ szava jdrdsa,
Orotschi, Abi, a’ belé ugrdsa.
Van é a’ vastag orru nemnek vagy egy fajtdja?
Szdrnya nagy tollaval sdrgas Zildike' is
Egy fajta, ’s mint biisa, kedves énefke is.
Szavdrol meg lebet ¢ esmerni?
Jack, jack, modra szokott inkdbb tsak tsebelni;

Zé’ 2

De schwointz, szot dt, ha belyit tudja lelni.

Erdemes alaposabban fellapozni Borosnyai természethistéridjat. Kony-
vét e szavakkal ajanlja a tanuléifjusagnak:

S erkentd s30

A termiészet nagy, gyonyorkidtetd, és hasgnos Konyve mindeniitt mindenek minden-
kor nyitva dll, hogy vegyiik abbil élelmiinket, rubazatunkat, és gyonyorkodtetéseinket; meég
s fajdalom! agt nem haszndljuk Hagdnkban, gy a’ mint kellenék; hanem mintegy
megvetve heverni engedjiik, mds pallérozott nemzetekhez képest, Hazdnk s3égyenére; sot
nagy kdrara.

Ne vegyétek azért Hazdm kedpelt Tuddsai rossz néven, hogy én hanyatle vénségemben
15 illy jadzo versekkel kivanok ébresztent. Ugyan is mit nem tes3’ ey bizgd Hazafi, ha tarsdt
még békesség idején is a’ tudatlansag és restség miatt ollykor éhel is meghalni litja, hallya.
Ez csak, s az én kedves hazdamfia boldogittasabeli buzgosdg tett engem illy bitorra.

A’ régibb s hiresebb bilesek még a’ fakat is szollaltattik, csak hogy haszndllya-
nak, és Prphens is mit nem csindlt? En bt hogy ne énekelnék azzal a’ sippal, melynek ha-
ldsdra a’ gyerekek inkdbb iigyelnek, mint a’ leg komollyabb bilcsek tanitdsaira.

Hadjuk el tebit, hogy nézzék gyermekeink udvarainkan, miképpen tanitja fiait élni
a’ tynk. Ne engedjiik tovabb is oket az Atilldval orikdsitett mezei legeltetés oskoldjaban, a’
kdronkoddsban, verekedésben, tolvajsagnam és a’ Vdros piattzain a’  bisisdgban,
kofasdagban, és fényizében gyakorolni magokat; hanem vegessiik exen drtatlansigot tanitd

®L. Loxiapirrhula
L. Loxiachloris
8 p. 40.
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kdnyvek olvasdsdra, hogy jdarjanak, mikor idejek és kedvek vagyon, kertekben, réteken,
erdikin, me0kin  hegyeken, vilgyeken, sit a’ havasok’ tetejein is hasznonnal és
Qyonydriséggely hogy tanulhassanak a’ Természet kinyvébil mindent esmerni, le irni, rajzol-
ni, majmolni, festeni, faragni, szaporitant, egyszoval jo cxélakra haszndlni, mikor kedvek
van, és nem sgégyellik, hogy a’ tanulds paldstya alatt ne legyen alkalmatossig a’ helyeséget
vagy rettséget megszokni; hanem légyenek elevenek, munkdsok és sgorgalmatos vidam
Hazafiak. Tgy szerezhetnek 6k csak egy ollyan’ fundust, mellynek kamattyaival magokat,
hazafi tdrsaikat és a’ Hazdt boldogithattyiky sét Paradicsommi is tebetik. E’ nem
lehetetlenség; st igy a’ korbelség is vilik unalomma, é vénségiben is ag illyen hazafi
haszndlhat, gyonyirkidtethet, csak s3okndnk hasznoson tanulni. E lebet hat az én serkentd
s30m: Az is lessy ex, akkor is mikor a’ sarld ag Isten megért gabondja tovire vetfetik,
utolsd serkentd végszomy, s jo Hazdmnak boldegsdgdra szdant Testamentumons.

Természeti Historia
Bévezetés.

Mivel szereted inkdbb ididet tilteni?
Kariilottem mindent szeretek vi'sgalni,
'S azokbil, ha lehet, jatékat csindlni.
Ha szereted magod koriil vi’sgalodni mit tapasztalsz?
Ldtom, hogy itt ember furt, faragott, festet;
Még is tobbet latok termiészetes testet.
A’ Természetes teset meg tudod-é kiilimboztetni?
Ha a’ Természetet, természetesebben
Majmolynk, esmérem, igazg, nebezebben.
Ht a’ mesterséges test, hogy tettszik ki?

Ugy, hogy ba rendel, nézem ’s okossdaggal,
Hogy mesterséges test, tettzik valdsdggal.
A természetes testhez hasonlot csindlsz-62
Maddrt csalt még csak egy Appeles’ szilldvel,
Ritkan dicseksziink most de illy mester fovel.”

Konyvének ezt a fejezetét igy nevezi:
1. Sereg: A’ szdarazi madarakril”,
majd a kévetkez6 részekre osztja:

ELS OREND A’ ragadozé madarakril
MASODIK REND. A’ kinnyii orrii madarakrdl.
HARMADIK REND A’ harkdly nenitekrd.
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NEGYEDIK REND. A’ holls, és varysi neniieferdl.
OTODIK REND. Az éneklé kisded madarakril.
HATODIK REND. A’ tyiik nemiiekerd.
HETEDIK REND. A’ strutz; nemii madarakrol.
NYOLTZADIK REND. A’ gdzld madarakril
KILENTZEDIK REND. A’ liid labiiakrdl.”

Még egy kicsit olvassunk bele a 21. oldalon talalhaté Harmadik rendbe
A’ harkdly nemiiekrdl.

Miket értesz a’ Harkdly nemii madarokon?
Miknek kurta labok, keskeny orrok vagyon,
'S ebbil vékony nyelvek nyiil ki sokszor, nagyon.

Mondj példar?

A’ Harkdly, Fa tetii, Kiildi, és Tekermény,

A’ Colibri, mely is egy kényes teremitmeny.

Harkdly nemét hogy kiilombozteted meg?
Orra, mely sok lapu, ékre hegyesedve,

S orr lyukai sertés tollakkal van fedpe.
Mit jegyesz meg rollak?
Két kormes ujjai szembe kaptsalodnak,
S bhanyattin is azzal, ha kell fenn akadnatk.

Hut nyelvekerdl mit tudsz?

Tsuddson nyujtjdak ki geles3tds nyelveket,

Mikor fa lyukdbol vesznek ki férgeket.

Ekes orrok valyon mire vald?

Hernyoért, s bagdrért, a’ fat meghantani,

Készek, s még falrdl is vakoldst bontani.

Ezek bt kart is tesznek?

St mikor férgeit a’ faknak ki szedik,
'S tisztitiak, a’ fa is egésségesedik.

Emlits vagy egy harkdly fajtdt?

A’ Fekete, melynek méltin lebet feje

Esmeretes, mivel scarlit szin tetee.”

Lassunk egy részletet a 25—26. oldalakrol:

wMutattya magit a’ marba legelon egy bobitds maddr, mi az?
Upupa'® Nem nevet dd maga hangjaval,

% L. Picus Martius
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De fajtajet, jegyzi tarka bobitdval.
Mit tudsz rolla?
T=ifra, s biisgke madar, ha kontydt fel iiti,
Haragszik, a’ nyiivet, s bogardt szeret.
De miért hivjak Biidos Bankdnak?
Mindenféle dllat gandjjat turkdllya,
Hogy onnan meg évi’ bogarat ki vilya.
Tgaz ¢ hogy ember ganéjbil tsindina fészkét?
Irjik, hogy koltene oly gyiijteményre is,
De tekintsiik elobb fészke belyére is.
Miért mondod azt?
Tdbbnyire tojdssat rakja oly helyekre,
Hova az esd viz bé foly a’ fészkére.
Hogy azutan hogy lesz?
Ganajat is onnan, mint mis, ki nem hanya,
Tgy hat lebet biidds fészke maradvannya?
Van é haszna?
Sok bogarat pusztit, s az aért tisgtitya,
De a’Sidok torvénnye ket enni tiltya.
Ugyan bizony hat husdt ki enné meg?
Az Oloszok dszszel, mert kover, el vesik
Fegét, s mint jo izii fiiry hiisdt, meg eszik.
Van é még egyéb haszna?
Szavit, vérit, nyelvet, tollat mind haszndltik
Régen, ’s tréfalni is véle nem utdltik.
De hat vérinek hogy vették haszndt?
Azt, ha le fekiidtek pulsusokra raktik
'S azzal leg kedvesebb dlmokat lathattik.”

A bud6s banka életvitelérél magam is beszamolhatok. Csikszeredatol 6 km-
re fekszik Csiba telep, melyet az 1925-6s évektdl f6ként pasztorok leszarma-
zottal népesitették be. Ott van egy kis hétvégi kertem, és benne egy
hagyomanyos falusi pottyantos vécé. Azt persze nagyon ritkan hasznaltuk, és
ide befészkelt egy bobitas banka. Kibérelte, igy egész nyaron nem tudtuk
hasznalni. Hat fiokét nevelt. Erdekes volt, mert azok nem akartak kirepilni, és
a t0j6 azt a technikat alkalmazta, hogy a végén mar nem etette, csak kintrdl
hivogatta a fidkat. Igy is a hat fidka kirepiiltetése kozel egy hét alatt tortént.

19 Upupa Epops
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Azt nem tudom, hogy Borosnyai hol figyelte meg a bubos banka
életvitelét, de az altalam tapasztaltak is tanusitjdk annak valésagat. Hogy
biolégiai leckéi ennyire élvezetesek voltak, azt bizonyitja, hogy azokat bizonya-
ra a sajat megfigyelései és tapasztalata mondatta.

Ma mar nyelvtorténeti emlék is, de ki tudta, hogy a biiddés banka husa
olyan {z4, mint a furj husa, fogyaszthato, és ki tudja, hogy a vérét a pulzusra
téve legkedvesebb 4lmunkat lathatjuk. Erdekes, hogy Bolyai Janos két olyan
sort is idéz, amely nem talalhat6 meg Borosnyai 1826-ban nyomtatott
konyvében. Valdszin, hogy a leckéinek anyagat még tovabb cizellilta a
kiadasra.

A Borosnyai Lukats csalad rovid torténete

wBorosnyai Lukdes Janos unokdja volt nagyborosnyai Borosnyai Lukdcs Janos,
Erdély elsd diplomatikus reformdtus piispikének, ezen csaldd alapitgjanak, mely Maros-
vdsdrbely vdrosanak harom fibirdt adott I1. Jdanos, 1. Ldszlo és 11. Pal honvédszdzados és
képuiseldben; harom papot a vdsdrbelyi egybaznak 1. Jdnosban, a csalad-tirgsében és két
Sra: 1. Simon és 1. Gyorgyben.

Atyja 1. Simon, a marosvdsarbelyi egyhdaznak 1767—1802-1g elsd nagypapja, anyja

s 11
svajei nd volt.””’

Borosnyai Lukats Janos a Ref. Kollégiumban 1797-1844 koz6tt tanitott.
Meghalt 1848. oktober 15-én.

wBorosnyai Lukdes Simon nagyobbik fia lévén Borosnyai Lukdcs Janos piispoknek,
aki 1760-ban halt meg, amikor mair a nagy Borosnyai Hollandidban volt. Akadémian,
ottan megs3erette egy 6vegyasszony lednydt, exzel a lednnyal megegyexvén, északa hozzdja
ment, vele akarvdan hdlni, de ag d3vegyassgony a lednya dgyaba fekiidl, s Borosnyai azt
tudpin, hogy a lednya vagyon ott, ag anyat elbdlta; azutin megtndvin az esetet, el akart
onnan jonni, de nem lebetett, hanem el kellett az ovegyasszonyt venni, s magaval haza is
hozta, aki madr akkor iditiltitt asszony volt. Ezért Borosmyait ag anyja s atyafiai
meguetették, § is sxégyenlette; csakngyan az rigynevezett ispotdly-templomban 1 dsdrbelyt
pappd lett, ahol akkor a fizetés 80 forint s nem tudom hiny véka gabona volt, ahol igen
szegényen €t

Fogarasi Samuel tovabba elbeszéli, hogy Borosnyai Lukats Simonnak
idétoltott felesége volt, nem jart tarsasagba, hanem naphosszat tanult és ké-
szilt a prédikacioira, és igy lett nagyon hires pap. Késébb megtették a Maros-
vasarhelyi Vartemplom elsé papjanak, puspoknek is megvalasztottak, de 6t ezt

1 Koncz Jozsef: p. 206.
12 Fogarasi Samuel: Marosvésarhely és Géttinga, Kriterion Kényvkiadd, Bukarest, 1974, p. 68.
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Olah-Gal Robert Bolyai Janos emlékei termeészetrajztanararol

visszautasitotta. Mikor II. Jézsef csaszar, a kalapos kiraly Marosvasarhelyen
jart, Borosnyai Lukats Simon kisérte végig a varoson, és a csaszarra is akkora
hatassal volt, hogy késébb Nagyszebenbe rendelte, és ott prédikaltatott
maganak. Fogarasi Samuel, aki Bolyai Farkassal egy idében volt peregrinus
Gottingenben, igy zarja a ,,nagy” Borosnyairdl irt kronikdjat: Borosnyait 77
hibdja tette nagy pappd.”

Bolyai Janosnak a bevezet6ben megidézett soraiban a ,,7agy” Borosnyai-
nak a legnagyobb fiardl olvashatunk. Bolyainak természetrajz tanarardl 6
véleménye volt, és emlékezetében megdrizte modszerét. Latvan a kolték gyors
sikerét és népszertségét, arra gondolt lehet, hogy az & tanaira és elveire is
jobban odafigyelnének, ha valamilyen vers formaba 6ntené:

WSxdandoklok azonban a’ maga’ hellyén egy 7 vagy eredeti vagy természetes és
lényeges verselési mddot értelmezni: mi-s3erint barmely tan dnként mar s3iikségeskép versek-
ben dllanol-eld”.

Irodalom

Borosnyot Lukats Janos: Természeti historia. Marosvasarhely, 1826.

Fogarasi Samuel: Marosvasdrbely és Gittinga. Kriterion Konyvkiadd, Bukarest,
1974.

Koncz Jozsef: A marosvdsarbelyi evang. reform. kolléginm tirténete. Marosvasarhelyt,
1896. Ev. Ref. Kollégium. 774 p. (4j kiad.: Mentor, Marosvasarhely, 2000).

Teleki—Bolyai Konyvtar, Bolyai-gyGjtemény.
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Baka Judit
»A Bolyaiak nevét irjuk lobogé6nkra!”

A cim idézet, Ady Endre orvosanak, Lukacs Hugonak a felhivasa, melyet
1909-ben intézett egyesiletének tagjaihoz. A kérés 100 évvel ezelStt hangzott el
ugyan, de ma is talalo.

Bolyai Farkas és fia, Janos emlékének és hagyatékanak ismerete és apolasa
mar BE6tvos Jozsef, XIX. szazadi vallas- és kozoktatastigyi miniszter javaslatara
indult felfedezd, illetve megismeré utjara. Ebben az id6ében keveset lehetett
hallani a Bolyai névrdl, a XX. szazad elsé felében, de féleg a masodikban eleve-
nedtek meg az emlékek, valamint az emlékezések.

Mit tett az utokor a két jeles tudos emlékének megbrzéséért és talélésé-
ért? A mivészet szinte minden agaban sztlettek a Bolyaiak nevét megorokitd
alkotasok. A teljesség igénye nélkil emliteném meg a kévetkezSket.

A Bolyaiak neve a kiilonb6z6 névtablakon

» 1902-ben szilévarosiban, Kolozsviron arra hazra, amelyben Bolyai
Janos sziiletett, emléktabla kertl.

» Erdélyben, a névtablak szerint, szinte minden telepilésen van Bolyai
utca.

» Tobb székelyfoldi iskola vette fel a Bolyai nevet.

» Legnagyobb erdélyi egyetemink is viselte/viseli (ha csonkan is) nagy
tudosunk nevét: a Bolyai Tudomanyegyetem 1945-ben indult, 1959-ben
ez az elnevezés ,,atvaltozott” Babes—Bolyai-ra, és igy miikédik napjaink-
ban is.

Bolyaiak az irodalomban

A két vilaghiri matematikus neve irodalmi hésként is megjelent jeles
szerz6ink miaveiben. Olvashatunk, hallhatunk réluk tébbek k6zott a kdvetkezd
irok, kolték, egyetemi tanarok alkotasaiban. (Az alkotasok kronologikus rendet
kovetnek.)

» Tabéri Géza: Kolozsvari bdl cimi regény- és szindarabrészlet, az utdbbi
késébb Szarvasbika cimt regényében teljesedik ki, amely az id6s és a fiatal
Bolyai vitajat eleveniti meg.
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» David Lajos (debrecent, majd kologsviri egyetemi tandr) munkaja 1944-ben
Kolozsvaron jelent meg, a Bolyai-geometria az Appendix alapjan cimmel.

» 1952-ben Bolyai Janos sziletésének 150. évforduléjardl orszagszerte
megemlékeztek. EbbSI az alkalombdl a Bolyai Egyetem gondozasaban
emlékkonyvet is adtak ki Boyai Janos élete és miiver cimmel.

» Benkd Samn mivel6déstorténész talan legismertebb munkdja a Bolyai
Janos vallomdsai mellett az Apa és firi elnevezésti tanulmanykotete emlitésre
mélto.

¥ Székely Janos 1955-ben szonettkoszoruval allit emléket nagy mate-
matikusunknak Bo/yai hagyatéka cimmel.

» Kocsis Istvan 1970-ben nagy sikeri monodramat irt, amelyben a f6hds
Bolyai Janos apjaval és Gauss-szal vitazik.

» Németh Ldszlé dramdja: A két Bolyai, és habar tobb mint 30 éve irodott,
napjainkban is szinhazaink sikerrel jatszott darabjai k6zé sorolhato.

» 1972-ben Szildgyi Domokos a fiardl irt verset, amelynek cime Bolyai
Jdnos Vdsdrbelyiitt.

» Emlitéste méltok még a kovetkezd alkotasok: Saszer Géza:
Parbuzamosok és Pethd Ldszlo: 1V issgaszdamolds.

» A Magyar Tudomanyos Akadémia Levéltira is igen gazdag levél-
hagyatékot 6riz. Hianyoznak azonban Bolyai Janosnak a vitat tartalmazo
levelei, amelyeket Carl Friserich Gauss matematikussal, csillagasszal
valtott. Ugyanis a gottingeni egyetem ezeknek egy részét, amelyek a
paralelldk elméletérél szolnak, elkérte az apatdl, de a kolcson adott
levelek soha nem kertltek vissza Erdélybe, kézen-k6z6n nyomuk veszett.

» Utolsénak emlitem, pedig a legelején kéne dllnia annak a tobb mint
1400 lapbdl all6 gyljteményrdl, amelyet Marosvasarhelyen &riznek, a
Teleki Tékaban.

A Bolyai név a képzémiivészetben

» Csorvassy Istvan és Izsik Marton alkotdsa A &ét Bolyai elnevezést
szoborcsoport, melyet 1957-ben allitottak fel Marosvasarhelyen.

» Koés Andras szobraszmivész az 1960-as években harom szobrot is
készitett a fiardl, Janosrol.
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Baka Judit »A Bolyaiak nevét irjuk lobogonkra!”

» M. Makkai Piroska A &ét Bolyai cimmel grafikai sorozatban 6rokitette
meg az apa-fiu alakjat.

» Vetrd Artir jeles képzdmivészink Bolyai Janosrol készitett mell-
szobrot.

A Bolyaiak ¢és a zene

» 1975-ben a Bolyaiak zenetudomanyirél Benk8 Andras kolozsviri
zenetudos értekezett A Bolyaiak geneelmiélete cimi munkajaban.

> Frdekességképpen emliteném meg, hogy Bolyai Janos neve egy 1843-
ban, Marosvasarhelyen rendezett koncerten is megjelenik, ahol hegediin
jatszotta el Paganini Capriccidjat, ami a szakérték szerint is igen komoly
hangszerismeretet igényel.

A Bolyai név tisztelete a kolozsvari Janos Zsigmond Unitarius Kollé-
giumban

Iskolankban a Balazs Ferenc Oktatasi Tanacsadé Kozpont keretében
matematikakor mikodik, amely a Bolyai Janos nevet viseli. A kort heti
rendszerességgel tartottuk az elemi osztalyokban. Munkanknak meg is lett az
eredménye. Mind megyei, mind orszagos szinten kivald eredményeket
tudhatunk magunkénak.

A Kengurn elnevezést versenyen (amelynek ezen a szinten nincs orszagos
szakasza), a kovetkez6 eredmények szilettek:

L. osztaly: 5 jelentkez6 koziil 4 tanuld szerzett KITUNO mindsitést.

II. osztaly: a megmérettetésre 23-an jelentkeztek, 9 ért el KITUNO, 9
NAGYON JO minésitést.

II1. osztaly: 2 tanul6 ért el igen magas pontszamot.

Marosvasarhelyen, a Pontsgersd matematikaversenyen (amelyet a ‘T aniigyminis3té-
rinm szerveg) orszagos szakaszon a mi iskolank III. osztalyos tanuldja nyerte el a
vetélkedd elsé dijat, és egy negyedik osztalyos tanulét dicséretben részesitett a
szakzsri.

A Zrinyi  Ilona  matematikaverseny — (a  magyarorszagi  MATEGYE
ALAPITVANY SZERVEZESEBEN) megyei szakaszon szintén elsé helye-
zést ért el egyik III. osztalyos tanulonk, & képviselte Kolozs megyét a magyar-
orszagi Székesfehérvaron megrendezett versenyen.
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Dijazottaink

A Zrinyi-Gordiusz matematikaverseny eredményei
1. Garfield Adrienne — I11. osztaly — I. dfj

. Boros Péter — I1I. osztaly — dicséret

. Baka-Balint Aron — V1. osztaly — L. dij

. Nagy Laszl6 — VI. osztaly — dicséret

. Fekete Sara — VII. osztaly — dicséret

. Balint Zoltan — IX. osztaly — dicséret

. Lérinez Istvan — IX. osztaly — dicséret

. Gilyen Hunor — X. osztaly — dicséret

. Sz¢€l Gabriella — XI. osztaly — dicséret

10. Szél Henrietta — XI. osztaly — dicséret

11. Kassai Farkas Akos — XII. osztaly — dicséret
12. Kolozsi Rébert Karoly — XII. osztaly — I11. dij

O 00 1O\ Ut &~ WD

A Pontszerzé verseny eredményei név szerint
Garfield Adrienne — II1I. osztaly — 1. dfj
Drohobeczki Orsolya — IV. osztaly — 11. dij
Socaciu Lendvai Mark — III. osztaly — I11. dij
Finta Klara-Noémi — I'V. osztaly — dicséret

Biiszkén jelenthetjiik ki tehat, hogy iskolank virtualis lobogdjara felkertlt
a Bolyai név.

Irodalom

Romaniai Magyar Irodalmi Lexikon I. — A Bolyaiak emlékezete — 259. lap.
Kriterion Konyvkiado, Bukarest, 1981.
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Mailnasi Ferenc

Az alma mater visszakoszon
A Reformitus Lednygimnazinmtol az Apdezai Csere Janos Elméleti 1iceumig

Szerkeszték: Dedk Arpéd, Jakab Antal, Voros Alpar Istvan Vita
Kiadja: Encyclopaedia Egyestilet, az Apaczai Csere Janos Elméleti Liceum
Szuléi szervezete. Gloria. Kolozsvar, 2010.

,Ezerszer boldogabb... az, aki innen jol csiszolt lelket visz magaval.” —
Apaczai Csere Janos szavai allnak az in memoriam dr. Wolf Rudolf igazgatd ar
emlékének szentelt kotet élén.

Voros Alpar igazgato elészavaban a konyv megsziiletésének korilményei-
rol tajékoztat, arrdl, hogy ,,jelen valogatas sziik metszete kivan lenni a szelle-
miekkel, érzékenységgel telitett kis kozosségnek a hétkéznapjaibol és tnnep-
napjaibol, amelynek alakuldsa parhuzamba allithaté erdélyi magyarsagunk torté-
netének elmult 90 évével”.

Apaczai Csere Janosra, a kiizdelmes sorsa tudosra emlékezik Szilagyi T.
Julia, utana dr. Wolf Rudolf igazgat6 és torténelemtanar alakjat rajzolja meg
Voros Alpar hangsulyozva, hogy ,tanari tevékenységét az igényesség, a magas
szintd szakmai tudas, és a didkokkal valé kitiiné kommunikacids készség
jellemezte. .., mint igazgaténak koszonhetd, hogy az iskolaban olyan tanari
koz6sség alakult ki, ahol a tanarok nemcsak munkatarsak, hanem baratok is.. .,
akik figyeltek ra, emberséget tanulhattak téle, 6nzetlen szeretetet és segitékész-
séget”. Szavait a 2008-as ballagékhoz intézett meleg hangt, Kolcsey Ferenc
gondolatat felidéz6 beszédében olvashatjuk: ,,Szivedben és fejedben ezerféle
eré szendereg, mit felkOlteni, s kifejteni és alakitani a te dolgod.” A kollégak, a
palyatarsak nevében Wanek Judit-Klara, Sipos Gabor és Dedk Arpad bucsizo,
emlékez6 beszéde utan az eltavozott igazgatd publikacios jegyzéke és a dr.
Wolf Rudolf-dij megalapitasarol szol6 hir szerepel a kotetben.

Maga a konyv harom nagy fejezetet targyal: az iskola torténetét, életének
kisebb-nagyobb, kellemes ¢és kellemetlen emlékét.

A kolozsvari Reformatus Leanygimnazium a kezdetekt6l az allamositasig
—1919-1948

Deik Arpad torténelemtanar az erdélyi népnevelés és mivel6dés kezde-
teit vazolja fel, Jakab Antal Géza torténelemtanar hosszabb tanulmanya a ko-
lozsvari Reformatus Leanyiskola 1918-1940 kozotti helyzetét, anyanyelvi okta-
tasunkért vivott, sokszor nagyon nehéz, szinte szélmalom harcait, de mégis
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hittel, szivvel, tettel vivott kiizdelmét mutatja be. Gaal Gyo6rgy tanulmanya
folytatas, az iskola 1940-1948 kozotti korszakat mutatja be, a leanyiskola kor-
manyzatat, a tanévek beosztasat, innepeit, innepélyeit, az iskola tanterveit, tan-
anyagat, tankonyveit, tanarait, alkalmazottait, didkjait, a vallaserkolcesi, fegyelmi
és egészégi allapotat, az iskolalatogatasokat, ellenérzéseket, vizsgakat, a tanita-
son kivili tevékenységet, aztan az allamositas trigyén bekévetkezett felszamo-
last, amelynek soran a reformatus egyhaz tulajdona teljes vagyonaval a roman
allam tulajdona lett.

Az évek soran megjelent évkonyvekbeli irasokbol valé valogatas kévetke-
zik: Husz Odén f6ldrajz szakos igazgatérol, Bathory Jolan torténelem-tandrnd-
6], igazgatérol, az iskola fizika- és természetrajzi szertarardl, a bentlakasrol, a
Szeretethazrol, a konyvtarrol olvashatunk visszaemlékezéseket.

A fejezetet korabeli fotok zarjak: alapitotagsagi oklevél, alapké-letételi
unnepség, fizikaszertar, a természetrajzi el6készits, konyvek, az iskola épiilete
képeslap, végzettek tabldi, ballagd didklanyok 1942-ben...

A kolozsvari Magyar Tannyelvii Leanykozépiskolatol a kétnyelvi
altalanos iskolaig — 1948-1990

Az 50-es, 60-as évek megprobaltatasai, megfélemlitései ellenére a Schola
pedagbgusai, tanuldi megoérizték az intézmény haladé hagyomanyait, magyar
szellemiségét, bels6 rendjét. A kor két jelentds igazgatojardl, Bereczky Anna és
Székely Ferenc igazgatokrol szolé megemlékezést, laudaciot olvashatunk. A
végz6sok emlékeznek volt tanaraikra, Boér Laszloné Léber Margitra, dr. Bartha
Sandorné Ferencz Annara, a ,,csendbdl sz6tt emlékek”-re, az elsé fiukra a leany-
gimnaziumban, a személyi kultusszal terhelt 70-es évekre, amikor a liceumot
altalanos iskolava mindsitették vissza, de a moddszertani-tudomanyos tléssza-
kokra is, melyekre akkoriban mas iskolaban nem volt példa. Ezt a fejezetet is
fotok zarjak, melyek a tanari kart, a ballagast, a néptanccsoportot, a fitk és a la-
nyok kosarlabdacsapatat, osztalytablékat, maturandus-szalagot és kicsengetési
kartyat, ellen6rz6t, a torockdi expediciot, a modszertani napok programfiizetét
és kotetét, a varsoi kirandulast, az iskola korusat mutatjak be.

Az ujrakezdéstdl napjainkig — az apaczais szellemiség kialakulasa
1990-2009

A fejezet élén két hosszabb iras a 89-es eseményeket kéveté honapokrol,

évekrdl szol. Az egyikben Szilagyi Julia igazgaténd szamol be arrdl, hogyan
sikertlt az ,,iskoldk felette szikséges voltat” hangsulyozé tudds, pedagogus
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Malnas Ferenc Az alma mater visszakszon

Apaczai Csere Janos nevét felvenni, hogyan sztletett az Apaczai-napok Otlete,
hogyan indult be a tanitéképzés ugy, hogy az egyik végzés azt vallhatta:
,»Ebben az otthonias légkérben csengébb hangon szolalt meg énekiink”. Sok-
sok akcio folytatta a Régi Harmas legértékesebb hagyomanyait, amikor t6bbek
kozott pl. ,,4j fényt kapott a ballagas, amelyen Gjrasziletett az anyanyelv, és a
Bibliabdl felolvasott ige Orék bolcsességét a pillanat fensége utravalova
mindsitette” dr. Csiha Kalman ptspok ur prédikacidjaban. Az 1995 januartol
decemberig megtortént, elére megszervezett, gyalazatos ,,eseményeket” Imre
Zsolt torténelemtanar is elmeséli. Pedig az iskola torténete a ,,LLegyen hat célod:
Istennek dics6ség, / Magadnak munka” jelszéval kezdSdik, 4m a tanfeliigyel6i,
a ,,brigad”-latogatasok nem ezt vizsgaltak, hanem a kakan is csomét keresve a
multbél idementett moddszerekkel anyanyelvoktatasunk egyik kolozsvari
fellegvarat ostromoltak, akartak lerombolni, felszamolni. Am a koz6sségl
Osszetartozas érzése nyoman megtapasztalhattuk ,,Jonas proféta és Babits
Mihaly igazat: ,,Mert te vagy, aki fordit rosszat jora / minden gonosznak meg-
valtoztatdja.” A csendes épitkezés korat tragédiak arnyékoltak be, am ennek
ellenére ,,sikertilt kialakitani az apaczais k6z0sség személyiségképét, melyre az
6nall6 gondolkodas, a feladatvallalas, az 6nmegvalésitasra valé torekvésjellem-
26.”

A kolozsvari magyar 6voné- és tanitoképzés torténetérol is beszamolot
olvashatunk, benne az 1990-2002 kozott az  Apaczaiban is  zajlé
tevékenységrol, az Aranka Gyorgy Nyelv- és Beszédmuvel6 Verseny 14 évérdl,
a képzoémuvészeti tehetséggondozastdl, az Apaczai-galériardl, az iskola
szinjatsz6 korérdl, sportéletérdl, de a tanulasra és kozosségi tevékenységre
serkent6 dijakrdl, Osztondijakrol. Ezt a fejezetet is fotok zarjak: a névtabla-
avatasi Unnepségrél, az Apaczai-dombormt felszentelésérél, a karacsonyi
tnnepségekrdl, az Apaczai Liceum névadé tunnepségérol, a Dr. Wolf Rudolf-dij
oklevelérél, a Kincses Kolozsvar kiallitasrol, cserekapcesolat-kirandulasokrol, az
Eurépa Parlamentben tett latogatasrol. ..

A Fijggelékben az iskola névvaltozatait, az igazgatok és aligazgatdk nevét, a
szul6i bizottsag elndkeinek nevét, a kilonb6z6 tantargyakat oktatd tanarok,
tanitok, a titkarok, konyvel6k, gondnokok nevét talaljuk, s mellettiik az iskola
érettségiz6 tanuldinak névsorat 1919-2009 kozott.

A koétet végén CD lemezt talalunk: elektronikus uton is elérheté képanyag
6rzi mindazt, amit a szOvegben olvashatunk. Volt és jelenleg is apaczais
kollégak, diakok, de mas kolozsvari kolléga és diak nevében is koszonjik a
konyvet, ,,a kotet olvasasa az emlékezés 6romteli, kellemes perceit fogja jelen-
teni minden olvasonak, visszahozva az alma mater Onfeledt, nyitott és Apaczai
Csere Janos orokérvényt értékeit kozvetité hangulatat.”
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Lengyel Ferenc

Legyen allandéan jelen

(Tor6 Jolan és Tanczos Ibolya A beszédfeileszités tanitdi kézikinyve,
Abel Kiado, Kolozsvar, 2008.)

Beszéd és gondolkozas szoros kapcsolatban all egymassal. A kisgyerme-
kek testi-lelki fejlédésének megfigylése a legkozismertebb bizonyiték erre,
hiszen értelmi képességeik, gondolkodasuk és nyelvi ismereteik, nyelvhasznala-
tuk fejlédése — egészséges gyermekeknél — harmonikusan, egymas kolcsonos
folerésitésében torténik és figyelheté meg.

A beszéd és gondolkozas kapcsolatara vonatkozé, kinél empirikus, kinél
tudomanyos tudasnak az egyik legtermészetesebb koévetkezménye, hogy leg-
alapvetSbb neveléi feladataink egyike kell, hogy legyen a gyermekkori nyelv-
hasznalat, azaz a beszéd fejlesztése. Ez a nevel6i tevékenység végig kell, hogy
kisérje gyermekeink o6vodas, elemista és altalanos iskolai éveit. Erre a megala-
pozasra épul f6] minden késébbi tudasuk, mint nyelvi, anyanyelvi hordozora.

A beszédkészség fejlesztése tobbnyire megtorténik, de kiilonb6z6 hangsuly-
eltolédasokkal: a csaladi otthon egyféleképpen, az intézményes keretek mas-
téleképpen nyujtjak. Az iskolai beszédfejlesztés elsé fokozata az elemi osztalyosok
koérében torténik. A tanitok korében alkalmazott példaanyag, modszerek és al-
talanos tudas Osszefoglalasara sziiletett iskolai segédkonyv A beszédfeslesztés
tanitdi kézikinyve, Tord Jolan és Tanczos Ibolya kozos munkaja (Abel Kiado,
Kolozsvar, 2008).

A jészandékua otthoni, csaladi vagy iskolai, tanitéi odaadast segité kézi-
konyv legf6képpen a hogyan?-ra igyekszik valaszt adni, rendszerezett formaban.
A székelyudvarhelyi szerzéparos mive a kommunkiacié alapjaitél indul és a
személyiségfejl6dés, a gondolkodas, az érzelmi atalakulas és a beszédfejl6dés
egylttes szemléletébdl indit: az interiorizacid, az integtracid, az exteriorizacio és
a szocializacié fogalmaira épitve, mar a bevezet6ben megfogalmazva a leg-
fontosabb pedagdgiai elvarast:

WA gyermeknek tanulisa idején el kell sajititania a tarsadalmi érintkezés nyelvi és
magatartisbeli elemeit is. Igy késziil fol az élethen, a tirsadalomban i vird feladatokra,
‘szerepeinek’ sikeres teljesitésére. A feladatok megvaldsitisa folyaman a beszéd a gyermek
kdrnyezetével vald érintkezésének, az onkifejezésnek, a gondolkoddsnak a legfobb eszkizévé
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vdlik. Kozdsségi tevékenységében szervexd funkciot 1olt be, alakitia gondolkoddsdt, lehetové
teszi, hogy tudatdaban helyesen tikrozddjék a kirmyexd valdsag.”

A tisztan megfogalmazott felismerés: milyen folyamatokban milyen és
mekkora szerepet tolt be a beszéd, elvezet az célkitizésnek is magas igényd
megallapitashoz: ,,. Az a fontos, hogy a beszédfejlesztés az anyanyelvi nevelésben dllandian
Jelen legyen, egészitse ki, hassa dt ag olvasds-, ag irds-, a nyelvtan- és a fogalmazdstanitast.”

A nyelvi oktatast athaté szemlélet megvaldsitasahoz, az iskola nyujtotta
keretek kitoltéséhez kinal a segédkonyv két nagy fejezetben segitséget. A
beszédtechnika és a kozl6képesség fejlesztése az a két fogalom, amelyek koré a
kotet tartalma szervezodik és e két fogalom a két fejezet cimét is adja egyuttal.

Az ismeretterjesztés jellegli elso fejezet, a Besgédtechnika az emberi arti-
kulacié bioldgiai alapjainak ismertetésétdl indul, a beszéd nyelvészeti alapjait, a
beszéd mechanizmusat targyalja, a hangok renszerét és képzését vazolja fol, és
a beszédhibak kategorizalasaval, tipizalasaval, felismerésével és javitasaval is
foglalkozik (sok tanitonak alapveté logopédiai el6tudast nyujtva). A beszéd-
technika fejlesztésére szant oldalak nemcsak a Karpat-medencei oktatok sza-
mara jelentések, hanem a viligon barhol magyar nyelvet oktatoknak is fontos
mozzanatokban adhatnak eligazitast. (Mas-mas idegennyelvi kézegben felnévé
gyermekek artikulacios eltéréseit is kénnyebben lehet elére érzékelni és bizo-
nyos mértékig javitani).

A tartalomjegyzék egymas utan sorjazd fejezeten belili cimszavait
egymas utan irva érzékelhet§ a lehetséges beszédfejlesztés sokoldalisaga. Az
ismert és tobbnyire tanitott fejlesztési sulypontok (hangsuly, hanglejtés) mellett
kiilon felhivja a figyelmet a kotet a beszédritmus, a beszédtempd, a sziinetek és
a modulaciok jelentSségére. Ha ezek az anyanyelvhasznalatot csiszoltabba,
zengObbé és érthet6bbé tevé mozzanatok nagyobb hangsulyt kapnak a magyar
nyelv oktatasaban, maris megérte ezt a tanacsadé szakkonyvet kiadni.

A kizliképesség fejlesztése cimet viselS fejezet bar az elemistak korében
oktatoknak szél, a beszédhasznalat tudatosabba tételét célozza, és ilyenként az
alkot6 mozzanatok felé inditja el a nyelvhasznalat oktatasat, részleteiben akar a
10-14 éves korosztalyt (az 5-8. osztalyosokat) oktatok kérében is hasznalhato.
Vonzé és elényds oldala a fejezetnek, hogy a kisiskolasok korosztalya szamara
elérhet6 bdséges magyar gyermekirodalmi anyagbdl nyujt nemcsak gazdag
valogatast, hanem tgyes beleérzéssel csoportositott és fejezetekbe rendezett
valtozatos, a céljainak alarendelt példaanyagot legjobb alkotéink tollabol.
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A gazdag irodalmi vélasztékot a szerz6k aszerint csoportositottak, hogy a
kozlés foylamataban melyik tényez6t (kommunikaciés funkciot) erdsitheti veliik
a pedagogus. igy elkiiloniilve mutatjak be a kapcsolatfelvételhez, a szandék-, a
véleménynyilvanitashoz, az eseményelmondashoz vagy az utinmondashoz
igazodé (igazithatd) példaanyagot. Figyelmik kiterjed az el6adoképesség fej-
lesztésére is, kilon részt szannak a megmutatkozo fiatal tehetségek tamoga-
tasanak.

Példaanyaguk valtozatos, a szépirodalmi mivek féleg a 20. szazad, t6bb-
nyire a kozelmalt koltészetébdl vett talald versek, mondokak,altaluk kapcso-
l6dik a beszélt nyelv az igényes nyelvhasznalathoz.

Az 6sszeallitast 6t tanitdjelolt mintanak is tekintheté lecketerve egésziti
ki, amelyeket barki pedagdgus atvehet, alkalmazhat és igényei szerint moédosit-
hat. A konyvészeti utalasokban gazdag kotet az érdekl6édobbek szamara is
nyujthat meglepetést, 4j, ismeretlen szakirodalmat.

Egészében véve, hasznos és hianyt pétlo, konnyen érthetd tanitéi kézi-
konyvet sikeriilt az Abel kiadénak megjelentetnie. Az is elénye a kézikonyv-
nek, hogy anélkil, hogy egészében végig kellene olvasni, kbzos keretbe foglalt, de
kilon is olvashat6 irasként is forgathat6é. Ekképpen segit folyamatosan romlé
nyelvhasznalatunk koraban a hangzé magyar beszédkultura javitisaban; és
fejlesztését az elvarasok szintjén, a tanitéi munkaban a pedagogusi célok kézott
teleleveniti, partolja, erésiti.
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1. Beszamol6 a kolozsvari neveléstudomanyi konferenciarol

A Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Tanarképzé Intézetének szervezésé-
ben 2010. aprilis 30. és majus 2. kozott rendezték meg az erdélyi Neve-
léstudomanyi Konferenciat Uj wtak és midok az oktatishan-cimmel. A rendez-
vénynek a kolozsvari Protestans Teologiai Intézet adott otthont. Ennek a
patinds intézménynek a disztermében és eléadotermeiben zajlottak a megbeszé-
lések. Az éptilet nagy diszterme hangulatos helyszint biztositott a megnyitonak
és a plenaris tilésnek, a folyosén kavésziinetben lehetett megtekinteni az Abel
és a Studium kiadok , valamint a Bagoly Konyvizlet kinalatat, az épiiletben
talalhaté menza pedig az étkezésekhez és az esti fogadashoz szolgaltatott
megfelel§ helyszint, ahol finom hidegtalak ¢és italok tarsasagaban talalkozhat-
tunk, beszélgethettink rég nem latott kollegakkal, és ujonnan szerzett ismerd-
seinkkel. A haromnapos rendezvény ,,jogyakorlat” borzével indult, szombat a
tudomanyos munka napja volt. Vasarnap tanulmanyi kirandulast szerveztiink a
Kolozsvar — Torocké — Torockédszentgyorgy — Nagyenyed — Kolozsvar utvo-
nalon. Az utazast sajat személygépkocsikkal, illetve kisbusszal oldottuk meg. A
résztvevék csoportosan megtekintették a torockéi Népmuvészeti Muzeumot,
majd sétat tettek a vilagorokség részének szamité faluban. A torockdszent-
gyorgyi Székelyké Kuariaban kézosen elfogyasztott ebéd utan a csoport Nagy-
enyed felé iranyult, ahol Papp Péter borasz pincéjében Csavossy Gyorgy bor-
szakért6 magyarazata mellett borkéstolon vett részt. Ezt kévetéen megtekintet-
tik a tobb szaz éves malttal biszkélkeds nagyenyedi Bethlen Gabor Kollégiu-
mot, a varoskozponti templomokat és a varat. A rendezvény anyagi alapjainak
el6teremtését a Bolyai Tarsasag és a Szul6fold Alap tdimogatasanak készonhet-
jik.

Osszesen 120, a gyermeknevelésben dolgozé szakember, 6vond, tanito,
gyégypedagogus, pszicholbgus, egyetemi oktato, illetve kutato tertileten dolgozo
kolléga, valamint szamos egyetemi hallgat6 regisztralt és volt jelen a konferen-
cian Erdély, Magyarorszag és Karpatalja kulonféle intézményeibdl és képzo-
helyeirél, kutaté mdhelyeibdl, egyetemeirdl és egészségigyi ellatd intéz-
ményeibdl. Az el6adok személyében tobb egyetem és féiskola (a Babes—Bolyai
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Tudomanyegyetem, a marosvasarhelyi Mivészeti Egyetem, az Erdélyi Magyar
Tudomanyegyetem, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, a Miskolci Egye-
tem, a pécsi Romai Katolikus Hittudomanyi Féiskola és a karpataljai II.
Rékécezi Ferenc Foiskola), valamint szamos kozépiskola és altalanos iskola kép-
viseltette magat.

A plenaris ilés el6adasai utan hat szekcid (oktatasszervezés — iskolatorté-
net, nyelv és irodalom, kornyezettudomany és kornyezeti nevelés, vallasi és
erkolesi nevelés, matematika, neveléspszichologia és gydgypedagogia szekcio)
keretében zajlottak a bemutatok, a beszélgetések. A megbeszélések kozos
jellemzdje az alternativak keresése és az interdiszciplinaris kozelitésmod volt, az
elmélet és gyakorlat 6sszekapcsolasanak jegyében.

A célkitiizéstol

A haromnapos konferencia megrendezésével, a témavalasztassal — a
visszajelzések szerint — hianypotld célt tiztiink ki. A neveléstudomany korszert
kutatasi eredményei, valamint reformpedagogiai és alternativ modszerek alkal-
mazasi lehetéségei egy forumon jelenhettek meg. Az a célunk, hogy az oktatas
kilonbozé tertletei és szintjei kozotti szakmai parbeszédet elémozdithassuk, j6
kezdeményezésnek bizonyult. A Konferencia hozzajarult az oktatasban dolgo-
z6 szakemberek koézosségének noveléséhez és alakulasahoz, mely elsegiti
szakmai érdekeik és kompetenciaik fejlesztését az 1j technologiak, modszerek
és az oktatasban végbemend valtozasok fuggvényében. Az is fontos tény, hogy
a Konferencia tervezett utédkiadvanya aktiv forrast jelent, mely nyitott lesz
nagyobb ko6zosségek szamara, az Eurdpai hatarokon tdlmenden, elérve a vilag
mas részein €16 kutatokat, tanuldkat, pedagégusokat, lehet6vé téve gy a tapasz-
talatcserét, és kovetkezményként a kompetenciak magas szinten torténd telje-
stlését.

A ,jogyakorlat” borzérdl

A konferencia céljai k6zott szerepelt a kolozsvari magyar tannyelvd alter-
natfv iskolak tanitasi gyakorlatanak bemutatasa: az altaluk a napi tevékenységek
soran hasznalt innovativ, autentikus anyagokat felhasznal6 tanitasi médszereket,
az integralt készségfejlesztést ismertetni. Igy keriilhetett sor péntek délutin a
nagy érdekl6désnek 6rvendd ,jogyakorlat” borzére, melynek meghivott eléadoi

108



Demény Piroska Neveléstudomanyi konferenciakrol

Kis Eniké és Toth Marta — a Bathory Liceum tanitéi, Tordai Kata — a Montes-
sori Iskola tanitdja, valamint Salat Eniké és Dan Judit — a Waldorf Iskola tani-
tol.

Kis Eniké és Toth Marta kollégandk a Bathory Liceumban t6bb éve ha-
tékonyan makodd Szep by Step modszerrdl beszéltek: kiemelték a kooperativ
csoportmunkara alapozé tevékenységeknek a kisiskolas személyiségfejlédésére
gyakorolt hatasat. A tanitasi nap megszervezésében fontos szerepet jatszik a
reggeli Uizenet, amikor tobb mint egy 6raban a gyerekek rahangolédnak a napi
tennivalokra, megbeszélik azokat a kérdéseket, amelyek Sket foglalkoztatjak.
Ezek utan kilénb6zé csoportokban, kézpontokban tanuljak meg a tantar-
gyakra leosztott tananyagot. Itt érvényesil a gyerekek egyéni tanulasi ritmusa.
Az adott tanulasi napra meghatarozott kézpontokon mindenkinek végig kell
mennie, tehat mindenkinek el kell végeznie feladatat. Az egyszerre négy koz-
pontban zajlé tanulasi folyamatot két pedagdgus iranyitja, vezeti.

Tordai Kata kollégan6 Montessori pedagodgiai koncepcidjat ismertette.
Akkor nevelhetjik gyermekeinket legeredményesebben — véli Montessori
Mariaval egyetértve —, ha hagyjuk Sket 6nalléan cselekedni. A felnétt tulvédd
gondoskodasa artalmas a gyermek szamara, akadalyozza egészséges fejlodést.

A Montessori-rendszer két alapelvét szem el6tt tartva szervezik a kolozs-
vari Montessori Iskolaban is a tevékenykedést: a gyermeki aktivitas és szabad-
sag jegyében. A gyermeki aktivitisnak Montessori szerint két alapvets feltétele
van: a gyermekhez méretezett, megfeleléen berendezett tevékenységi tér és a
tevékenységet befolyasolo, iranyité eszkézok. A szabadsagnak csak addig van
értelme, ameddig a gyermek sajat koranak, fejlettségi szintjének megfelel6 esz-
kozokkel tevékenykedhetik. Ebben az iskolatipusban, Montessori elveinek
megfeleléen, az oktatas anyagat elsGsorban a tanszerek, eszk6zok alkotjak.

Salat Eniké és Dan Judit kolléganék a Waldof iskola sajatos strukturajat
ismertették. A Waldorf Iskola esetében az osztalyban végzett tanulmanyi munka
sajatos eleme az un. epochalis oktatas, ami azt jelenti, hogy a gyermekek tan-
rendje nem naponta és oOranként valtozik, hanem a féoktatas tantargyainak
(anyanyelv, iras, olvasas, szamolas, késébb természet- és tarsadalomtudomanyi
targyak) tananyaga tombositve, egy-masfél honapos szakaszokban kertl feldol-
gozasra. Bz a szervezeti megoldas lehet6vé teszi, hogy a gyermek figyelme, ér-
deklédése tartdsan egy-egy tertiletre koncentralédjon, t6bb, kilonb6z6 megko-
zelitésben, valtozatos eszk6zokkel sajatitsanak el egy-egy anyagrészt. A kolozs-
vari Waldorf Iskola (mint altaldban a Waldorf-iskoldk) munkéjaban kiemelked6
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szerepe van a mivészeti nevelésnek: jellegzetes miivészeti tevékenységformaja
az euritmia — a tancos mozdulatmivészet, amely a tér, id6 és az emberi test
mozgasos megjelenitési, 6nkifejezési formaja.

A plenaristol és a szekcioiilésekrdl

A konferencia tléseit dr.
Féris-Ferenczi Rita docens
nyitotta meg. Beszédében
kilon kiemelte az G szakmai
forumként  kezdeményezett
konferencia szakmai célkitd-
zésének, szellemiségének fon-
tossagat.

A plenaris  el6adasok
sorat dr. Kopp Erika, a buda-
pesti ELTE docense nyitotta,

‘ aki a reform- és alternativ
modszerek kézoktatasban vald adaptaciojanak lehetéségeirdl beszélt. El6adasa
néhany pedagogiai megoldast a tananyagszervezés, oktatasi modszerek,
értékelési eljarasok kérdései koré csoportositva mutatott be, ismertetve ugyan-
akkor az adaptacié nehézségeit és buktatoéit is. Knausz Imre, a miskolci egye-
tem tanara A vildghald és ag oktatds ciml el6adasaban azt vizsgalta, hogyan
hasznalhatjuk fel a vilaghalé nyujtotta lehet6ségeket a miveltségkozvetités
érdekében. El6adasaban néhany konkrét lehetSséget is felvillantott olyan fogal-
mak koré csoportositva, mint halézatépités, interaktivitas, tartalommegosztas.
Mindezek mogott valdjaban egy meghatarozott tanulasfelfogas all, amely az
ismeretek alkalmazasat, vagyis az értelmezést allitja kézéppontba. Knausz Imre
el6adasaban kitért olyan webes jelenségek bemutatasara, mint Facebook,
Twitter, blogok, online jegyzetelés stb. Adam Anetta, a miskolci egyetem tanara
el6adasaiban a fegyelem fogalmaval, illetve az iskolai fegyelmezés valtozasaival
foglalkozott. Felvazolta azt a fegyelemrdl alkotott elképzelést, amely a kiilon-
féle reformpedagégiai elméletekbdl kirajzolodik. Adam Anetta eléadasaban ki-
tért arra, hogy az elmélet az egyes pedagogiakban milyen gyakorlati megvalésu-
lasban jelentkezik: ramutatott arra, hogy a reformpedagogiai koncepciok arra

110



Demény Piroska Neveléstudomanyi konferenciakrol

torekednek, hogy a fe-
gyelmezés egy preventiv
tevékenység legyen,

mely féként a folyamat
¢és a helyzet megel6zé-
sét szolgalja. Ezek utan
bemutatta a hallgato-
sagnak azt a dokumen-
tumelemzést, amelyet
kozépiskolasok  koré-
ben végeztek azzal a
céllal, hogy bemutas-
sak, 6k hogyan latjak az
iskolai fegyelmezés val-

tozasait. Az el6adasban
harom generacié tipikus iskolai csinyeit és az arra adott tanari valaszokat
mutatta be. A fegyelem a harom generaci6 folyamatan végigvezetve a kovetke-
z6 képet mutatja: az els6é vizsgalt generacional az iskolai fegyelmezetlenség
szégyen volt, a masodiknal batorsagként fogtak fel, mig napjainkban dicséség
lett a tarsak el6tt. A didkok esszéibdl a fegyelmezéssel kapcsolatosan egyér-
telmden kirajzol6do attitdd a biztos és hatarozott keretek és korlatok utani va-
gyat mutatja.

A plenaris eléadasok utan a tudomanyos munka hat szekciéilés kereté-
ben folyt, tematikajat tekintve az oktatasszervezés kérdéseitdl a vallasos nevelés
problematikajan keresztiil a nyelv és irodalom, a kornyezettudomany vagy a
matematika tanitasanak moédszertani megujitasaig terjedben. Az alternativ
oktatas korszer(i formai, az oktatasszervezés megreformalasa, az informacio-
kozpontu és informatizalt tarsadalom kihivasai, a demokraciara valé nevelés
fontossaga és a kompetencia-kézpontu tanitas csak egy-két kiemelt kérdéskor
abbdl a tag horizontbol, amely — az utkeresés és a parbeszéd kozos nevezbjérdl
indulva — a kilénb6z6 munkacsoportokban megvitatasra kertlt.

Szemléltetésképpen — a teljesség igénye nélkil — néhany el6adascim az
elhangzottak kozil: Az iskolai oktatds mindségkritériumai (Fodor Laszlo,
EMTE, Marosvasarhely), Az 4j 6vodai tanterv az 6vodapedagogusok szem-
sz6gébdl (Stark Nagy Gabriella, BBTE-PNK, Szatmarnémeti), Adalékok a
Podkarpatszka Rusz magyar 6vodainak torténetéhez (Balogh Livia, II. Rakoczi
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Ferenc Féiskola, Karpatalja), Mi a kompetencia mostanaban? (Csutak Judit,
Mirton Aron Gimnazium Csikszereda), Az alsé tagozatos tankényvek szerepe
a szovegértés fejlédésében (Foris-Ferenczi Rita, BBTE-PNK, Kolozsvar), A
szemléltetés jelentésége a kornyezeti nevelés hatékonysaganak fokozasaban
(Németh Mariann, Pet6fi Elméleti Liceum, Székelyhid), A szakmai identitas
formalasanak lehet&ségei és modszerei a hittanarok képzésében (Sipos Edit,
Roémai Katolikus Hittudomanyi Féiskola, Pécs), Az oktatéprogramok szerepe a
szamfogalom kialakitasaban (Juhos Ildiké, Széki 6évoda), A téri nyelv fejlédési
sajatossagai a 3—5 éves koraszilott és normal fejlédésmenetti gyermekeknél
(Gyorké Eniké, Pécsi Tudomanyegyetem), Egészségnevelési — drogmegelSzési
tevékenység beépitése az altalanos és kozépiskolak nevelési feladatrendszerébe
(Schad Laszlo, Szeged)

A jelenlévok porzitiv visszajelzései alapjan batran kijelenthetjik, hogy
egy épitd, gondolatébresztd, tovabbi vitakra, kutatasra 6sztonzé szakmai-tudo-
manyos rendezvényen vehettink részt, mely reményeink szerint a jovében is
megszervezésre keriil. Az el6adasok szerkesztett valtozata még ebben az évben
k6z6s kotetben valik hozzaférhetévé a tagabb szakmai k6zonség szamara.
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2. Vendégségben az ELTE Miihelykonferencian

Domus-6sztondijasként  tavasszal kéthetes tudomanyos kutatison
vehettem részt a budapesti E6tvés Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és
Pszichologiai Karanak Neveléstudomanyi Intézetében. Szerencsésnek mondha-
tom magam, mert éppen ebben az idészakban zajlott (2010. aprilis 16-an) az
ELTE PPK neveléstudomanyi Intézet tudomanyos muhelyeinek bemu-
tatkozasa Neveléstudomdiny — reflexid — innovdcid cimen. A Kacinczy utcai rendez-
vényre én is meghivast kaptam, s 6rommel vettem részt a plenaris tlésszakon,
melyet az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, az ELTE Pedagdgiai és Pszicho-
l6giai Kara, valamint az ELTE Elethosszig Tarté Mavelddésért Alapitvany
tamogatott.

A konferencia célja az volt, hogy bemutassa a Neveléstudomanyi Intézet
és kapcsolatos muhelyeinek munkéjat az innovativ, autentikus anyagokat
felhasznal6 tanitasi modszereket, az integralt készségfejlesztést, s ezen felil
szakmai férumot teremtsen, ahol a magyar neveléstudomany képvisel6i talal-
kozhatnak és tandcskozhatnak. Magyarorszag szamos oktatasi intézményébdl,
egyetemérdl jelentkeztek féiskolai és egyetemi oktatok, modszertani szakembe-
rek, hogy megosszak tapasztalataikat. A kozel 30 el6adé az andragogia elméleti
és szervezeti alakulasarodl, a felnéttoktatasban jelentkez6 4j szereplSkrdl és
valtoz6 szerepekrol, a pedagogiatorténet szerepének és tudomanyos statusanak
valtozasairdl, a nevelés valtozé funkcidirdl tanacskoztak.

A konferenciat Olah Attila dékan nyitotta meg, majd ezt kévetéen dr.
Szabolcs Fva intézetigazgaté ismertette a Neveléstudomanyi Intézet struktira-
jat és az intézetben foly6 sokrétt kutatomunkat. Az el6adasok, a poszterbemu-
tatok valtozatos témakat Oleltek fel. Az el6adasok témai kozott szerepelt az
Oktataselméleti Tanszéken folyé kutatomunka és mithelymunka fébb iranya-
inak és eredményeinek a bemutatasa (el6ad6: Vamos Agnes), kiilénos tekintet-
tel a tanuldsi eredmények és a tanitasi kivalésag kérdéseire. Vass Vilmos az
interdiszciplinaritas képzési programok tervezésében és bevezetésében jatszott
szerepérdl referalt, Ollé Janos a virtualis tanulasi kornyezetekben kialakitott
oktatasi folyamatok sajatossagait mutatta be. Kopp Erika készilé empirikus
reformpedagdgiai témaju kutatasarol beszélt, amelyben az oktatas fogalmanak
olvasatait a szakértéi és narrativ interju modszerével dolgozza fel. Mardti
Andor, Striker Sandor és Fehér Katalin a feln6ttoktatasrél, annak térekvéseirdl
és valtozasairdl beszéltek. Pethé Laszl6 nemzetkézi tikorbe helyezte a
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feln6ttképzés kérdését, Szaboné Molnar Anna az id6skori tanulas fontossagat
emelte ki, Arapovics Maria a civil szervezetek felnbttek tanulasaban betoltott
szerepét vazolta. Németh Andrés, Szabolcs Fva és Baska Gabriella, Hegedis
Judit a pedagogiatorténet valtozasairdl tartottak érdekfeszité el6adast. Ebéd
utan a nevelés valtozé funkciéirdl tanacskoztak olyan eléadok bemutatasai
kapcsan, mint Babosik Istvan, M. Nadasi Maria, Trencsényi Laszl6 és sokan
masok. A poszterbemutatok szamos gyakorlati Stletet adtak a kilénb6z6 témak
teldolgozasahoz, az elért eredmények bemutatasahoz.

Osszegzésként: sikeres, szakmailag hasznos rendezvényen vehettem
részt, ahol motivalé el6adasokat és poszterbemutatokat lathattam. Ezuton is
szeretnék koszonetet mondani a Domus Hungarica Alapitvanynak, hogy lehe-
to6vé tette a tanulmanyutamat a Neveléstudomanyi Intézetben, és minden
kolléganak a megosztott szakmai tapasztalatot.
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Igazi szinhazat teremtettek
A X1 Szorvdanyszginatszo Taldlkozd

A szinpadi jaték szerelmesei az ezredvaltas kiiszobén, 1999-ben talalkoz-
tak el6szor Nagyenyeden. Az eltelt 11 év alatt a jatszok, a szervezdk és az elem-
z6k egyttt teremtettek hagyomanyt. Ennyi id6 kellett ahhoz, hogy meghaladjak
sok-sok kemény pedagogiai munka valds eredményeit, és igazi diakszinhazat
teremtsenek. Kot6 Jozsef — akinek konyvét a szinjatsz6 személyekrdl az Aprily
esték marciusi rendezvényén mutattak be — kijelentette, hogy erdélyi szinjat-
szasrol nem beszélhetiink Enyed nélkil. Tegyiik hozza: diakszinjatszasrol sem!

Mi is tortént majus 7. és 9. kozott a Bethlen-kollégium 6don falai kézott?
Tiz szinjatszé csapat gytlt Gssze a hivasra (Beszterce, Arad, Nagyvarad, Segesvar,
Szatmarnémeti,  Torocko,
Gyulafehérvar, Magyarlapad,
Nagyenyed magyar iskolai-
bol, valamint Magyarorszag-
ro6l, Fotrol). Az Erdély tobb
tajardl ideseregl6 diakszinjat-
szok és vezetbik végig 10l és
felszabadultan érezték ma-
gukat a Kollégiumban, a va-
rosban. A szinpadon is egy-
re otthonosabban mozog-
tak, kiemelked6 produkciok
egész sorat mutatva be. Valami mintha beérett volna az eltelt évtizedben.

Sz6cs 1ldiko igazgatd 6tédik alkalommal koszontotte a szorvanyszinjat-
szas nagyenyedi forumat, és 6romét fejezte ki, hogy a stafétavaltas ellenére is
Osszehoztak a 11. talalkozot. Koszontotte a szorvanyszinjatszokat Krecsak
Albert alpolgarmester, Szab6é Hajnal tanfeliigyel6, Kiss Tibor anyaorszagi
dramapedagdgus, aki Kovacs Evaval egyiitt a Magyar Dramapedagégiai Tér-
sasag képviseletében érkezett, tovabba Demény Piroska, a Babes—Bolyai Tudo-
manyegyetem Pszichologia és Neveléstudomanyi Karanak adjunktusa. A min-
denes szervez6 szerepét ezuttal Turzai Melan aligazgaté vallalta magara.
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Almok és gyokerek

A jaték és a szép magyar szé talalkozasait tObb mint egy évtizede
Demény Piroska a kollégium tanaraként almodta és valdsitotta meg, a segit6-
kész kollégakkal egytitt. Talan nem is véletlentl itt, Nagyenyeden, ahol a diak-
szinjatszas komoly multtal rendelkezik. A mag hamar kicsirazott, majd viragot
hajtott, és sok termést is érlelt. Piroska neve — aki idén el6szor egyszerd részt-
vevéként volt jelen — mindenkor tarsulni fog az Gjkori kollégium diakszinjatszo
mozgalmanak fejlédésével. A mi feladatunk pedig, hogy ne felejtsik a gyo-
kereket.

Frdekes médon a foti Kovacs Fva és Kiss Tibor személye szervesen
hozzatartozik a Nagyenyeden zajlé ujkori erdélyi diakszinjatszas reneszansza-
hoz. Szakmai elemzéseikkel, amikor minden produkcié boncolgatasakor fején
talaljak a szoget, j6 néhany éve szervesen illeszkednek a rendezvénybe, a fejls-
dés egyik mozgatérugdjaként. Idén azt hangsulyoztak, hogy megvaltozott a
szinvonal, és a véltozas a szinhazi gondolkodasban tortént. Attorést jelentett a
tudatos rendez6i szandék, jellemzGvé valt a jol nézhetd, fogyaszthatd teljesit-
mény megjelenése. Az egymasra figyelés, a hihetetlen figyelem, a narracié igen
j6 szintje is megfigyelhetS volt. Nem volt sok kellék, csak gyermekszinjatszas és
nagyszer csapatmunka, mozgalmas jelenetekkel. Belenéni a falu koz6sségébe,
izlésvilagaba, tudni egytitt gondolkodni ott, ahol nem csak az az érték, amit
mond a didkszinjatsz6, hanem az, ahogyan mondja, a csodaszép kosztumok, a
szépen, finoman elrendezett szinpadkép: mind értéket jelentett. Mindez csak
néhany kiemelés az ezuttal is a jaték mélységeiben kutakodo és eligazitd elem-
zésekben, amelyek a vezet6 tanarok szamara valosagos szakmai tovabbképzé-
sek, legalabb olyan érdekesek és tanulsagosak, mint egy-egy kolléga produkcio-
janak megtekintése.

Nem mindegy az sem, hogy szabadidejében mit csinal az idelatogaté szin-
jatsz6 diak. Az ajanlott alternativ programok is valamiféle hagyomanyos vonal
mentén hizédnak. A kézmives foglalkozasok (pl. Mester Agnes taniténd), a
torténelmi sétak Nagyenyeden, a kiallitasok, az iskola- és muvészettorténeti
betimutatok a Barcsay teremben (Dedk Alpar, Ldérincz 1ldikd), a tanarok
szamara a tovabbképzés (Stab Ildiko) igen tanulsiagosak voltak, és sokan
latogattak. Egytitt lenni és lazitani is igen j6 a tanchaz, a tabortdz, a notazas és a
tinibuli hangulatai kézben, a csapatok tagjainak erre j6 lehetéségtik mutatkozott
az itt eltoltott két-harom nap alatt.
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A XI. didkszinjatszo talalkozorol

Epilégus

A sikeres XI. Szérvanyszinjatszo Napok utan — iras kézben — meg-
becsiiléssel gondolok azokra a kollégakra, akik manapsiag sem mérik lejben
hivatasuk orankivili tartozékait. A rendkivili odaadast igényl6 és szabadidét
emészt6 probak, probalkozasok hossza hetei, hoénapjai végén, didkjaikkal
egyltt, képességekben és belsé lelki épiilésekben érlelédnek. Az idSk folyaman
az élmények megmaradnak emlékezetikben, és életiik folyaman még sokszor
merithetnek bel6le.
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Motto:
A Bolyaiak nevét irjuk lobogonkra!”

Bolyai Janos halalanak 150. évforduldja
alkalmabol rendezett

MEGEMLEKEZES
programja
BOLYAI NYARI AKADEMIA - 2010
Csikszereda, 2010. jalius 20.
SAPIENTIA, EMTE - Csikszeredai Karok

19.00 Koszonts - LASZLOFY PAL ISTVAN
(tanar, a Roméniai Magyar Pedagégusok Szovetsége elncke)

Eléadéasok

19.15 TORO TIBOR (akadémikus, Temesvar): Aki megjelolte Bolyai Jinos
sirjdt

19.30 GABOS ZOLTAN (akadémikus, Kolozsvar): Mit adott Bolyai Jdnos a
fizikdnak?

19.45 OLAH-GAL ROBERT (egyetemi adjunktus, Csikszereda): A Bolyaiak
jovedelme

20.00 WESZELY TIBOR (tandr, Marosvasarhely): Vekerdi Ldszlo mint
Bolyai-kutato

20.15 NEMETH JUDIT (akadémikus, Budapest): Németh Liszlo és a Bolyaiak

20.30 KOCSIS ISTVAN (ir6, Budapest): Bolyai Jinos, a tron nélkiili szakrdlis
fejedelem

2045 MATEKOVITS MIHALY (tanar, Arad): Egy 1j Bolyai emlékhely és
emléktabla avatdsa (Arad, 2009. december)

21.00 BANDI ARPAD (tanar, Marosvasarhely): Kopjafa avatds Bolyai Jinos
elsé sirjandl 2010. janudr 27-én, fényképes beszdamolo.

A megemlékezésre minden Bolyai-tisztel6t és érdeklodit szeretettel varunk!





