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Absztrakt

E tanulmany az 6vodapedagégusok beszédmiveltségére és a kisgyermekek beszédé-
nek és ismereteinek fejlesztésére iranyuld feladataikra sszpontosit. A tanulmany konk-
rét példdkat is ad az 6vodai gyermekek beszédfejlesztéséhez.
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El6ljaroban

A cimbeli kérdésre némi maliciaval fd-
szerezve ekképpen is  valaszolhatok:
»T'udja a fene!l”. Marmint arra nézve, hogy
létezik-e kovetelmény a pedagégusok be-
szédmuveltségével kapcsolatban, vagy a
helyteleniil értelmezett szabadsag okan itt
is a szabadossag a mértékad6. A nem ke-
vés nyugtalanité tapasztalatom késztetett
az itt kévetkez6 gondolataim kifejtésére.
A kisgyermekkori nevelésre-gondozasra,
kiilénés tekintettel az 6vodapedagégusok
beszédmuveltségére Jsszpontosité mos-
tani {rasom kikristalyosit6 mottdja az
osztrak polihisztor, filozéfus, a Waldorf-
pedagégia megalkotdja, Rudolf Steiner
életmivébdl hangzik ekképpen: ,,Az egész
gyermek olyan, mint egyetlen érzékszerv:
minden hatdsra reagal, amit emberek val-
tanak ki bel6le. Hogy egész élete egészsé-
ges lesz-e vagy sem, attdl fiige, hogyan
viselkednek a kézelében.” (megjegyzés: az
antro-pozoéfia az emberre vonatkozo, illetSleg
az emberbdl kiindul6 bolesesség és  tudas,
vagyisaz ember megismerésének bolesészeti
alapelvekre épiils tana). Nem lehet vita ko-
zo6ttink arrdl, hogy pontos latlelet ez a
gondolat, ebbdl adbdodan jelentSs hatas-
foku utravalé a kisgyermekkori nevel6k-

nek.

Célkittizésil

Jelen tanulmanyban gy szolok a kis-
gyermekkori neveléssel foglalkozék be-
szédmuveltségének bizonyos kérdéseirdl,

hogy elsésorban a tarsadalmi szocializacié
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nyelvi, nyelvhasznalati kérdéskoreit érin-
tem. Ennek az okait mindenekelStt a tar-
sadalomban robbanasszertien zajlo, a kis-
gyermekek személyiségét draimaian befo-
lyasol6 tényezS6k adjak (H. Toth, 2020a).
Lassunk néhanyat ezek kozil!

e Még érvényestl, de ki tudja, meddig,
hogy altalaban husz-harminc éves kord
hazasok kisgyermekei érkeznek az
6vodai halézat kilonb6z6 tipusd in-
tézményeibe.
Ugyanakkor vilagjelenséggé  dagadt
immar az a folyamat, miszerint anyagi
és/vagy karrierépitési okok miatt ké-
s6bb vallalnak gyermekaldast a nem-
z6- és fogamzasképes felnéttek.

Az eurdpai gyokerd kultarakban még
tipikusnak tekinthet$ tovabbra is a né
és férfi hazassaga, az ebben a kapcso-
latban sziiletendé gyermekek remény-
teljes varasa.

Emellett a hagyomanyos csalidmodell
mellett mindinkabb terjedében a né és
né, a férfi és férfi hazastarsi kapcsola-
taban vallalt, 6r6kbe fogadott gyerme-
kek nevelése, gondozasa.

Azoknak a felnétt korosztalyoknak,
amelyik korosztilyoknak a tagjai, élje-
nek a tarsadalom barmelyik rétegében
is, a kisgyermekei a mai id6k 6vodaiba
érkeznek gy, hogy a sztleik a vilag in-
formacié- és technoldgiai robbanasa-
nak élvez6i, illetbleg megéléi, akik
sms-, ,fészbuk”-, ,szkajp”-, blog-,
twitter-tipusu, jellegl, muifaju szo- és

emotikondrvényekbdl szovegnek alig-
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alig nevezhet6 kozleményekkel, koz-
leményekben kommunikalnak. Ugye,
elképzelhets, hogy milyen minéségl
azoknak a népeknek a kapcsolatterem-
vagyis
kommunikaciéja, s6t vitakulturdja, tar-

tése, kapcsolatmikddtetése,
salgasetikettje, akik gy vesznek részt a
tarsadalmi egytittélésben?

Kiindulopontok

Jelent6s ideje bizonyitott tuddsunk, mi-
szerint kiemelten fontos a tarsadalomba
fejlodéstnk, a tarsadalomba érésiink,
vagyls emberré valasunk szempontjabol,
hogy milyen gazdasagi és szocialis hatterd
csaladba sziletiink bele. Mindkét alapve-
tés szerves kapcsolatot tart a nyelvhaszna-
lati minéséggel, azaz a kisgyermekkori ne-
velés egyik legelsé alapértékével.

Nyilvanvalé, hogy azok az impulzusok
és kornyezeti hatasok, amelyek az embert
életének elsé hat évében érik, kulcsfon-
tossaguak az értelmi, tigabban értelmezve
a szellemi fejlédésében, tudniillik a kis-
gyermekkor hatdrozza meg, hogy az adott
gyermekemberbdl késébb milyen felndtt
fog valni. A gyermekek tarsadalmi szerep-
vallalasat, tarsadalmi értelemben vett em-
bermindségének jegyeit nagy-mértékben
meghatirozza, hogy milyen a csalad gaz-
dasagi, szocialis és miuveltségi helyzete.
Ha ezek kozil egyik feltétel sem megfele-
16, el6fordulhat, hogy az ilyen csaladok
gyermekei kénnyen, akaratlanul is a tarsa-
dalom periféridgjara szorulnak. Le kell
vonnunk azt a kévetkeztetést, hogy a csa-
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ladi hattérnek meghatarozo ereje van a
gyermekek sorsara (H. T6th, 2017a).

Altalaban a nehéz szocilis és gazdasagi
helyzetl csaladokban, f6képp a nyomor-
ban ¢él6 csalddokban hidnyoznak azok a
pozitiv ingerek, igy a megfelel$ higiénia: a
napi firdés, a rendszeres fogapolas, a ko-
vetkezetes kézmosds, valamint a szines
jatékokkal korilvett kisgyermekkor, to-
vabba a nyugodt kérilmények és bizony
sok egyéb, amelyek a kicsinyek szellemi,
értelmi és érzelmi fejlédésére jotékonyan
hatnak, hathatnanak. Elvarandd, hogy a
kisgyermekkori tarsadalmi célzati nevelés
a szocializaciés torténésekben, valtoza-
sokban, érzelmekben igen gazdag perié-
dus legyen.

Hattértudassal koriilvett

fejlesztési lehetGségek

Ovodapedagégusokkal folytatott szabad
beszélgetésekbdl tudhatd, hogy a tarsa-
dalmi kornyezet valtozasai nevelési-gon-
dozasi és oktatasi problémahelyzeteket
okozhatnak. Mi a tapasztalat, amikor az
ovodai és a csaladi nevelés értékei k6zott
mar-mar jelentésnek nevezheté kilénb-
ségek sorakoznak? Eleinte lappanganak,
azonban révidebb-hosszabb idSt kévets-
en robbannak az illeté 6vodapedagdgus-
nak a névendékeivel és az azok szileivel
kapcsolatos  konfliktusai.  Miképpen
nyilvanul ez meg elsédlegesen? A nyelvi
kommunikaci6 és a kézosségl magatartas
minéségromlasaban, mindenekelStt
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e a tiirelmetlenségben,

e a durvasigban,

e a rendszertelenségben,

e az 6vodapedagogus kozdsségépitd, ko-
z6sségiranyitd szerepének el nem fo-
gadasaban,

e az csetek tobbségében a szildk fel-
adattudatanak gyengeségében, avagy
annak hianydban, tovabba

e a konfliktusban résztvevék beszédér-
tési és beszédfegyelmi problémaiban,

e az ¢pit, a kreatlv aktivitds és az
egyluttmikods érdeklédés hianydban.

Mi a legjellemzébb kilénbség 6voda-
inkban a pedagdgus-szilé viszonyban?
Els6sorban és a nagysagrendekben meg-
mutatkozo, esetleg kinosan megtapasztal-
haté killénbség a nyelvi regiszterben, a
nyelvhasznalatban, ugyanis a beszéd, a be-
szédmdd, a beszédstilus kézvetiti legpon-
tosabban, a legérzékletesebben az adott
csalad szubkultdrajat, valamint az 6voda-
pedagbgus iskolai végzettségét, no meg a
kommunikacidban résztvevék onigényes-
ségét is. A szoban forgd problematikus
csaladokban az {gy vagy dgy alkalmazott
fogalmaknak sajatos jelentéstartalmuk
van, ezaltal a kisgyermekek az ezekbdl a
csaladokbol kikertlve nehezen értetik
meg magukat az Gket kortlvevé kilsé vi-
laggal, és a legtébb esetben az tgynevezett
absztrakt gondolkodasra igen nehezen
motivalhatok. Rendszeresen tapasztaljuk,
hogy a problematikus csaladok legkiilén-

félébb ingerekre adott, tobbnyire odalé-
kott valaszai nem reflektaldk, inkabb im-
pulzivak, tegylik hozza, hogy nem pozitiv
jellegikben megmutatkozéan. A sekélyes,
igénytelen, nyomorusagos életviteld csala-
di kérnyezetbdl érkez6 kisgyermekeknél a
nyelvben, elsésorban a székincsben és
dominansan a nyelvhasznalatban tapasz-
talhat6 nyelvi deficit. Ez az élethelyzet és
az adott kisgyermekek életmindésége altal
meghatarozott gondolkodasi stratégia az
eredményes 6vodapedagbgusi beavatko-
zds, sOt segité szandéku fejlesztés nélkil
mindenképpen, hovatovabb most mar
nyomasztéan hatrannya valhat. Sajnos a
szil6i elzarkézas kévetkeztében hatrany-
nya is valik, és ez az iskolaztatis éveiben
dramaian érezteti is a totalis személyiség-
rombolé hatasat. Ferenczyné Kerekes
Edit felhivta a figyelmemet arra, hogy az
imént jelzett nyelvi, szokincsbéli, nyelv-
hasznalati és a kommunikacios stratégiak
vonatkozasaban megmutatkozé deficitek,
ignoracidk a kénnydszerrel meggazdago-
dott, latszatokra épitett, gazdag életvitel-
ben él6k bizonyos csoportjaiban ugyan-
csak jelenlévok. Rogzitendd a régi igazsag:
a gyerekszoba megléte, vagyis az intellek-
tualisan is jolszitualt csaladi 1égkor épithet
erés alapokat a kisgyermekkori nyelvi
szocializalé minéségi szinvonalanak kiala-
kitasaban. Az el6z6ekben fejtegetett gon-
dolataimhoz hozza akarom tenni az 6vo-
da — évodapedagogus — sziilé harmas be-
szédstilusahoz,  beszédmegnyilvanulasa-
hoz a megszolitas eléggé zaklatott prob-
lémajat. Holott semmi szitkség sincsen



OxIPO

zaklatottsagra, tudni illik abbdl kell kiin-
dulnunk, hogy az &évodapedagogus egy
teleptilési, egy tertleti és az orszagos in-
tézményhalézat alkalmazottja, pedagdgu-
sa, az allami és/vagy egyhazi, de minden-
képpen az intézményesilt tarsadalmi
normarendszer megtartasaért felel6s hiva-
talos személyiség, ebbdl adéddan ne tege-
z6djék az 6vodaba, az 6vodai csoport-
szobaba érkezé gyermekek szilleivel. A
nyelvhasznalat szamos probléma forrasa
és gyogyitja is lehet. Mi a teljesen sziikség-
telen tegezdés nélkil gydgyitsunk oko-
san, érzékenyen a kulturalt, az igényes, a
tapintatos, a példaadé nyelvhasznalatunk-
kal.

Amiként valamennyi gyakorlé &évoda-
pedagégusnak, nekem is vannak olyan
példaim, amelyekkel a nyelv- és beszéd-
minéség problémakorét tudjuk arnyaltan
bemutatni, amelyek hatterében kiilénb6z6
nevelési stilusokat lehet felfedezni, de leg-
els6ként is a csaladi nevelés viszonylatait.

Tapasztalataim szerint a testrészek, a
viragos- és veteményeskertek, a szinek és
sok egyéb megismeréséhez, az ezekben a
témakorokben tetten érheté szokines a
kilonb6zE csaladi hatterd gyermekeknél
szokatlan mennyiségi és minGségi sivarsa-
got, igénytelenséget, tudatlansagot, felszi-
nességet mutat, ezért sok-sok szokincsfej-
leszt6, jelentésteltar6, kommunikacids
helyzetgyakorlatot kovetel az eredményes
szokincsfejlesztés, vagyis alapos és koril-
tekinté gyakorlasra van szikség minde-
nekel6tt a kisgyermekek érdekében, az &
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nyelvi szocializaltsagukat biztositand6 (H.
T6th, 2016a).

Koézismert nevelési, illet6leg tanitasi
helyzet kisgyermekkorban, hogy amikor a
szul6k és/vagy a testvérek Oltoztetik a
gyermekeiket, testvéreiket, akkor talan
rendszeresen el-elhangzik az egyes ruha-
darabok neve, ekképpen ezeket a kis-
gyermekek elsajatitjak, megtanulhatjak (H.
T6th, 2017b).

Ugyanakkor, ha mindez ugy zajlik, hogy
az egyes ruhadarabokhoz szinek, szinar-
nyalatok is kétédnek, jelestl: ,,Vedd fel a
sarga kabatodat, huzd fel a barna cip6-
det!” és még mas-mas informdcidk is,
példaul ez is elhangzik: , Azért ezeket a
szineket javaslom, mert ezek a szinek ille-
nek egymashoz, mert kellemes hangulati-
ak”, akkor az adott kisgyermekek vilagla-
tasa, szokincse, {zlése is szinesedik, arnya-
lodik, konkrét tapasztalati élménnyel és
tudéssal bévil, tudniillik 6ltézkodés koz-
ben gyakorolhatjak a ruhadarabok nevét,
emlegethetik a szinek sokféleségét, raada-
sul az 6ltozkédéssel jard cselekvés kézben
érzékelik még a testrészeiket is (H. Toth,
2016b). Nem kétséges, hogy a nyelvi szo-
cializaciénak ezen a szintjén a gyermekek
koénnyebben azonositjak és nevezik meg,
féképpen jatékkal, cselekvéssel koriilvéve
a testrészeket, a szineket, a virdgokat, a
z6ldségeket, a gyimolesoket, az izeket, az
illatokat és mas egyebeket, amikor is a be-
széd- és kiejtésgondozo tevékenységeink
folyomanyaként névendékeink 6n- és tar-
sas-megismerési tudasa, képességei ered-
ményesebbé teszik a kisgyermekeket a tar-
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sadalomba val6é zékkenSmentes, s6t igen
eredményes belépésre, bennmaradasra. A
nyelvi killénbségek mas-mas gondolkoda-
si szintet jelenitenek meg. Ha az ismeretek
Osszekapesolodnak, illetSleg Osszekapeso-
l6dhatnak, s6t tovabb éptilnek, akkor ez-
altal 4j min&ségeket eredményeznek.

Az eddigiekkel Osszhangban, mintegy
hatasdusitva a fent fejtegetett gondolatai-
mat, kovetkezzék egy olyan jatéktevé-
kenység-valtozatokkal 6sszekapcsolt és a
versszeretetet, legkivaltképpen a magyar
nyelv, ha gy tetszik, akkor az édes anya-
nyelv hasznalatat serkentd, fejleszts, fo-
kozé nyelv- és irodalompedagogiai ajan-
las, amellyel (és hasonlékkal) id6rél id6re
megajandékozhatjuk  évodasainkat  (H.
Toth, 2020b).

Témidjaban kedves, zeneileg élvezetes
ritmusu, vizualis megjelenésében képvers-
nek is tekintheté a ,,Jén a kutya” cimd
Nemes Nagy Agnes (2003) vers. Mar az a
gondolat, hogy képvers all el6ttink, mar
ez fellobbanthatja az Gj utakat keresd, az
4j megoldasoktdl vissza nem rettend 6vo-
dapedagégusok alkotokedvét akar egy
ugynevezett kutyas nap megszervezésére.

Nem tdlzas azt allitanunk, hogy sors-
dont6 pillanatok azok, amikor a kisgyer-
mekekkel elindulunk a versvildgok titkai-
nak a felfedezésére, nekilaitunk a versérté
1ét el6készitésének, 6vatos, koriltekintd
megalapozasanak. Kétségtelen, hogy je-
lentSs szerepet jatszhat ez a kdltemény és
az ezzel a muvel valé foglalatoskodasunk
a versekkel val6 tovabbi taldlkozasok el6-
készitésében.
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Nemes Nagy Agnes: Jin a kutya

Jon,
jon
Slampusz,

a fekete krampusz.

Maskilonben kutyaforma,
egész nap csak kutyagolna,
ugatna a busznal,

ez a kutya uszkar.

A poérazat huzigilja,
gyonyora a frizurija.
Szer-
vusz,
Slampusz,
te fekete krampusz.

Ezzel a Nemes Nagy Agnes-verssel is a
versekkel torténd jatékos tevékenységek
kialakitasahoz, formalasahoz jarulhatunk
hozza. Szépirodalmi mialkotdssal szem-
besitjik a gyerekeket, amelyik mualkotas
az esztétikai megformaltsaga révén hatni
képes. A kialakulé versélmények erejével
ez a koltemény is alakitani fogja csoport-
szobai 6vodasainkat. Nekiink, pedagdgu-
soknak, jelen esetben &évodapedagogu-
soknak abbdl kell kiindulnunk, hogy a
mivészet hozzasegiti a gyermekeket:
e a személyesen atélt, megtapasztalt dol-
gokon tali emberi tudasszerzéshez,
e kilonbozé élethelyzetek, sokféle em-
beri magatartis, a vildg, és benne 6n-
maguk jobb megismeréséhez.
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Az imént olvasott, pontosabban: bemu-
tatott [on a kutya cimi jatékos témaju és
formaju kélteménnyel valé k6z0s talalko-
zasunk el6készitéséil kérhetjik, hogy
hozzanak a gyerekek a kedvenc kutyusuk-
ol fényképet, vagy rajzoljak le. Barmelyik
megoldast valasztjuk, mindenképpen ad-
junk lehetGséget:

® 2 képek egyiittes megtekintésére,

® néhanynak szemléltetésre t6rténé ki-
valasztisara,

o falivjsagunk diszitésére.

Beszélgethetiink a  kutydk eredetérdl,
szerepérdl, jelentéségérdl, életmodjukrol,
szokasaikrél is. Lehetséges, hogy olyan
6vodasaink is vannak, akik tudnak, és szi-
vesen énckelnek is kutyardl szol6 dalt —
hallgassuk meg Gket! Rendkiviil jelentés
érzelmi tobblettel telitédhetnek azok az
6vodasaink, akiknek pliissb6l vagy masfé-
le textiliabdl készitett kedvenc, szeretett,
dédelgetett

van, és azt be is mutathatjdk csoporttarsa-

(esetleg: kabala-) kutyusuk

iknak révidebb-hosszabb torténetmesélé-
sek kozben. A személyességnek ez a
megmutatkozasa 4j oldalukrol lattatjak a
kisgyermekeket, hiszen varatlan, ismeret-
len dimenzidkat is megnyithatnak sza-
munkra. Ennek a kolteménynek a kozos
megbeszélését  6vodapedagdgusi  vers-
mondogatassal inditjuk, mégpedig ugy,
hogy adjuk meg a lehetéséget a vers ujra
és ujra torténé meghallgatasat kévetSen,
hogy elmondhassak a kisgyerekek: milyen
kutya is jott ebben a versbéli vilagban?
Minden bizonnyal sokféle valaszuk lesz,

hallgassuk tiirelemmel ezeket!
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Mondogassuk  tiirelmesen a Nemes
Nagy Agnes-mivet, mégpedig az el6z6
elmondasunktdl eltéré megoldasban. Vet-
selhetiink titokzatossagot vagy virgoncsa-
got,

hangsulyozassal,

esetleg  komotossagot  érzékeltetd
El-

képzelhet6 az is, hogy a verskezdé mon-

dallamiveltetéssel.

datot enyhén szotagold artikulalassal ko-
z6sen mondjuk a gyerckekkel, és a Més-
kilénben kutyaforma, sortél megint
magunk folytatjuk, vagy a gyerekek foly-
tatjak az érkezé djabb kutya bemutatasat
hangulatos, a vers irdnt tovabbi érdekl6d6
kedvet fokozéan. Amennyiben lehetSsé-
gink nyilik ra, akkor jelenitsik meg ezt a
filctollal

nagyméretl csomagolopapirra, vagy kré-

Nemes Nagy Agnes—verset
taval tablara {rva. Erre azért van sziikség,
hogy nyilvanvalova valjék a kisgyerekek
szamara is: ez a mualkotas képvers, a
verssorok tordelése kutyust idéz a szemlé-
16d6 szamara. Ha mindezt, a tablan torté-
né megjelenitést gondosan végezzik, ak-
kor az djabb és ujabb ritmusvalté, hang-
er6t és hangszinezetet is valtogatd vers-
mondés kézben, valamint utina is a gye-
rekek rajzait elhelyezhetjiik a versszéveg
koril. Az el6z6 bekezdésben emlegetett
tabla — mint a készség- és képességfejlesz-
tés egyik hasznos eszkéze — meghokke-
nést is kelthetett. Egy biztos, semmikép-
pen sem iskolasdit jatszatunk, durvabban:
erSltetiink akkor, ha nemcsak rendelke-
zink kisebb méretdl tablaval, hanem
hasznaltatjuk is. A tablairas, a tablara raj-
zolas alkalmaikor mas-mads térkozszaba-

lyozast, mas-mas testtartast, raadasul a
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fiiggbleges helyzetd vonalvezetés mas-
mas szemmozgast var el. Abban teljes a
szakmai-pedagogiai egyetértés (dr. Széke
Anna és Ferenczyné Kerekes Edit lektori
észrevételel nyoman a magam részérdl is),
hogy a nagyméret csomagolépapiron va-
16 munkalkodas: a k&zbs rajzolas, mon-
tazsragasztas, festés, vazolds, szinezés
mindenképpen életszertibb az évodai vi-
lagokban. A kéltemény meghallgatasat, a
jokedva versmondast kovetd, a benyoma-
sokrol vallé beszélgetés keretében szolja-
nak a gyerekek a md kapcsan a vers vila-
gahoz ill6 élményeikrdl is. Kérdezziink ra:

® Izgalmas-c a vers cime?
® Tetszik-e a mdalkotas formaja?
® FElfogadhaték-e a versszéveg koré

altalunk helyezett képecskék?

Folytassuk a beszélgetést:
® Vajon kirél sz6l ez a vers?
e Milyennek latjuk 6t a szdveget

hallva?
e Mit muvel a kutyus egész nap?

Bizonyara lesznek olyan kisgyerekek,
akik minden reagalasuk alkalmaval a sajat
kutyajukrdl is szolni akarnak, mert a valo-
sagbol indulnak ki, és ez helyénvald, ter-
mészetes élmény. Szolaltassuk meg a ke-
vésbé izg6-mozgd gyerekeket is, vagy biz-
tassuk Gket egy-egy apro rajz elkészitésére
a versbéli kutyaval kapcsolatban, és ennek
a rajzos vallomasnak a segitségével vonjuk
be ket a Nemes Nagy Agnes-mir6l for-
malédé beszélgetésbe. Mondjuk el ismét a
verset! Most mar érdemes kozben ritmi-
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zalnunk is a révid és a hossza szotagokat
enyhe, csendes tapsolassal, esetleg a muta-
téujjakkal térténd, de nem erbteljes kop-
pintassal. Mivel kézenfekvs szélnunk
ezekr6l a fogalmakrél, mutassuk be ha-
rom foltban, hogy hol helyezkedik el a
vers cime, melyek az olvasmanyt felépitd
szakaszok és miképpen jelolték/jeloltik a
kolté nevét. Minden bizonnyal sikertl
Nemes Nagy Agnes kozismert, szelid te-
kintetd fényképét a gyerekek elé helyez-
nink, és latva lathatjak, hogy ki is vara-
zsolta elébiik Slampuszt, a fekete kram-
puszt. Javaslatok:

e Hozzuk szoba a krampusz fogalmat
azért is, hogy tisztazzuk: ki mire gon-
dol ennck a hangsornak a hallatan!
Erdemes értelmezniink a péraz jelen-
tését is.

Legytink kivancsiak arra, hogy milyen-
nek latjdk a vershallgaté gyerekek
Slampusz gyényori frizurajat!

Hogy teljessé tegyiik a versbéli kutyus-
rol vald képalkotast, kévetkezhet egy
jelenet hangositasa is, azaz a vallalko-
z6k mutassak be, szerintiik hogyan is
ugatna a busznal ez az uszkar.

Talan nem okoz gondot lejatszanunk
felvételrdl csoportszobankban Brédy Ja-
nos, illetéleg Moéricz Mihaly zenéjével is,
Halasz Judit el6adasaban ezt a verset. A
fejlett ritmusérzékd, j6 zenei halldssal ren-
delkezé, élénk képzelSerével birdk bizo-
nyara mellénk szegédnek az ismétl6dd

versmondogatasok hatdsara, és a Nemes
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Nagy Agnes-versrél kezdeményezett be-
szélgetéstinket akar k6z6s versmonddssal,
versmondogatassal is zarhatjuk.

A fentiek kapcsan 6nkénteleniil adodik
egy kérdés: az itteni sokféle tevékenységbe
integralt, a Nemes Nagy Agnes-vers vila-
gaival foglalkoz6 munkilkodds nem egy
rejtett mielemzési ujjgyakorlat volt?

Az ez id6 tajt érvényes, vagy érvényes-
nek tekintett évodapedagégiai médszer-
tani szemlélet, illetSleg gyakorlat elhatro-
l6dik az dgynevezett szemelvényelemzés-
tél (megjegyzés: ,,Az a mai gyakorlat,
hogy hagyjuk érzelmileg hatni a gyerekek-
re az irodalmi mdveket. Lényegében nem
mernek a pedagégusok tdgymond verset
elemezni az 6vodasokkal. Bar lehet, hogy
ez egy killon tanulmanyt is megérne. At-
hidalé megoldas lehet etrre is a projekt-
modszer, ami nem vershez kapcsolja eze-
ket az elemz6 beszélgetéseket, hanem a
kiilénb6z6 abrazolé-kézmives tevékeny-
ségek korében latja megvalosithatonak™ —
irja Ferenczyné Kerekes Edit a lektori vé-
leményében). Biztos megvannak ennek az
elhatiroléddsnak a pedagdbgiai-pszicho-
logiai okai, ereddi. Ugyanakkor az igé-
nyesség kialakitdsa, erésitése, fokozasa, a
mindségelv  érvényesitése tekintetében
nem mondhatunk le az 6vodaskora kis-
gyermekek érzelmi-intellektudlis jellemzs-
inek az alapozasarél — ebben egyébirant is
jelentés segitséget nyujt a szemlél6do
(kontemplativ), hozzdadé (additiv), ha-
szonelvl, a hasznossagon alapul6 (funk-
cionalis) nyelv- és irodalompedagogiai
stratégia (H. To6th, 2020c). Ugye, hogy
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szivesen kapcsolnank a Nemes Nagy Ag-

nes-verssel torténé tevékenységsoroza-
tunkhoz Wedres Sandor Kutya-tdr cimi
csodas ritmusvilagu, zeneiségi, jatékos
alkotasat?

Elkertlhetetlen

anyanyelvi és irodalmi nevelés nézépont-

az 6vodai  nyelvi-
jabol a spontan tarsalgasi helyzetekre vald
kitekintés. Az évodas kisgyermekek az
6vodai tarsas nevelésben sajatitjak/saja-
tithatjak el az alapveté normakévetd kiej-
tési, vagyis beszédhangképzési, nyelv- és
ajakartikulaciés szabalyokat.

Ebben az életszakaszban alapozzuk/
alapozhatjuk meg a magyar beszédre
alapvet6en jellemz6 intonacids elvarasok-
ra figyelést, azok kévetését, kivaltképpen a
nem hadard, nem rikoltozé beszédstilust.
Ugyanakkor erésen figyeljiik és palléroz-
zuk is az 6vodaskoru kisgyermekek tarsa-
sagi normaknak megfelel6 szokincsét.
Nem tlrhetjik meg a mosdatlan szaju,
arrogans, durva, az egyénekre és a kézos-
ségre is karos, veszélyes szo- és beszéd-
fordulatokat.

Alapveté, hogy a spontin tarsalgasi
helyzetekben is a beszéd a kéznyelvi kiej-
tés és a kommunikacié normainak feleljen
meg. A légzéstechnikat, az artikulaciot, az
id6tartamot, a beszédritmust, a hangsulyt,
a hanglejtést, a beszédfolyamat-valtasokat,
vagyis a tempot, a hangerét, a hangmagas-
sagot, valamint a beszédsziinet kialakita-
sanak fejlesztését spontian tarsalgasban
folytathatjuk. Erre ad szamos lehetGséget
az itt kévetkezd 1ildgga ment a nydr cimi
Kanyadi Sandor-mese és a Falevelek a fol-
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don cim@ Simon Istvan-vers. Sose hagyjuk
figyelmen kiviil, hogy a spontian beszéd-
ben tgy kommunikalnak mind a gyerme-
kek, mind a kérnyezetiikben 1évék, hogy a
mondatokat el6zetesen nem formaljak
meg teljesen, hanem szakaszrél szakaszra
haladva improvizalnak a szituacié éltal
keretek  ko6zott.  Ekézben
hosszabb-rovidebb sziinetet tartanak/tart-

megszabott

hatnak, mert valogatnak — nehezebben
vagy magatél értet6dS konnyedséggel — a
nyelvi és nem nyelvi elemek kozott. A
spontin beszédben a beszEél6t és a hallga-
tot az akusztikus kapcsolat mellett a vi-
zualis kapcsolat is 6sszeflizi — ez az elva-
ras, és ebbdl ne is engedjink, azaz ne t6-
rédjink bele abba, hogy szemkontaktus
nélkilivé valjék a tarsalgasunk a gyerme-
kekkel, illetéleg a gyermekek gyermekek-
kel zajl6 tarsalgasa.

A kilonbozé konyvek, igy az tgyneve-
zett 6vodai antologiak is sokféle szoveg-
mivet kinadlnak a mufajokbdl és mufaj-
csoportokbdl a  szévegreprodukalas, a
vers- és prozamondas gyakorlasira. Az
ezekbdl torténd valogatas alkalmaikor le-
gyink gondos figyelemmel aktualis cso-
portunk szines, egyéni és egyénieskedd
tulajdonsagaira, jellemzéire is! Ugyanak-
kor a stilusnevelést és az 6évodai nevelés-
ben is érvényesithet olvasasszokas-
fejlesz-tést is érvényesithetjik. Az el6t-
tink 1évé Kanyadi Sandor- és Simon Ist-
van-szemel-vények kivaléan alkalmasak
arra, hogy a felszinen tali képekre is ra-
csodalkozhassanak az 6vodasok (H. Téth,

2015a).
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Két olyan szépirodalmi szemelvénnyel
gazdagithatjuk az 6vodai nyelvi-irodalom-
pedagogiai gyakorlatunkat, amelyek mar
elsé olvasasra-hallasra is nyilvanvalova te-
szik a befogad6 szamara, hogy ezek a mi-
vek az 6sz vilagat festik meg, az 6sz han-
gulatait idézik, az &sz izeit varazsoljak
elénk. Szandékos ez a préza- és versva-
lasztas, tudniillik fontos, hogy ne csak
vers és ne csak proza jovoltabol, hanem
mindkét klasszikus kozlésforma segitsé-
gével, valamint a megizesitett nyelv, azaz
az emelkedett kifejezésméd mentén is ta-
lalkozzanak 6vodasaink a vardzsos Gsszel.
Erdemes killonb6z6 napszakokra, igy a
kora délelGttre, azutin ebéd elbttire és
agyhoz kotott csendes pihend utanra cél-
tudatosan tervezett sétit tenniink o6vo-
dank &szi udvari vilagaba, majd a kézeli
patk Gszi titkai felfedezésére indulnunk.
Kisebb-nagyobbacska zacskokkal, tarisz-
nyakkal, kosarkdkkal, szakajtokkal kelhe-
tiink utra, hogy hasznos és hasznosithatd
kincsekkel
felderit6 gyaloglasainkbél. Vannak, akik

térhessink haza felfedez8-

azt allitjak, hogy ne terheljiik a kicsinyeket
ilyen-olyan megtfigyelési szempontokkal,
hanem hagyjuk 6ket kilsé hatas nélkdl,
tehat 6sztondsen, azaz spontan létrej6véd
moédon racsodalkozni az 6szi élévilagra.
Az 6vatos vagy inkdbb megfontolt évo-
dapedagdgusok kozill tébbek hivei adat-
gyljtésre késztetni a gyerekeket Svatosan
ugyan, de célzatos, apré gesztusokkal. Te-
szik ezt azért, hogy minél tSbb részlete
dertljon fol a vilagnak, amikor tanulma-
nyozzuk a vilagot sok-sok jatékos megol-
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dassal, de sosem ugynevezett 6ncéld, on-
tetszelgs jatszadozassal. Tudjuk, hogy az
ovodaskoru gyermekek is igénylik segitG-
értékelé odafigyelésiinket jatékeselekvése-
ikre, azok értékeire.

Hogy milyen mives jatékokat jatszha-
tunk az Gsz arany esGjében, az itt kdvet-
kez6 Kanyadi Sandor- és Simon Istvan-
alkotas a lehetSségek béségét kinalja — él-
junk veliik! Ha tehetjiik, akkor egy-egy
nagyméretli csomagolépapirra irjuk fel e
szemelvények szévegét, majd kilénb6zé
elvarazsolo, kreativ alkotohelyzetet terem-
t6 jatékmegoldasokkal hozzuk abba a lét-
allapotba a gyermekeket, hogy akarjak,
vagyjak megismerni a barnds papiron fu-
to, gyongyo6z6 betdk tizenetét. Mar ekkor,
a két szemelvény hangulati el6készitése-
Me-

setarisznyabdl, vandortarisznyabdl, szakaj-

kor jatszhatunk, jatsszunk is!
t6 kukoricacséves vilagabol éppugy barat-
sagos-baratkoz6 jatékba invitalhatjuk el6-
re megirt csomagololapjainkat, ahogyan a
postas bacsi vagy a postis néni is elhoz-
hatja 6vodai csoportszobankba ezeket a
becses kiildeményeket. Fs még annyiféle

lehet6ség kinalkozik — nemde?

Kanyadi Sandor: 1ildgga ment a nydr

Nyugtalanul aludt az éjszaka a nagy
biikkfa. Nem is aludt j6forman, csak s6-
hajtozott. Alig varta, hogy megvirradjon,
hogy szétnézhessen a tajon. Hunyorogva
nézett szembe a kelS nappal.

— Bikmakk, bikmakk! — ébredtek a mo-
kusok is vigan ugrandozva.

Maga ala tekintett az 6reg erd6. S hat
mit kell latnia: csupa makk, frissen hullott
biitkkmakk az avar. Annak oriiltek ugy a
mokusok.

— Bikmakk, cseremakk, mogyord! — uj-
jongtak a mokusok.

S az 6reg erdd latta, hogy maganyos tar-
sa, a tolgy is, amott a tisztason, tanacsta-
lanul tekint koral.

— Mi tortént, szomszéd? — szOlt at a
biikkerdé a tolgyfanak.

— Vildgga ment a nyar — felelte a tolgy
helyett a mogyorébokor.

— Vilagga, vilagga ment — séhajtott most
mar a tolgy is.

S mar lattak is mindannyian a nyar laba
nyomdt végig a patak mentén huzédo
hosszukas réten. Kikerics viritott min-
dentitt a nyar nyoman. Flttyszot is hallot-
tak. S latni vélték, mintha egy urfi forma
ugralt volna kikericst6l kikericsre, de
olyan koénnyedén, hogy a finom szirmok
meg se rezzentek alatta. Makkot, mogyo-
rét csorgetve tancolt a falu felé.

Az 6sz volt.

Bizonyara a diészuretre sietett.

Simon Istvan: Falevelek a foldon

Megrazza magat, nézd, a sok fa,
hullik le a szaraz levél,
s mint tavoli, arany vitorla,
ugy lebeg, ha fudjja a szél.
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Pirosan ellepi a féldet,
vastag, fekete sarra hullt.
S téle lett mar szinpompas szényeg

fasorok oldalan az t.

Szantason maganyos di6fa,
alatta kerek tocsa vér.

S a deret rozsaszinné oldja
a hullé, szaguldé levél.

Kopog az 6sz arany esdje,
kalapom tetején pereg.
Uszik a folyon is el6re
a levél, a kivénhedett.

Razza magat, nézem, a sok fa,
mintha akarva ejtené
Oregségét, hogy 16t vitorla
vigye az enyészet felé.

De ag-karjukat égre tartjak —
mint naphoz esdekl6 kezek,
kérnek vissza mar, fiatalsag,

tavasz, viragzas, tégedet.

Sokat segit a termékeny beszélgetés in-
ditasaban, ha az egyes miicimekrél el6ze-
tesen, vagyis a szemelvények bemutatisa,
emlékezetbdl valé felmondasa el6tt mar
meghallgatunk felvetéseket. Lehetnek e-
zek értékelések, allasfoglalasok arrdl, hogy
mivel kapcsolatban tizen Kanyadi Sandor
bacsi és Simon Istvan bacsi az évodasok-
nak.
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Személyesebbé tehetjik mindezt a tel-
jességbdl, vagyis a makrokozmoszbdl az
egyes mivekhez kozelitd beszélgetést.
Torténet ez ugy, hogy felmutatunk egy-
egy fényképet az alkotokrdl. Ilyenkor
mindig akad néhany kisgyerek, aki ricso-
dalkozik az idegen arcokra. El6fordul,
hogy ismerésnek nevezik, vagy egyszeri-
en szeretnének véleményt mondani fel-
néttekrél. Mindenképpen hallgassuk meg
a megszolalni kivandkat. Két dologra
azonban Ugyeljink: ne legyen parttalan
fecsegéssé, és semmiképpen sem kaphat-
nak teret bantd, illetlen megjegyzések, ki-
fejezések. A muvel val6 talalkozds cso-
portszobai megteremtésében az évodape-
dagégus versmonddsanak lényeges, nem
talzas azt hangsilyoznunk, hogy meghata-
roz6 szerepe van. Elnie kell korunk 6vo-
dapedagbgusaiban is annak az igénynek,
hogy nyomaték adandé az udgynevezett
bemutatd szépirodalmi szévegmondas-
nak. Ezzel maga a példamutatéan szajjal
mesél, koltemények esetében verseld
6v6 néni/6vé bacsi mintegy vonzza,
készteti 6vodasait a szépirodalom felfede-
zésére.

Igen, fontos szerepe van az évodapeda-
gbgusi bemutat6 szévegmondasnak. A mi
tolmacsolasunkkal teremtheté meg a kap-
csolat a szépirodalmi md (a poétikai funk-
cioval telitett alkotds) és a befogadd (itt:
az 6vodas kisgyermek) kozott. Ne kétel-
kedjlink abban egy pillanatig sem, hogy mi
a hangulatteremtd, értelmez3, jol formalt,
a korpuszhoz ill6 hangvételd szévegmon-
dasunkkal, igényesebben szoélva: el6ada-
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sunkkal megnyerhetjiik, s6t meg is nyer-
jiuk a gyerekek figyelmét, érdeklGdését az
aktualis szemelvény koriltekinté felfede-
zése irant.

Ugyanakkor hanyag kiallassal, punnyadt
- (megjegyzés: a punnyadt egy életérzés és
attitdd szava, egy nemkivanatos viszonyu-
las kifejezéséé. Olyan kellemetlen lelkial-
lapotot titkr6z, amelyben semmi sem koti
le az ember figyelmét, érdeklédését) -
hozzaallassal csak elriaszthatjuk, sét el is
riasztjuk az 6vodasokat a szépirodalom
becserkészésétdl. Vagyis: minden 6voda-
pedagdgusnak a bemutatd szévegmondas-
ra el6 kell késztlnie. Még a t6bb évtizede
palyan 1évé, elismert pedagégusoknak is,
mert a rutin masnapossa, Onelégiiltté, ki-
égett lelkiiletGvé is formalhat, s6t formal.

A bemutaté szoévegmondasra torténd
el6késziilés kulcsa, hogy mi magunk ért-
stk a szemelvényt, ismerjiik az adott lirai-
epikai alkotas jelentésrétegeit és bonyolult
képi vildgat. Ha érti az 6vodapedagogus a
teldolgozasra valasztott, illetSleg kijeldlt
hitelesebb a

mivel valé azonosulasa, a szovegtolma-

szépirodalmi mualkotast,

csolasa is. Miutan vilagossa valt szamunk-
ra a feldolgozandé szemelvény intellek-
tualis és emocionalis vonatkozasban egy-
arant, akkor meg kell hataroznunk azokat
az akusztikai koévetelményeket, amelyek
tigyelembevételével tolmacsoljuk a muvet.
Els6sorban a helyes, normakovetsé be-
szédfolyamat-valtasra nevelhetink, ami-
kor az adott szépirodalmi szemelvényt
ennck a kévetelménynek megfeleléen, ih-

letetten mutatjuk be a kisgyermekeknek.
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Hatasos az a nyelvi-irodalom-pedagdgiai
felfogas, amelyik arra helyezi a hangsulyt,
hogy ismerve a lirai-epikai md sajatossaga-
it, a bemutatd szovegmondas keretében
nem dramatizalhatjuk a szemelvényeket,
els6sorban a verseket nem. Helyénvald,
ha nem szoktathatjuk ra 6vodasainkat
egy-egy lirai m{ tuljatszasara, dramatikus
megjelenitésére, vagyis az alkotas lefesto,
elmeséld, kiszinezd attitddjét érvényesit-
stk az eléadasunkkor.

Természetesen mindannyiunknak meg-
vannak a bevilt, az eredményesség szem-
pontjabdl biztosnak tlind stratégiai a gye-
rekek szépirodalmi szemelvényekkel tor-
téné megkinalasara. Eljiink az eredményre
vezetS technikainkkal, de mindig nyitot-
tan, az 4j értelmezési-feldolgozasi lehet6-
ségekre fogékonyan.

Izgalmasnak tarthatjuk az olyan jatékte-
vékenységeel fitott szemelvénybemuta-
tast, amikor a kisgyerekek az 6vodapeda-
gogus szévegmondasa kdézben rajzolgat-
hatnak, gyurmazhatnak. Az is lehetséges,
hogy Osszerakhaté elemekbdl formékat
alkothatnak. Megvalosithat6, hogy a ko-
z0s sétan gyGjtott levél-, kavics-, csiga-,
ag-, fuszalkincsekbdl montazstechnikaval
éményvilagokat készitenek. Frdekfeszits
paros, kiscsoportos vagy a csoport egészét
mozgbsitd jatékokat szervezhetink levél-
és fafajtak felismerésével, megnevezésé-
vel, parositasaval, lerajzolasaval, kiszine-
zésével. Bzt lehet ugy, hogy az évodasok
a vilagga ment nyar utani szinpompas er-
dét rajzolhatjak, festhetik, avagy ragaszta-
sos technikaval helyezhetik maguk és tar-



OxIPO

saik elé az ebben a jatékban készitett alko-
tasaikat, illet6leg munkaikat. Nem kevés
izgalommal telitett tevékenységeket szer-
vezhetlink 6vodasainkkal, amikor az er-
dében és a hatarban €16 allatokat fényké-
pek vagy babok segitségével mutatjuk be.
Talan egyikiink sem ellenezné, sét jatszo-
tarsak is lennénk, ha azt kérnék évodasa-
ink, hogy jatsszuk el a Kanyadi Sandor-
mesét a csoportunk vallalkozé kedvd tag-
jait mozgositva.

Gondoljuk el: a mesebeli 6reg erdének
sok-sok lakéja van, ahogyan a térténetbéli
maganyos tolgyet is szamos vendég keres-
te, keresi fel. Micsoda dramatikus jatsza-
dozas kezdédhet igyl Hat még akkor,
amikor a gyerekek kézmuvesalkotasait is
felhasznalnank diszletezésre, kellékezésre
a nyar nélkil maradt erd§ megmutatisa
érdekében. Minden bizonnyal széles jo-
kedvvel muzsikalnanak a gyerekek alkalmi
kilonféle

hangokat adva-jatszva, a vildggd ment

hangszereikkel, témakovetd
nyar utani varakozast is érzékeltetve. F6-
leg akkor lesznek sikeresek ezek a tevé-
kenységek, ha hagyomanyuk van az ilyen
zenei jatékoknak a csoportszobankban.
Es kozben tjra és djra mesélhetnének a
gyerekek a nyar tovatlinésérol, az Gsz ér-
kezésérdl, a maganyos t6lgy gondolatairdl,
a pompas szinekben hullé levelekrdl, a
dioveréstdl és sok-sok egyébrdl, ami ko-
ebbdl a  kilénds
egyébként jellegzetes Kanyadi Sandor-

vetkezik hangulata,
mibdl.

Simon Istvan Falevelek a foldin cimt ver-
sének megtanulasara, emlékezetbdl torté-
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né rendszeres mondogatisanak vagyara
serkenthetjik csoportunk vallalkoz6 ked-
vi tagjait. A kolteménynek nyelvi lelemé-
nyekben is b6 a szokincse, valasztékos,
valtozatos a mondatallomanya, ugyanigy
hatasosak a bekezdésértékd versszakai is.
Az 6sz varazsat szinte ezerféle szinben
lattaté6 megoldasai vannak ennck a kolte-
ménynek. Ebbdl adédéan a mi lendiile-
tes-mozgasos, iramtelt kifejezései maguk-
kal ragadjak, ragadhatjak 6évodasaink valo-
saglatasat, élénk képzeletvilagat, alkotas-
vagytol ftott érdeklSdésiiket. Jatékos, de
nagyon komoly beszéd- és kiejtésgondozd
eljarasainknak bévizii forrasa ez a pozitiv

kicsengésti Simon Istvan-alkotas.

Elgondolkodtatasul

Régi-régi tapasztalat, hogy az egyes
gyermekek és a gyermekcsoportok is a
legkiillonféleképpen viszonyulnak az él6-
szobeli meséléshez, halljuk igy is: szajjal
meséléshez. Ujabb megfigyeléseken nyug-
vé tapasztalatok jelzik, hogy a kicsinyek
40-50%-a képtelen végig figyelemmel ko-
vetni a mesemondassal Osszefliggd alkal-
makat, helyvaltoztatds nélkil tlve hallgat-
ni a meséket. Ha elvonatkoztatunk olyan
szempontoktol, masképpen: hattérvalto-
zOktdl, mint a mesekivalasztis, a mese
el6adasmédija, a tévémese rombold hata-
sai és még sok egyébre ezuttal nem is té-
rek most ki, akkor lassan, de egyértelmien
megallapithatd, hogy az altalam itt jelzett
problémak szintén az elsédleges, az alap-

vet6, az embermindségre hosszitavon ki-
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hat6 nyelvi szocializacioval tiiggenek Gsz-
sze. Ne csendesilljink annak hangoztata-
saban, hogy a mesélés a kisgyermekkor-
ban rendkivil szoros anya—gyermek kap-
csolatot feltételez, s6t var el, amelyik
helyzetben a mesemondas, a mesélés te-
vékenység hagyomanyosan és nem vélet-
lentl az anyai szerepkor része (H. Toth,
2015b). A mesélékedvet fokozandé he-
lyezem ide ezt a — nemrég még az aktiv
életpalyajukat kiteljesité — kisgyermekek
nevelésével-gondozasaval, nevelésével-ok-
tatasaval foglalkozé pedagdgustirsaim
egyik kedves, motivaciés bazisul is gyak-
ran szolgal6 olvasmanyat, ezt a Gyulai
Paltol vald verses allatmesét.

Figyeljik csak, mennyi — az emberek
altal is megélt/megélheté — életszerd
helyzet van ebben a kedves verses mesé-
ben! Nemcsak az allatszereplSk kozotti
hasonldsagokra, egyezésekre és killonbo-
z6ségekre mutathatunk ra fotdk, vilagha-
16s elérhet6ségek, hangfelvételek mozgo-
sitasaval, hanem az emberi jellemek, tulaj-
donsagok, cselekvések és az itteni szerep-
16k kozottt Gsszefiiggésekre is. Van mar
akkora élettapasztalatuk és természet-
megfigyelésekbSl adoédé tudasuk az 6vo-
das kisgyermekeknek, hogy ra tudnak mu-
tatni az ember és a természet kapcsoloda-
saira — jelen vershelyzetek ismeretében is.

Természetmegfigyeld, az €16, dinamikus
természetet  tanulmanyozé  sétainkon
megvaltozik még a testtartasunk is. Mas-
mas alakzatunk lesz, amikor a foldon, a
fiszalakon, a foldre hullott leveken izgd-

mozgd rovarokat lessiik meg. Masképpen
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gornyediink, guggolunk, egyenesediink
fol, amikor fel-felréppend legyeket, don-
gokat, el-eliramodé katicakat, lepkéket,
szinek kavalkadjaban pompazé, lombma-
gassagba repdesé pillangdkat szemlélink,
probalunk a tekintetiinkkel befogni. Ilyen-
kor a szemmozgasunk is izgatottabb, a
fejtartasunk sem merev, hanem esemény-
kévetén ruganyosabb mozgasu. Hat még,
amikor a lombok kézott é16 allatokra vet-
juk kivancsi tekintetiinket, kivaltképpen
akkor lesziink valdsaggal csapongd moz-
gasiak, amikor a lombkorona f6lé réppe-
né, emelkedé szarnyasokat iparkodunk
megfigyelni.

Kétségtelen, hogy ezekre a sétakra, a
megfigyelésekre a mozgasfajtak szamos-
saga, killonlegességei miatt is késziilntink
kell, hiszen a fekv6tdl a guggolon at a fel-
felugrald testtartasokig annyiféle valtozat
fordulhat el6, valljuk be: fordul is elé.
Ezért beszélgetniink kell ezekrdl a moz-
gasfajtakrol, az 6nmagunkat és a tarsain-
kat védo, tiszteletben tartd térkdzszaba-
lyozasokrél — feltétleniil érdemes efféle
jatékokat is jatszanunk csoportszobaink
nyugalmaban, a sétaink élményeire készii-
16dve.

Mindenképpen szora érdemes a ruhaza-
tunk, a kezlink, f6képpen a szemiink vé-
delme — ezeknek is ott kell lenniik az
egészséges Eletre nevelés lehetéségel ko-
z6tt, amiként a nyelvhasznalat fejlesztésé-
nek, a székincs gyarapitasanak is.

Teleptléseink parkjaiban minden bi-
zonnyal konnyiszerrel fedezhetjik fel 6-
vodasainkkal koézosen a természetmeg-
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tigyel6 sétaink koézben a jellegzetes tolla-
zat szinQ: galambsziirke, kecses testalkata
(feltinSen hajlékony, oda-odabujés), bu-
g6 hangt vadgalambokat. Mindig parban
tolldszkodnak, k6z6s erbfeszitéssel épitge-
tik az egyébként meglehetésen szerény
kivitelezést tészkiiket.

Gyulai Pal: A szarka és a gilice

Egyszer a szarkahoz
Gilice betoppan:
,» Tanits, hogy kell fészket rakni,
Te tudod legjobban.”
»ozivesen, hugocskam!”
Dolgozik mar rajta.
,»Csak igy, csak dgy, csak, csak, csak!”
Mindegyre azt hajtja.

Szétlanul ott Glni
Gilice is restell.
Bugé hangjan: ,, Tadom, tidom,”
Beszélgetni kezd el.

,,Hat csinald, ha tudod!”
Szarka mond haraggal,
Félbe-szerbe hagyja dolgat,
S elrépiil azonnal.

Szarkaéhoz képest,
Fészke gilicének
Ezért maradt csak egy darab —
Eddig tart az ének.
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Ezek a sétak és megtigyelések szinte ki-
naljak azokat a nevelési-gondozasi és ne
restelljik kijelenteni: tanulasi alkalmakat,
amelyek kamatoztatasaval a kornyezetiik-
re, az él6vilagra, az embert kortlvevd
természetre érzékenyebbé nodveszthetjik
3-6/7 éves novendékeinket. Mire gon-
dolhatunk? Effélékre példaul:

® 2 vadgalambok testét borité tollazat
szine, formaja;

® a vadgalambok r&ppenése, leszalla-
sa;

® a vadgalambok hangszinezete, be-
szédmodja;

® 2 vadgalambfészkek kiilleme, anyaga
és igy tovabb.

Pazar ismereter6sits, —tudasgyarapito
minden parkbéli sétink, hiszen ezek a
természet vilagaban valé megmartézasunk
alkalmai. Feltétlentil hasznos a vadga-
lambok meglesése, s6t megfigyelése el6tt
a vilaghalé és természetismereti albuma-
ink segitségével szembesilniink a szarka
testi jellemz6ivel és a szarkafészek mind-
ségével. Efféle tudaselemek, megfigyelés-
kincsek birtokaban még nyitottabbak,
még szemlél6d6bbek, még tudatosabban
vizsgal6dok lesznek 6vodasaink. A vadga-
lambok tanulmanyozasa alapjan szoba ke-
rllnek olyan fogalmak, mint a fej, a szem,
a csér, a nyak, a hat, a toll/tollazat, a
szarny, a begy, a lab, a karmok. Rogvest
Osszehasonlithatjuk  tapasztalatainkat  a
szarkarol szerzett ismereteinkkel, majd
magunkra nézve maris a madar és az em-
ber kézotti killonbségekre, hasonlésagok-
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ra, egyezésekre Osszpontosithatunk. Az
iménti szlikséges szokincs mellé odasora-
koztathatjuk még a fészekrakd, tojaskoltd
pompas hangzasvilagi magyar szavainkat.
Es megint felidézhetik évoddsaink a ma-
guk élményvildgat, csaladismeretét, hiszen
apa és anya is fészekrako, amikor gondos-
kodnak a csalad nyugalmardl, életérél, bé-
kés kornyezetérél. Az igy, vagyis a galam-
bokkal 6sszefiggé megfigyeléseink hasz-
nos ismereteit lelkesen mozgositjak majd
a kisgyermekek, amikor a hazkorili alla-
tokrol gyGjtiink tapasztalatokat. Mar két-
hiarom sétat kovetSen, illetSleg parkbéli
jatékaink kozben is atlényegiilhetiink, és
orvendezve, tigyeskedve

® utinozhatjuk a vadgalambokat;

® cl-cljatszhatjuk a  vadgalambokkal

kapcsolatos cselekvéseket;

® anyagféleségeket gyljthetink vadga-

lambfészek épitéséhez;

® megprobalhatjuk a vadgalambfészek

épitését £6ldon, padon, vagy valame-
lyik, példaul a sikbol kiemelked6 jaté-
kunkon;

® dramatizalhatjuk ezt a Gyulai Pal-

verses mescét.

A dramatizalassal Osszefiiggésben, a
szarkarol és a gilicérdl szolo verses allat-
mese dramatikus el6adasira készilédve
igazan kivalé szerepjatékokra, kommuni-
kaciés helyzetgyakorlatokra nyilik szamos
alkalmunk. Milyen felfogasban, miféle
kézlésmodban nyilvanulhat meg a meséld,
illet6leg mutatkozhatnak meg a mesél6k?

Lehet a mesélé kedveskedd, gunyoros,
szigord, humoros, magyarazo, fennhéjazo
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és még sokféle. Ezeket a megoldasokat az
odaills, adekvat emberi gesztusokkal kap-
csolhatjuk 6ssze. Mindekozben figyelhe-
tink a hang-szinezetvaltasokra, a beszéd-
tempoval vald jatszadozasokra, a gesztus-
nyelv alkalmazasara is.

A megfelel6 jellemmegmutatd eszkoz-
készlet 6sszevalogatasakor udvarias, illen-
dé, figyelmes és mindenképpen tanulsa-
gos beszélgetéseket kezdeményezhetiink,
illet6leg iranyithatunk — ismét hagyjuk a
kisgyermekeket kibontakozni, hogy a ta-
pasztalati vilagukb6l minél tébb elemet
mozgosithassanak. Es van még valami itt,
a meséléssel Osszetiiggésben

Nyilvanvaléan és joggal torténik, hogy
felotlik benniink ez a kérdés: hogyan is
mesél anya és apa esténként és egyaltalan?
Az sem kizarhat6, hogy a kisgyermekek
vetik fel, hogy szeretnék elmesélni, mi-
képpen is mesélnek nekik a szileik, a
nagysziileik.

Ovatosnak, tapintatosnak és rendkiviil
korultekintének kell lenniink, mert az
ilyen helyzetek igen bonyolult kérdéseket
gerjeszthetnek, alkalmanként problémakat
is felszinre hozhatnak. Vagyis: ismét és
ismét a gyermekek érdekeit szem eltt tar-
t6 pedagogiai tapintatunkat kell érvényesi-
tentink.

Osszefoglalasul

Jelen tanulmanyban mindenekelStt az
ovodapedagégusokra  fokuszalva foglal-
koztunk a beszédmiveltség korébe is tar-
toz6é nem kevés szakmai-pedagdgiai, va-
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lamint etikai kérdéssel. A fentieck nyoman
is, és a kisgyermekekkel foglalkozé szak-
emberek iranti szakmai elvardsokra tekin-
tettel is megalapozottan valaszolhatunk a
cimbeli kérdésre hatarozottan: igen, elvart
kovetelmény az 6vodapedagdgusoktdl és
minden pedagdgustdl a beszédmiveltség.
A nevelési-gondozasi és a nevelési-
oktatasi helyzetekben megmutatkozé leg-
kiloénfélébb, a nyelvi nevelémunkankkal
kapcsolatos problémak csokkentési lehe-
téségeit latolgatva az aldbbiakat allitom,
allithatom magunk elé a sikeres, de leg-
alabbis a nem eredménytelen személyiség-
fejleszt6 nyelvi szocializacié, a beszédmu-
veltség sikeres gondozasa érdekében:

1) Megkeriilhetetleniil fontos, hogy az
egyes 6vodai intézmények, Osszességében
az 6vodai intézményhalézat kovetkezete-
sen, mindenképpen a felnévekvé gyerme-
kekre, az & 1étérdekikre feltétlentl hatva
egészitse ki a csaladi nevelési szokasokat.
Ebben az egyaltalin nem konny( tevé-
kenységfolyamban az elsé és legfontosabb
tennivalénk a beszéd- és nyelvhasznalat-
béli kilonbozoségek kozelitése, majd a
mindségi beszédszint, a verbalis kommu-
nikacié fejlesztése (H. Téth, 2015¢).

2) Az o6vodaskortuaknal fokozott figye-
lemmel kell lenntnk a példamutaté be-
szédlégzésre, artikuldciora, beszédtempo-
ra, hangoztatasra, kapcsolva ezekhez pél-
daul a targyak, a személyek, a szinek, a je-
lenségek és mas-mas dolgok megnevezés-
sel, jatéktevékenységbe integralt alkalma-
zasaval torténé beemelését, majd kovet-
kezetes hasznalatait a mindennapokban,
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tekintettel az ilyenfajta székincsbévitésre
(K6érmdci, 2015).

3) Mivel rendkivil durva mértékvé lett
az elnagyolt, elhadart, elkapkodott, gyen-
gén artikulalt beszéd, és ennek a hallas
utani észlelése komoly nehézségekkel jar,
mindenképpen figyelemmel kell lenniik

az 6vodapedagogusoknak és a sziilGknek

s s

4) Feltétlentl szikséges az olyan be-
szédhelyzetek megteremtése, ahol megél-
hetik mar az 6vodas gyermekek is a nyelv
szépségét, a beszéd 6rémét; erre a legké-
zenfekvbb, legtermészetesebb a sajat él-
mények elmonddsa, az 6nallé torténetal-
kotasok, a részben iranyitott és/vagy on-
all6 képszemlélés keretében zajlo, dgyne-
vezett képolvasasok, amelyek szintén ki-
naljak a szovegezés lehetéségét. A be-
szédhelyzetek teremtésében hangsilyos-
nak tartom a kisgyermekek altal hozott
élmények elmonddsara késztetést olyan
kérdésekkel, amelyek kifejtésre, mesélésre,
elmondésra batoritéak. Ennek j6 talaja
lehet az tgynevezett beszélget6kor, ami-
kor a gyerekek adott vagy valasztott té-
makrol fejtik ki gondolataikat, vagy elme-
sélik tarsaiknak, hogy mi tortént velik
hétvégén (H. Téth, 2020b). A beszédga-
toltsag, a beszédcsendesség oldasara, de a
hadaré, a 1égszomjas, az artikuldcids prob-
lémakat mutaté beszéd figyelmes, tiirel-
mes, tapintatos kezelésére kivaldan alkal-
masak a mesealkotasok, avagy a mesebe-
fejezések konstrualasa is lehet beszédre
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késztetés, amiként a mese- és versmonda-
sok, a2 mese- és versdramatizalisok mellett
a valtozatos technikdju babozasok, a bab-
jatékok szorgalmazasa elengedhetetlen (H.
T6th, 2015d).

5) Es végiil: ne legytink restek érdekls-
dé figyelmiinket ag osztrak polihisztor és
filoz6fus, Rudolf Steinernek a munkassa-
gabdl vett eme gondolatara vetni. Fontol-
juk meg és alkalmazzuk embermindsé-
gunkért: ,,Aki igazat beszél, elGsegiti az
emberiség fejlédését, aki hazudik, akada-
lyozza azt.”
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