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irta: Szavai llona

Az alapképzés és a specialis tudas
Beszélgetés Nemes Judittal'

— Mindenekelott a felsofoku szocialis képzés mai helyzetérol kérdezném: milyen dtfogo
koncepcio alapjan miikodik, vannak-e gyermekvédelmi képzések, van-e egységes és
kidolgozott gyermekvédelmi tananyag? A pedagogusképzés mit nyujt ilyen vonatkozasokban?

— Kezdjik a tradiciondlis pedagogusképzéssel. Van egy jellegzetessége a
pedagdgusképzésnek, az, hogy oktatasi-nevelési koriilmények kozott tanitja meg miitkodni a
pedagogusokat. Tehat tantervet, oratervet késziteni, az iskolai, 6vodai koriilmények kozott
foglalkozni a gyerekekkel — és ez lényegesen eltérd aspektus ahhoz képest, amit a
gyermekvédelmi intézményekben kell produkalni.

Ezzel egyiitt a gyermekvédelmi intézményekben zommel pedagoégusok dolgoznak,
olyannyira, hogy a statisztika is ugy szol, hogy ,,pedagdgus végzettségli” és ,,nem pedagdgus
végzettségl” munkatars.

A szocialis képzés szélesen értelmezi a szocialis intézményi rendszert, amibe beletartozik
a gyermekvédelem is. Mi azt gondoljuk, hogy az egészségiigyi tevékenységnek a szocialis
joléthez vezetd része az adopolitika, a foglalkoztataspolitika tligyeinek egy része a
szociopolitikdhoz tartozik. Tehat az emberi jolétre iranyuld cselekvési programokat a
szocidlpolitika részének tekintjiik. A szocidlpolitikai intézkedési- és intézményrendszerbe
természetesen beletartoznak a gyermekvédelmi intézmények és a nevelési-oktatasi
intézmények szocialis problémamegoldé tevékenységei is.

A képzési tartalmat ennek megfeleléen alakitottuk. Arra, hogy a gyermekvédelmi
ismeretanyag benne legyen az oktatdsi programokban, van koncepcio; hogy hogyan, miként
jutnak el a megvaldsitasaig, az intézményi autonomia fiiggvénye és tanari 6nallésag kérdése.

Ami az 6nalloé képzést illeti, ami jellegzetesen ezzel foglalkozik, kettérdl szamolhatok be.
Az egyik a pszichopedagogus-képzés, a masik pedig a szocialpedagogus-képzés. Tehat a négy
szocialis alapszakma kozott, amit felsdfokon tanitanak, a szocidlpedagogus képzés a
gyermekpopulaciora 6sszpontosit.

Vannak naprakész informéciok, hogy mibdl tanitanak és hogyan tanitanak, de kdotelezd
adatszolgaltatds nincs. Azokat a kozOs elemeket, amit a kormany eldir majd egy
kormanyrendeletben, ¢és amit képesitési kovetelményeknek nevezink - annak a
megvalosulasat és teljesitését egy akkreditaciés folyamatban szdmon lehet kérni, de ennél
tobbet nem kériink szdmon. Tehat hogy konkrétan ki tanit és milyen szakirodalombdl, az az
akkreditacioban fog szerepelni, de nem fogjuk eldirni, példaul, hogy melyik konyvet
hasznaljak.

Magam is tanitok foiskolai képzésben, és sajnos azt kell mondjam, kezdetben kevés €s
eléggé korszeriitlen szakirodalombol tanitottuk a gyermekvédelmet. Most mar sokkal tobb
lehetdséglink- van folyodiratokbol és korszerti kiadvanyokbdl a hallgatdkat tanitani, és
mindenképpen emlitést érdemel, hogy két szocialpedagogus-képzd intézmény kozdsen kiad

' Nemes Judit a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium Altalanos FelsGoktatési FGosztalyanak tanacsosa
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egy sorozatot, mar négy-ot kotet jelent meg Gyermekjoléti tanulmanyok cimen. Ez jellemzden
a szocialpedagogus képzés irodalma, szoveggytiijteménye.

— Milyen esélye van a pszichopedagogusnak manapsag egy minden szempontbol
,altalanos” iskolaban? Hogyan fogadja, mondjuk, egy nyugdij elott allo tanitond a sajatos
képzettsegii uj kollega jelenléteét? Feélo, hogy legfennebb helyettesitésre veszik igénybe?

— En azt gondolom, hogy a pszichopedagégusok jellemzen nem oktatasi-nevelési
intézményben helyezkednek el, hanem gyermekvédelmi intézményben. Nem fordulhat eld,
hogy pedagdgus-helyettesitésre hasznaljak Oket. Nekik gyodgypedagdgiai alapképzettségiik
van, arra ¢épill rd a pszicho-pedagogia, tehat tulajdonképpen normal iskoldkban ez a
helyettesités kizarhato.

A szocialpedagogusok és a pedagogusok is nagyon kevésszer taldlkoznak egymassal
oktatdsi, nevelési intézményekben, mert akik elhelyezkedtek, azok 20%-a keriilt iskolaba, a
tobbiek, pedig gyermekvédelmi, gyermekjoléti intézményekbe. Ovodakban is nagyon sokan
elhelyezkedtek, de az egy egészen mas pedagogiai szitudcio, mint az iskoldban, ahol bizonyos
tantargyakat szigoru rend alapjan oktatnak és parhuzamosan folyik a gyerekek nevelése is.

Nem elsdsorban féltékenység, hanem szakmai bizalmatlansag jelentkezik azért, mert a
pedagogusok nem igazim tudjak, hogy mit csindl egy szocialpedagogus, milyen feladatai
vannak. Nem gondolom azt, hogy ki lehet dolgozni egy kozponti egyiittmiikddési
szabalyzatot. Egy iskolan beliil talan igen, de az igazi egyiittmiikodés hosszl évek alatt alakul
ki, ugy, hogy megismerik egymas feladatkorét, kialakulnak a valdés kompetenciahatarok.
Ekkor mar egyszeriien nem akadalyozzdk, nem zavarjak egymdas munkajat, hanem valdban
egylttmitkddnek, kiegészitik egymast. Azt hiszem, a pedagégusnak nagyon hosszu iddbe telik
elhinni, hogy a szocidlpedagogus tényleg az 6 munkajat tudja segiteni, és nem azért van, hogy
ellendrizze vagy befolyasolja. A mi iskolarendszeriink, ugyanugy; mint a tdrsadalmunk, elég
nehezen tudja még a partnerséget gyakorolni.

— A szocidlpedagogiai és pszicho-pedagogiai képzést jol kiegészithetné a pedagogus-
tovabbkepzés. Ennek keretéeben fel lehetne késziteni a pedagogusokat arra, hogy elfogadjaik és
igenyeljek az imént emlitett egyiittmiikodest.

— Eppen a pedagogus-tovabbképzések is haldokolnak kdzponti forrasok hijan, de a kérdés
kapcsan vissza kell kanyarodnunk oda, hogy végiil is hanyféle képzés van.

Vannak teljes id6tartamu alapképzések, ilyen a szocidlpedagogus adott esetben. Azutan
vannak specializaciok. Egy résziik az alapképzésen beliil. A négy éves szocialis munkas
képzés egy teljes éve arrodl szol, hogy bizonyos teriileten tobbletismeretet, tobbletképességeket
szerezhessenek a hallgatok. Jelesen ilyen a gyermekvédelem, de van korhéazi szocialis munka,
menekiiltiigyi, kisebbségi szocidlis munka stb. Ugyancsak specidlizacio a szakiranya
tovabbképzés, amelyet az alapképzésen beliili specializdciokhoz hasonldé témakban
hirdethetnek meg az intézmények, mert ebben van felkésziilt tanaruk. Nagyon sokszor a
gyakorl6 terep is meghatarozd a szakiranyt képzésben. A szocidlis képzésben még nincsenek
szakiranyu tovabbképzések, de pedagogus alapképzettségre ¢€piild szocidlis szakirdnyu
tovabbképzés sincs.

Végiil is a harmadik szint az, ami a pedagogus érzékenyitésérdl szol, vagyis megjelenik
egy masfajta képzésben a szocialis vagy a gyermekvédelmi ismeretanyag.
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Azt gondolom, hogy ettdl az illetd még pedagdgus, védond, orvos — de nagyon fontos
lenne az érzékenyitése. Sajnos, nem jellemzd a szocidlis ismeretanyag megjelenése a
tarsszakmakban, f6leg nem gy, hogy a szocialis szakemberek dolgoztak volna ki. Tanitanak
valami olyasmit, amirdl azt gondoljak, hogy szocialpolitika meg gyermekvédelem, de ezek
korantsem olyan szakszeriek, mint ha a szocialis szakemberek dolgoznak ki ezeket a
tematikakat.

Egyébként a pedagodgus palyan kiviil is tudunk példat ezeknek az ismereteknek az
elmélyitésére. A védondképzésben alakult égy szakirany képzés: csaladdgondozo védond
néven. Es ott mar tényleg tanitjAk sokkal nagyobb oraszamban azokat a szocilpolitikai,
gyermekvédelmi ismereteket, ami kell ahhoz, hogy a védénd jobban tudjon boldogulni a
csaladgondozasban; de ett6l 6 még védond.

Fontos lenne olyan szakirdnyu képzést kialakitani, ami szocidlis és gyermekvédelmi
ismereteket nyujtana a pedagdgusoknak; akkor nem csak gyermekvédelmi, hanem oktatasi-
nevelési intézményben is' felkésziiltebb lenne a pedagogus.

— Az oktatok és a szakemberek szamara szerveznek-e posztgradualis képzéseket?

— A posztgradudlis képzések most elsdsorban csak tanfolyami keretek kozott folynak,
mentalhigiénés, szupervizor, csaladsegités témakorben. Folyik a szakiranyu tovabbképzések
tantervfejlesztése is. A kiilfoldi kapcsolatokkal Gsszekdtve elmondhatom, hogy Tempus-
program keretében szocidlis intézményvezetd szakiranyl tovabbképzés tematikdjanak
kidolgozasa is folyik.

A kozoktatasi torvény alkalmat ad arra, hogy szocidlis szakember is bekeriiljon az
iskolakba.

Arrol is van tapasztalatom, amikor szocialis munkasok helyezkedtek el iskolai szocialis
munkdasnak. JellemzOen azokban az intézményekben, amelyek problémas gyerekeknek az
oktatasara, nevelésére jottek létre alternativ iskolakban. A jo iskoldkba, a jo pedagogiai
szemléletli, megfeleld vezetésii, megfelel6 menedzsmentii iskoldkba keriilnek be eldszor
szocialis szakemberek. Az ottani — reményeim szerint jO — egylittmikddési tapasztalatok
fogjak eredményezni azt.

Itt kell arrél beszélni, hogy a pedagogusképzés és a szocidlis képzés kozott milyen
vitapontok vannak.

A segitd szakember: tisztazatlan fogalom. Egyre inkabb azt gondolom, hogy ,,segitd
identitads” nincs. Mert ha azt nézem, hogy a pedagdgus is segit, a szocidlis munkas is segit, s
az orvos is segit, akkor kdzben latnom kell, hogy milyen jellegzetes identitas-kiilonbségekkel
teszi. Akarmilyen antipatikus a betege, az orvosnak akkor is el kell latnia. Vele szemben tehat
nem olyan készségbeli kdvetelményeket tdmasztanak, amit a szocialis munkassal, akinek az
empatia egy alapkészsége. A szocidlis munkds megteheti azt, hogy ha valami nagyon
sz€lsOséges antipatiat érez a klienssel szemben, akkor atadja a masik szocidlis munkésnak. A
pedagogusnak sincs benne a készséganyagdban az a partneri kapcsolat, amit mi a szocidlis
képzésekben alapkovetelménynek tartunk. O egy frontalis viszonyban talalkozik a
gyerekekkel. Arr6l nem is beszélve, hogy mikdzben a szocidlis munka kifejezetten megtilt
barmilyen értékelést a klienssel kapcsolatosan, addig a pedagogus folyamatosan értékel. Ez
van a képzési tartalomban és az identitdsdban. A kialakult polémidt véleményem szerint ez a
jellegzetes identitaskiilonbség gerjeszti.

Ha valaki egymas mellett, vagy egymasra épiilten tobbféle identitast szerzett, akkor hogy
melyik fog domindlni, az attél fiigg, milyen munkakorben fog dolgozni. Ha tanitonak megy,
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akkor nyilvan a pedagoégus identitdsa dominal. Ha szocidlis munkat fog végezni, akkor
nyilvdn a szociadlis munkas identitasa fog el6térbe keriilni, de nem lehet pedagogusi
identitassal szocidlis munkat végezni. A képzésben ezt jellegzetesen el kell kiiloniteni. Az
identitdst nem lehet Osszezavarni a kialakulds folyamataban, mert a készségfejlesztésben
nagyon sok zavart okozhat. Hogy utana a készséget a munkakorokben ki hogyan tudja
alkalmazni, az egy masik kérdés.

De folmertil, hogy akkor hol miikodjon a szocidlpedagdgus? Tudniillik: ha 6 ,kiviil” van,
akkor nem biztos, hogy minden problémat megfelelden tud érzékelni. Ha ,,beliil” van, akkor
adott esetben ugy fog mikddni (mondjuk egy kiilsd intézmény és az iskola kozotti
konfliktusban), mint egy involvalt szocidlis munkas. Ez csaladgondozasban is sokszor
eléfordul, hogy a csalad egyik tagja bevonja a szocialis munkast a maga oldalan, ettdl a
pillanattol kezdve 6 hiteltelen a tobbi csalddtag szadmara; és nem elég hatékony a munkdja.
Ugyanez megtorténhet a szocidlpedagogussal is. Ha tagja a tantestiiletnek, akkor nagyon
konnyen el6fordulhat, hogy egy tantestiilet és gyerek kozotti konfliktusban nem hiteles
segitdje a gyereknek. Ezek nagyon komoly problémak, nem is nagyon varinak kész
valaszaim, hogyan lehetne 4thidalni. Mindig azt gondolom, hogy kompromisszumos
megoldasokkal, aztan kideriil, hogy mégse. Akik iskolaban helyezkedtek el, az igazgaté mellé
vannak rendelve, nem tagjai a tantestiiletnek, de az iskoldn beliil vannak. De azokban az
esetekben, ahol mondjuk az iskola és a csalad kozott van probléma, vagy a csalddnak van
probléméja bizonyos juttatdsok, javak, szolgaltatasok elérésével, ott a szocialis szakember
akkor is tud segiteni, ha egy csaladsegitoben dolgozik. Nagyon lassunak igérkezik a folyamat,
az, hogy szocialpedagogusok, szocialis munkésok fognak a gyermekvédelmi intézményekbe
bekertilni pedagdgusok mellett vagy helyett.

— Hogyan vélekedik a gyermekvédelmi specializaciorol — vagy az onadllo szakmai
vegzettségrol?

— Hogy kell-e kiilon szak? Azt gondolom, hogy nem. Egyrészt 6va intenék attol, hogy
nagyon elaprozzuk a képzést. Ha olyan szakembert képeziink, aki csak egy munkakorbe jo,
akkor az 6 egyéni életit-valtoztatasi lehetdségei is korlatozottak, és az intézményrendszer
valtoztatasat nem tudja kovetni. Ezt nagyon jol mutatja az egészségligyi képzés, ahol kdzel 70
szakositd van orvosok és egészségiigyi szakdolgozok szamara. Es amikor 4t megy a labor
masik csiicskébe, akkor 0 ott szakképzetlen. Ez nonszensz.

Széles bazist alapképzéseket kell csindlni, és arra specializacioként, szakiranyt
képzésként kell raépiteni a specialis tudast. Ha a szakember valami miatt valtoztat, akkor neki
csak ezt a kisebb, specializalt tudast kell megtanulnia az 0j helyén, a bazisképzése adott. Ha
mondjuk gyermekvédelembdl idésgondozasba megy at, vagy forditva.

A masik, amitdl nagyon 6dzkodnék: a hatarteriiletekre képezni szakembert. Mert a
gyermekvédelem is valahol a hataran van szocidlis ellatasoknak, gyermekjoléti ellatasoknak,
oktatdsi-nevelési ellatdsoknak. Az a tapasztalatom, hogy azok a szakemberek, akiket
hatarteriiletre képeziink, ugy vannak, mint Szentmihdlyi Szabd Péter, aki esztergalyosok
kozott a legjobb koltd, és koltdk kozt a legjobb esztergalyos. Ott is az a megoldas, hogy van
egy pedagogus alapképzés, amire rateszem a szocidlis, illetve a gyermekvédelmi
ismeretanyagot; vagy a hatar masik oldalan 1évd szocidlis szakember alapképzésére a
gyermekvédelmi, illetve pedagodgiai ismereteket, készségeket. Igy dolgoznak, a
gyermekvédelemben.
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A szocidlis képzésben nincs szakirdnyu tovabbképzés. Tobb 1épcséje van egy
képzésfejlodésnek: mi nappali tagozatokkal indultunk, és amikor elég erdsnek éreztiik a
stabjainkat, akkor indultak munka melletti képzések. A munka melletti alapképzés borzaszto
fontos, mert a mi intézményhalozatunkban rendkiviil nagy a szakképzet-lenségi arany. Sokan
nem adekvat diplomakkal, illetve érettségivel dolgoznak felsdfoku végzettséget koveteld
munkakorokben. A harmadik 1épcséfokként gondoljuk, hogy amikor a stabjaink elég fejlettek,
el lehet kezdeni a szakiranyu tovabbképzéseket.

A pedagogus tovabbképzések jellegzetesen nem arrol szoltak eddig, hogy a hallgatok
plusz szakmai ismeretet kapjanak, hanem arrél, hogy idérél-idére megtyjitsak, atalakitsak azt a
tudést, amit megszereztek valamikor. Azeldtt kozponti koltségvetésbdl finansziroztak, és
kotelezdek voltak a tovabbképzések, most forrasok hianyaban nem tudom, hogy mikor lesz
szocialis szakositdja a pedagogusképzéseknek.

—Es a tobbi szakmdban mi a helyzet? Hiszen a szocidlis kérdésekben igen sok
szakembernek tajékozottnak kell lennie. Kapnak ilyen képzést? Torténik egyeztetés?

— Borzasztéan nagyot valtozott a vilag. Egyre attekinthetetlenebb az informacio-tomeg.
Latom, hogy minden szakma ezzel kinlodik. Ilyen alapon specializdlodott a pedagogus
szakma is, ennek a kdvetkezménye, hogy mar olyan bonyolult targyakat kell tanitani, hogy
egy ember nem alkalmas az ismeretkdzvetitésre, és hihetetleniil gyorsan elavul a tudas, az
ismeret. Nagyon fontos az ismereteknek a kozvetitése egy ilyen teljesitmény centrikus
vilagban — és kevésbé fontossa lett a nevelés.

Tul azon, hogy én is nagyon szeretném, ha az oktatasi-nevelési intézmények nevelnének is
— de soha egy pillanatig nem gondolndm, még egy ilyen bonyolult, kétkeresds vilagban sem,
hogy az iskolanak kellene az én gyerekemet helyettem nevelnie. Ezek a szakemberek, akiket
mi a szocialis teriileten képeziink, nem azért vannak, hogy tovabb specializaljdk ezt, a nagyon
specializalt vilagot, nem azért, hogy helyettesitsenek, hanem hogy kiegészitsenek bizonyos
funkciokat, megerdsitsék a csalddot, az iskolat a maga szocializacids szerepében.

Elsorangi kovetelmény a szocidlis szakembereknél, hogy megfeleléen tudjon
kommunikélni. Mindenkivel. A debil klienst6l az idés emberig mindenkihez neki kell
alkalmazkodni — kommunikécioval.

Mindazok a problémak, amik f{Olmeriilnek az emberi viszonyrendszerben, azok
tobbségiikben kommunikacids hibakbol adodnak. Nem azért nevelem rosszul a gyerekem,
mert nem szeretem, vagy nem tudom a sziikségleteit kielégiteni, hanem mert a
kommunikéciot rontom el, nem az 6 igénye szerint probalok tdmogatast nyujtani, hanem én
akarom megszervezni, sét ¢lni az 8 é¢letét, ahelyett, hogy hagynam és segiteném, hogy a
sajatjat szervezni legyen képes.

— A szakmai ,,0ntudat” tultengésével, a tanacsosztogato attitiiddel talan ezek a
szakemberek maguk nehezitik sajat helyzetiiket?

-— Minden szakméanak megvannak a maga okosai ¢s a maga hiilyéi. Tessék megnézni,
hany pedagogus van, aki nagyon szépen el tudja mondani, hogyan kell nevelni, és a kovetkezd
pillanatban pont az ellenkezdjét csindlja, vagy hany pszicholégus van, aki kifejezetten be van
oltva ember ellen. A szocidlis szakmaban is vannak jok, és vannak rosszak. Kénnyen esnek
abba a hibédba, hogy ,,majd én megmondom, hogy mi jo nektek”. A képzés a tarsadalmi
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valosag alapos ismeretével és elfogado, tdmogato attitiid elsajatitasaval igyekszik jo iranyba
befolyasolni mindezt.

Szervezéssel is nagyon sokat lehet tenni, hisz a szocialis intézményeket ismerve latom,
hogy az emberi gyarlosagnak idonként hatart kell szabni. Klienskdzpohtu, ésszerii
szabalyzattal, jo értelemben vett kontrollal sokat lehetne javitani. Azt, hogy a klientiraval
hogyan banunk, az is egy tarsadalmi allapot vetiilete, hidba tanitjuk az egyenrangu
kommunikéciot, a partnerséget, az emberi méltosag tiszteletét, ha a mi frissen végzett
hallgatonk egy olyan kozegbe keriil, ahol nem nagyon veszik a klienst emberszamba, ¢és a
rendszer egésze ellene dolgozik a felfogasnak.

Masrészt nagyon rosszul fizetik ezeket a szakembereket, nagyon rossz munkakoriilmények
kozott dolgoznak, és hajlamosak elhinni, hogy ezekhez a rossz feltételekhez rossz mindségi
munkat lehet csak nytjtani. Ha javitjuk a munkafeltételeket, akkor tudunk kovetelményeket
allitani, és akkor egyre tobb jo szocialis munkasunk lesz.

A szocidlis munkaban sem lehet Onfelaldozasra épiteni. Egész kapcsolatrendszereknek,
szervezeteknek, vagy egy csalddnak a miikddése nem mulhat azon, hogy valaki 6nfelaldozo.

A személyiség fejlddése a nullatol 99 évig tart. Egy intenziv személyiség ¢és
készségfejlesztési idoszaka ez a szocialis szakembernek a négy-ot éves felsdfoku képzes, de
¢észre kell venniink, hogy bizony kialakult személyek ¢€s személyiségek érkeznek hozzank, és
azt sem szabad gondolnunk, hogy tokéletes emberpéldanyokat fogunk kibocsatani.

—  Mennyire tudnak elhelyezkedni a frissen végzett szocidl- és pszichopedagogusok?
Mennyire tart igényt rajuk az oktatdsi-nevelési szféera? Nem dll fenn az a veszély, hogy egy
ujabb szakositott réteget termeliink — munkanélkiilinek?

— Koriilbeliil 300-an végeznek az Osszes szocidlis képzdintézményben egy évben,
ugyhogy ez nagyon kevés. Potolja azokat, akik nyugdijba vonulnak. Eddig az volt a
tapasztalat, hogy 80% el tud helyezkedni. En azt gondolom, hogy a 20% is el tudott volna, de
Ok példaul egyetemi tanulmanyokat is folytattak, vagy kiilféldre mennek nyelvtanulasi céllal.

Konnyen elképzelhetd, hogy aki elvégzett egy mas egyetemi szakot, nem szocialis
munkasként fog dolgozni, de a kiilfoldon 1évok esetében esély van arra, hogy a szocialis
szakmaba térjenek vissza Magyarorszagra. Tehat egyelére nem rosszak az elhelyezkedési
esélyeik.

Ami marcius 12-e 6ta zajlik, engem se tett nagyon optimistava, mert azt latom, hogy még
a végleges kormany-, vagy parlamenti dontések elétt elkezdddott 1ényegében egyfajta
leépitési hullam. Pénziigyi megszoritd intézkedésre hivatkozva hattérbe szorul a szakmaisag,
ellene lépiink a meghatarozott fejlesztési trendeknek, és az ilyen hirtelen intézkedések
tobbnyire atgondolatlanok.

A felséoktatas teriiletén ez a létszamleépités, ami most a kdltségvetési deficit csokkentése
érdekében tortént, nem a felsdoktatas fejlesztése érdekében megy végbe. Mert ugyanugy érint
egy prosperald szakot, mint azt a szakot, ami nem létezé szakmaba képez, vagy azt a kart,
amit meg kellene sziintetni, mert kizarolag munkanélkiilieket gyart.

A szocidlis intézményrendszerben is olyan intézményeket épitenek le kizardlag anyagi
okok miatt, amelyek visszaépitésé majd egy jobb anyagi helyzetben lényegesen nagyobb
er6feszitést fog igényelni, mitkddtetésiik pedig mar most eldirasa a szocidlis torvénynek.
Sajnos, ezek az intézkedések leginkabb a gyermek- és ifjisagi korosztalyt veszélyeztetik,
pedig 6ket kellene megvédeni.
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A legujabb haztartasi panelbdl az deriil ki, hogy a gyerekek tobb mint negyven szazaléka
mar igy is a létminimum alatt él. Ez ohatatlanul meglatszik a gyermekintézményeken is.
Feln6ttként megélni, hogy ennyire perspektivatlan az ifjusag, meg hogy ennyire nem tudjuk
megalapozni a gyerekeinknek a feln6tt korat — szamomra nagyon elkeserito.

Lehet, hogy ezt latva, elkezdenek szocialis szakember Utan kapkodni az iskolaigazgatok,
akit el fognak arasztani problémaval, és képtelen lesz megfelelni az elvarasoknak. Ha egy ezer
s iskolaba oda vesznek egy szocialpedagogust, és mondjuk az iskolanak az 50-70 szazalékat
vesz€lyeztetettnek nyilvanitjdk, akkor nem tud megkiizdeni a problémakkal, mert az
meghaladja egy ember munkaképességét. Egyébként van erre is precedens... Nagy sziikség
lenne egy tarsadalmi konszenzusra, ami alapjan a nehéz gazdasagi helyzet kovetkezményeit
nem hdritandk a fiatal generdciokra, nem vonndk el a forrasokat az ¢ testi-lelki fejlodésiiket
biztositd intézményektdl, hiszen a csaladi potlékon, a nevelési tdmogatdson, oktatdson,
egészségiigyon megsporolt Osszeg ugysem valtoztat Iényegesen a gazdasdg, de még az
allamhdaztartas helyzetén sem. Nemcsak a gyermekeink, de az unokdaink esélyeit is a mi
lehetdségeink ala siillyesztettiik.

— Milyenek a szocialis képzés kiilfoldi kapcsolatai?

— A kiilfoldi kapcsolatokat elsésorban Tempus-programok formajaban tartjak a képzo
intézmények. Ez két nyugati és egy hazai intézmény kapcsolatat jelenti. Jellemzden didkcsere,
oktatoi csere, tanterv-fejlesztd munka torténik. Emellett szdmos kétoldalu kapcsolat 1étezik.
Ezeket elsésorban az oktatok ,,hozzdk™ konferencidkrdl, tanulmanyutakrol és terjesztik ki
intézményi szintre.

A tobbi intézmény szdmara is jelentds eredménnyel zarult a SWEEL Esztergomban. A
kapcsolat a hagai szocialis munkas képzéssel jar a szakemberek szamara is elonyokkel: nyari
iskolat rendeznek julius elején.

Jok ezek a kiilfoldi kapcsolatok az oktatds fejlesztésére, de arra is, hogy megerdsitést
adjanak: jol csinaljuk, j6 iranyba haladunk.

A szocialis képzésnek vannak nemzetkozi szervezetei, amelyekhez csatlakoztunk, és részt
veszlink a rendezvényeiken.

— Kozép-Kelet  Europa  orszagai  kozott vam-e  kapcsolat a  képzésben,
szakembercserében?

— Van. Amikor kezdddtek nalunk a képzések, akkor még eléggé jol mikodott a szocialis
munkas képzd iskolak nemzetkdzi szervezetének az eurdpai regiondlis szervezete. Sajnos
megszlnt a bécsi iroda, ezért a kapcsolatok szervezése nehézkessé valt.

Amig miikodott és meglehetdsen agilis titkdra volt, addig két szemindriumot is szerveztek,
az egyiket Pragaban '90-ben, a masikat, pedig Budapesten '91-ben, és ez a két szeminarium
Osszehozta a kelet-eurdpai szakembereket. Ugyanannyira az elején tartanak a dolognak, mint
mi, Ok is féleg az angolszasz mintékat vették at.

Ok is elsésorban a nyugat-eurdpai orszagokbol kapjak meg a képzésekhez a szakmai
segitséget, meg az anyagit is. Ugy tudom, hogy nagyon nagy lendiiletet vett a szocialis munka
tanitdsa Romdanidban, Oroszorszagban ¢és Lengyelorszagban is. A csehek mintha egy kicsit
elérébb tartottak volna '90 tjan, mint mi, de ugyanannyira gyerekcipdben jar a kornyezo
orszagokban is a szocialis képzés. De... el6ttiink a jovo.
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Allasfoglalas

10.

11.

Konferencia lényegesnek tartja a gyermek- és ifjusdgvédelem atfogd torvényi
szabalyozasanak haladéktalan megvalositasat. 1: torvényben a blnelkovetd
fiatalkoruak nevelése is kapjon helyet.

Konferencia egyetért a fiatalkorunkra vonatkozd tervezett biintetdjogi
valtozéasokkal, igy kiilonosen az eldzetes letartdztatds, javitointézetekben torténd
végrehajtasaval. Ugyanakkor garancialis kérdésnek tartja, hogy a fiatalkoru
elézetesen letartdztatottak esetében a letartdztatds végrehajtdsira a javitdintézet
szabalyai szerint keriiljon sor. A térvénymoddositassal biztositani kell a fiatalkora
szdmara a személyi szabadsagot korlatozo intézeti dontéssel szemben panaszjogot,
mellyel az illetékes biintetés végrehajtasi bironal élhet.

A Konferencia fontosnak tartja, hogy kezdddjenek meg a fiatalkortiak
biintetokodexének megalkotasaval kapcsolatos komplex kutatasok.

A Konferencia nélkiilozhetetlennek tartja a javitdintézeti reszocializacié szakmai
normainak meghatarozasat.

A Konferencia felhivja az érintett tdrcak figyelmét arra, hogy a javitointézetekben
megkezdett korszerlsités folyamatat — a kiscsoportos, sériilés specifikus nevelést, a
sajatos kovetelményekhez rendelt oktatasi €s képzési programokat, a szocializacios
szinteken alapul6 nevelési programokat, valamint az intézet, mint terapias egység
miikddését — garancidlis eszkozokkel biztositani kell.

A Konferencia elodézhatatlannak tartja a teriileti utdogondozas és a partfogoi
halézat fejlesztését, valamint u partfogdk és a javitdintézetek szervezetszerii
egyluttmikodésének  kialakitasat. Ennek  hidnydban  elengedhetetlen a
javitointézetek alapfeladatdhoz kapcsolddd utégondozasi programok folytatdsanak
érdekéhen a tevékenységi kor megfelel kdzponti finanszirozasa.

A Konferencia szakmai alapelve a javitointézetek szoros modszertani
egylttmiikodése olyan munkakozosségként, amelybe bevonjak a Kiilonleges
(gyermekotthonok és a  Fiatalkoruak Biintetés-végrehajtasi  Intézetének
munkatarsait.

A Konferencia résztvevdi igénylik a javitdintézetek pedagogusainak illetve a
specialis gyermekvédelem intézményei szakembereinek rendszeres, kozponti,
tobbszintli mentalhigiénés és specidlis szakmai képzését-tovabbképzését. Ezekre a
kozponti képzésekre-tovabbképzésekre biztositani kell az érinteti tarcak részérdl a
birak, ligyészek, valamint ifjusdgvédelmi renddrtisztek jelenlétének lehetdségét.

A Konferencia — a javitdintézetekben végzett kiilonlegesen nehéz és specialis
pedagogiai munkahoz sziikséges felkésziilt szakemberek elismerése érdekéhen —,
nélkiilozhetetlennek tartja a kozponti finanszirozast bérpotlék bevezetését.

A Konferencia allaspontja szerint tovabb kell fejleszteni a javitdintézetek
tarsadalmi  kapcsolatait a  telepililési  Onkormanyzatokkal, valamint a
blincselekményes fiatalkortiak segitését vallalo karitativ és mas szervezetekkel.

A Konferencia résztvevéi igénylik hogy a Neveldintézeti Tudoméanyos Sépok a
specialis gyermekvédelem intézményei szdmara rendszeres eseménnyé valjon,
évenként mas-mas intézményben keriiljon megrendezésre.

10 Csalad, Gyermek, Ifjusag 1995/ 3-4
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12. A Konferencia résztvevdi felkérik hazank vezetd személyiségeit, az orszagos

hataskorli  szervezeteket, az Onkormanyzatokat, tudomanyos és szakmai
szervezeteket — ahova allasfoglalasukat eljuttatidk — hogy a sziikséges
intézkedéseket a gondozasukra hizott gyermekek érdekében tegyék meg.

Aszdd, 1995. marcius
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Konyvespolc

Beszéljiink rola!

A Mozeskosar Egyesiilet az Orékbefogadé Csaladokért ez év majus 20-an Beszéljiink
rola... cimmel egynapos taldlkozot rendezett Budapesten az 6rokbefogadassal foglalkozo
szakemberek ¢és orokbefogado sziilok szamara.

Az ankét témaja az 6rokbefogadd csaladok élete, problémai, valamint a felkésziilés az
orokbefogadasra volt.

Osszegyliltek azok az orokbefogadd sziildk, akik szivesen beszélgetnek az
orokbefogadassal kapcsolatos kérdésekrdl, ill. vallalkoztak arra, hogy tapasztalataikrol az
ankéton beszamoljanak.

Eljottek azok a szakemberek is, akik tapasztalatot szerezték az Orokbefogadasra
jelentkezok felkészitésében (felkészitd csoport vezetése vagy egyéni beszélgetések révén), a
gyerek és a leendd sziilok dsszeismertetésében, a hazavivés elokészitésében, az orokbefogado
csaladok részére csoport-foglalkozast, klub-jellegli Gsszejoveteleket szerveztek vagy a
jovOben kivannak ilyet szervezni, vagy a munkdjuk sordn mds modon taldlkoztak az
orokbefogado csaladok életével, gondjaival megosztottak tapasztalataikat.

A talalkozo résztvevéi megkaptdk a ,,Beszéljiink rola...” cimli kiadvanyt, amely jo
kiindul6 pontot nytjtott a beszélgetésekhez.

A ,,Beszéljiink rola...” cimii fiizettel 0j sorozat meginditasat kezdeményezte a Mdzeskosar
Egyesiilet az Orokbefogadé Csaladokért Fiizetek az Orékbefogaddsrél cimmel.

A cim utal arra a sok évtizedes hallgatasra és titkolodzasra, ami az 6rokbefogadas kérdését
ovezi. Az orokbefogadds ma Magyarorszagon még tabu, amirdl az érintettek csak a jogi aktus
lebonyolitasdnak idején beszélnek (akkor is csak nagyon szlikszaviian). Eldtte és utana
hallgatunk réla. Hallgatnak az Orokbefogadd sziilok, az orokbefogadassal foglakozo
szakemberek, jogaszok, tligyvédek, orvosok, ndévérek, és hallgatnak az oOrdkbefogadott
gyerekek is.

Ezt a hallgatast szandékozza megtorni ez a kiadvany, mely a Mozeskosar Egyesiilet és a
Pikler-Loczy Tarsasag kozos kiadasaban jelent meg. Ideje, hogy el kezdjiink mi felnéttek
besz€lni az 6rokbefogaddsrol? Hanem beszéliink réla, a feldolgozatlan mult, a gyakran nehéz
jelen, a sok fel nem tett kérdés, a megvalaszolatlan kételyek mazsas sulyként nehezednek az
orokbefogadott gyerekekre. Azokra, akiket azért fogadtunk csalddunkba, a-kiket a
szakemberek azért adtak 6rokbe, hogy meleg, biztonsagot nytjtd csaladban nevelkedjenek. A
hallgatds miatt nagyon keveset tudunk arrél, hogy mennyi a sikeres és a sikertelen
orokbefogadasok szama. De aki személyesen tobb orokbefogadd csaladot ismer, az tudja,
hogy a gyerekneveléssel jaro 6romok mellett mennyi teher nehezedik ezen csalddokra a titok
miatt.

A ,Beszéljiink rdla...” cimi fiizet az orokbefogadds kérdéskorének csak egy kis, bar
jelentds részével foglalkozik. Azzal, hogyan besz¢ljiink gyerekiinkkel az 6rokbefogadasrol. A
fiizetben szakemberek csaladi pillanatképek bemutatdsaval érvelnek amellett, hogy minél
korabban ¢és természetes modon beszéljiink gyerekiinkkel a multrol.

A kotet készit6i tudjak, hogy ezen kiviil még sok mindenrdl kell beszélni. Beszélni kell az
orokbefogadd csaladok mindennapi  nehézségeir6l, a kamaszkorban felerdsodo

b
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identitasvalsagrol. Beszélnlink kell — és ez is siirgetdé — arr6l, hogyan mondjuk meg az
orokbefogadottsdg tényét nagyobb vagy mar kamaszkori gyerekeknek, ha eldtte titokban
tartottuk ezt.

Az orokbefogadott felndtteknek beszélniiik kell arrdl, hogy milyen 6rokbefogadottként
felnoni, milyen titkoldédzva vagy titkok nélkiil élni. Milyen orokbefogadottként vagy
orokbefogado sziiloként egy olyan tdrsadalmi kdrnyezetben €lni, ahol az 6rokbefogadas tabu.

Beszélniink kell arrol, hogy mi a vérszerinti csalad szerepe, jelentésége az drokbefogadott
gyerekek ¢és felndttek életében. Beszélniink kell arrdl is, hogy a szakemberek milyen
segitséget tudnak nyujtani az orokbefogado csaladoknak azon kiviil, hogy kdzremiikddnek az
orokbefogadas, illetve a legszerencsétlenebb esetekben az drokbefogadas felbontdsanak soran.
Milyen nehézségeket jelent a szakemberek szdmara az, hogy az 6rokbefogadas ma még tabu:

Sokan vagyunk, akik az Orokbefogadassal szakemberként foglalkozunk vagy éljik az
orokbefogadd csaladok mindennapjait. Segithetiink egymasnak, sziilok és szakemberek, ha
elmondjuk jo és rossz tapasztalatainkat, beszéliink sikerekrdl és kudarcokrol.

A Fiizetek az Orckbefogadasrél cimii sorozat elinditasa csak az egyik modja annak, ahogy
a Mozeskosar Egyesiilet kezdeményezi az 6rokbefogadésrol szolo parbeszédet. Ezen kiviil az
egyesiilet tagjai havonta rendszeresen talalkoznak, ahol 6rokbefogadé sziilok egymassal és
érdeklddo szakemberekkel beszélik meg gyerekeik nevelésével kapcsolatos tapasztalataikat.

A majusban rendezett taldlkozon eldadasok, beszamolok, kotetlen beszélgetések révén
ismerhettilk meg egymast, egymas véleményét, tapasztalatait. A gyerekek szamdra jatékos
programokat szerveztiink, mivel 6k is fontos szerepl6i voltak a talalkozonak.

Talan ezzel egy 1épéssel kozelebb keriiliink ahhoz, ami a Mdézeskosar E-gyesiilet célja:
hogy az 6rokbefogadas a csaladi élet természetes formaja legyen, amirdl nyiltan, titkok nélkiil
lehet beszélni!

Szilvasi Léna
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irta: Bas Terézia

Az els0 munkahely

Uj diploma, 4j szakma

A munkaba lépés a palyakezdé fiatalok életében legalabb akkora sorsdonto valasztas, mint
az érettségizé didakok pdalyaorientacioja a tovabbtanuldsban. Olyan fontos életszakasz ez,
melyben lényeges életmodvaltozas és dontések, mérlegelések sora torténik. A szocialis munka
elméleti és némi gyakorlati ismereteinek megszerzése utan, mindezt a gyakorlatban
kliensekkel kell alkalmaznunk. Errdl az igen nehéz ,,atdllasrol” beszélgettiink, vitatkoztunk a
Szocialpedagogusok I. Konferencidjan, Szentendrén. A szekcio oOsszetétele eléggé heterogen
volt, abbol a szempontbol, hogy nem csak a mar végzett érdeklodokbol allt, hanem a képzést
jelenleg is folytato hallgatok is kivancsiak voltak arra — tapasztalatainkat meghallgatva —,
hogy mire szamithatnak diplomdjuk megszerzése utan.

A konferencia szervezoi kértek fel arra, hogy a munkaba Iépés témakorében vezessem az
egyik szekcioiilést. Aktudlis volt szdmomra e téma, hiszen 1994 nyardn szereztem meg
diplomamat az esztergomi szocialpedagogiai szakon. 1994 oktobere ota dolgozom a XXI.
keriileti A. M. K. Mentalhigiénés Csoportjaban, csaladgondozoként.

Felidézodtek bennem azok a dilemmak, melyek hasonloan mitkddtek/miikodnek a szekcid
résztvevdiben — és gondolom, més palyakezdd fiatalban is.

Az elsé fontos téma, amelyrdl beszéltiink, hogy hogyan keressiink munkat. Milyen
kapcsolatokat, informaciokat mozgatunk, hogyan keriiliink be a munkahelytiinkre.

Kortarsaim ¢€s sajat tapasztalataim azt bizonyitjak, hogy altaldban személyes kapcsolatok,
kozvetett informaciok Utjan torténik ez, amelyeket tobbnyire a képzd intézmények oktatditol,
terephelyekrdl szerez mindenki. A szocidlis munkas, ill. szocidlpedagdgus elhelyezkedési
lehetdségeirdl is beszélve egyetértettiink abban, hogy az 4allaslehetdségek nagy része
Budapesten vagy vonzaskorzetében taldlhatok. Ez a szocidlis szakma jelenlegi fovarosi
centralizécidjara vall.

Felmeriilhet a kérdés sokakban, hogy a lehetdségek viszonylag széles skalajabol a
diplomas palyakezdd melyeket valasztja ki? Ennek sokféle vetiilete lehet. A képzés évei alatt
— szerencsés esetben — kialakul az érdeklodési kor, mely meghatarozza, hogy milyen
problémakorokkel, kliensrendszerrel, milyen munkakdrben dolgoznénk szivesen. Kevésbé
szerencsések azok (munkahelyi almaik megvalositdsaban), akik csupan azt tudjak, hogy
milyen kliensekkel, milyen munkahelyen nem dolgoznanak egyaltalan. A legnehezebb
helyzetben vannak azok, akik el sem tudjak képzelni, hogy hol dolgoznanak szivesen. Kérdés,
hogy vajon 6k a ,,szakméaban” maradnak-e?

Masodik l1ényeges pont, hogy milyen elvarasokkal, vagyakkal, elképzelésekkel indulunk el
diploménkkal (Magyarorszdgon még 1j szakmaval) a zsebilinkben? A szekci6 tagjai pontokba
szedve gyljtotték dssze ezeket a valaszokat.

Ebbdl szemelgetvén, a valaszok:
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— a munkahelyen j6 kapcsolat a kollégakkal, befogadd 1égkor, tovabbképzési lehetoségek,
egzisztencialis biztonsdg, kotetlen munkaidd, elegendd szabadidd, rekreacidé az
,Lajratoltddéshez”, szupervizios lehetdségek (tapasztalatok feldolgozasahoz).

Lényeges, hogy a kérdés masik oldalat is megvizsgéljuk, éspedig azokat a félelmeket,
szorongasokat, amelyekkel elfoglaljak elsé allasukat. Néhanyat hadd soroljunk fel ezek koziil:
beilleszkedés egy csaknem ismeretlen szakmaval, 6nmagunk elfogadtatidsa, masok elfogadasa,
tulterheltség, ,kiégés”, elegendd ismerettel rendelkeziink-e, egzisztencialis problémak
(kozalkalmazotti besorolas atkos Utvesztdi), a szocialis munka identitdszavara, megtalaljuk-e
a nekiink megfeleld szakterliletet iskolai szocialis munkasként az iskoldban, vagy iskolan
kiviili szervezetben jobb elhelyezkedni stb.

Efféle dilemmakkal kiizdenek azok, akik még nem alltak munkéba és azok is, akik mar
néhdny honapja, vagy egy-két éve dolgoznak e teriileten.

Az elhelyezkedés és a gyakorlatok soran klienskdzeiben a kezdeti tapasztalatok erdteljesen
beépiilnek, és meghatarozoak lesznek a szakmai €letut tovabbvitelében.

A kovetkezo kérdéskor a kezdeti tapasztalatokra, pozitiv és negativ élményekre iranyult, a
konferencia e szekcidjaban.

Kiemelnék ezekbdl néhanyat:

Pozitiv élmények a munka/gyakorlat sordn: kliensekkel kialakul6 jo kapcsolat, nyitottsag,
egylttmiikodés, kollégak részérdl a szaktudas elfogadasa, elismerése, esetvitel soran elért
eredmények (a szakember pozitiv megerdsitése), a problémakat tobb oldalrol kell
megkozeliteni, hogy eredményt lehessen elérni, kiilfoldi szocidlis munka megismerése;
otletek, ismeretek bdviilése, az elmélet a gyakorlatban visszaigazolja magéat, a gyakorlat soran
az intézmények nyitottsaga, allaslehetdségek megismerése.

De kudarcokkal, problémakkal is szembe kell nézni: pl. a szocialis munkaval szembeni
értetlenség megelése, szocidlis segitségnyujtas gatlé tényezdivel vald szembesiilés (anyagi,
etikai, etnikai elditéletek), a téves lépések felismerése és elkeriilésének nehézségei, a
palyakezddi lelkesedés, elképzelések gatjai, még tobb szocialpolitikai, szocioldgiai ismeret
szlikséges, a hagyomanyos felépitésii €s személetii iskoldkban egy 11j és rugalmas szemléletli
szocialis munka, segitd, elfogado attitid bevitelének nehézségei, a szocidlpedagdgusok
érdekvédelmi tomoriilésének (kamarajanak) hianya.

A szekcid zardsaként Otletborzét, informaciocserét terveztem, mely segit azoknak, akik
mar dolgoznak, de azoknak is, akik munkahelyet vagy terephelyet (gyakorlohelyet) keresnek.
Hiszen elengedhetetlen a folyamatos oOnképzés, kiképzettségek megszerzése. Ez
konferenciakon, tréningeken, tovabbtanulassal és a szakirodalom nyomon kovetésével
lehetséges. Ezekben adtunk egymasnak otleteket, tanacsokat.

Sokszor kérdezik télem, hogy miért ezt a szakmat valasztottam, miért j6 a tarsadalom
kevésbé dertis oldalara keriilt emberekkel ¢és problémaikkal foglalkozni. Nehéz erre
egyértelmii, mdasokat is kielégitd valaszt adni, mert mindenki tudja, hogy nem egy
sikerorientalt hivatast valasztottunk. De kérdés az, hogy mi a siker? Sok pénzt keresni, netan
hiressé valni, vagy megelégedni azokkal a mindennapos pozitiv visszajelzésekkel, melyeket
klienseinkt6l kapunk, hogy sikeriilt problémaikat megoldaniuk a segitséglinkkel? Erre
mindenki sajat magénak tudja megadni a vélaszt, ugy néhany év mulva. Talan.
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irta: Domszky Andras

Kik azok a pszichopedagogusok?

A gyermekek védelmérdl szold térvény tervezetében olvassuk, hogy ,,a gyermekvédelmi
munka végzéséhez sziikséges specidlis képzések — a pszichopedagogus-képzés kivételével —
csak néhany éve indultak meg...”

Valoban, a Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Tanarképzd Foiskolan ebben a tanévben
végez az 1973-ban alapitott szak tizenkilencedik évfolyama. Mégis, a tapasztalat azt mutatja,
hogy még a segitd foglalkozastak korében is bizonytalanok e Magyarorszagon egyediilallo
szakkepzettseggel kapesolatban (lasd ugyanerrdl lapunkban Zwickl Annamaria cikket is).

Tényleg, ismeri On a pszichopedagdgusokat? Kik 8k, mit tudnak, mivel foglalkoznak, hol
¢s hogyan képezik dket?

Palyatiikor

Erdekl6dés esetén, kezdjiik a valaszt egy hivatalos palyatiikorrel (érdeklédés hianyaban
kéretik a cikk olvasasat itt abbahagyni!).

Tehat: a pszichopedagdgia olyan pedagogiai tevékenység, mely részben a szocialis segitd
foglalkozasok korébe, részben a gyogypedagogia korébe tartozik és elsdsorban
intézményeken bellill nyUjt segitséget a csalad-, gyermek- és ifjusdgvédelem hatokorébe
tartozd gyermek- és fiatalkor népesség adaptacios problémainak megoldasdhoz.

A pszichopedagogus képzés célja, hogy a hallgatok tudomanyosan megalapozott szakmai
kompetencidra tegyenek szert. Tanulméanyaik sordn megtanuljdk az egyéni és a tarsadalmi
problémaknak a biologiai — pszichikus és szocidlis latszféra szoros kolcsonhatasait feltard
elemzési modjat és a pszichopedagdgianak azokat az alapvetd kezelési, megoldasi modszereit,
eszkozeit, melyeket szakmai praxisukban alkalmazhatnak a probléméak megoldasa érdekében,
a tarsadalom mikro-csoportjaival és egyénekkel végzett munkdjukban.

A pszichopedagdgus kompetencidja arra a gyermek- és fiatalkorti populaciodra vonatkozik,
melynél a harmonikus fejlédést, az eredményes szocializacidt hatraltatd kiilonbozd eredetii
koriilmények pszicho-szocialis zavarokat és akadalyozottsagot eredményeznek.

A pszichopedagdgus kompetencidja kiterjed az érintettek biografidjanak, jelen
allapotanak, nevelhetdségi, képezhetdségi lehetdségének komplex felmérésére. Erre épiiléen
tevékenysége:

— a beilleszkedés képességének javitasa (pl. neveldotthoni nevelés, atnevelés)

— az adekvat viselkedésmodok kialakitasa (pl. képességfejlesztés, viselkedésterapia)

— az ismeretelsajatitas segitése (pl. sulyos beilleszkedési zavarokkal kiizd6 gyermekek és

fiatalok specialis oktatasa).

Az ¢érintett populdciora irdnyuld pszichopedagogiai tevékenység fobb szinterei a
bentlakdsos gyermekvédelmi intézmények kiilonb6z6 tipusai, egészségiigyi intézmények ¢&s
»,ambulans” intézmények.

A pszichopedagégia ,,hagyomanyai”
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Viszonylagos ismeretlensége ellenére a pszichopedagogidnak rovid, de kialakult
»hagyomanya” van Magyarorszagon.
Miben all ez?

1. Hagyoményosan nehéz elfogadtatni, hogy mi a pszichopedagogia és ki az a
pszichopedagogus. (Mit tud, miért tudja, ,,hol” tudja és ,,hogyan” tudja.)

2. Foiskolank oktatéi hagyomanyosan elégedetlenek ezzel a képzési formaval.

3. A pszichopedagogusokat alkalmaz6 intézményekben hagyomanyosan nagyra

értékelik kollégaink/volt hallgatéink munkajat.
4. A pszichopedagdgusok hagyomdnyosan elégedetlenek szakmai lehetdségeikkel.

5. A végzett pszichopedagoégusok hagyomanyosan, nagy aranyban ujabb diploma
szerzését tartjak sziikségesnek, a meglévo mellé.

6. A posztgradualis képzésekben résztvevd pszichopedagdgusok hagyomanyosan jol
szerepelnek.

(Hagyomanyrol abban az értelemben beszélek, hogy az idézett allitasok sztereotip
vélekedésmintdk. Ebben a vonatkozasban hasznalhattam volna a kozhely fogalmat is, viszont
a hagyomany szeretetteljesebb és tartalmazza a gondolat apolasanak mozzanatat is, mig a
kozhely minimum érdektelenséget, a gondolkodas hianyat fejezi ki.)

A ,hagyoméanyok” folsorolasat még lehetne folytatni. Ugy vélem azonban, hogy az
ironikusnak tiin6 felsorolds mar igy is éppen elég komoly problémat exponal. Megoldésuk, de
legalabb kifejtésiik a szak megismerése érdekében lényeges, bar teljes mélységében ¢&s
minden 0sszefliggésében nem is lehetséges e rovid irds keretei kdzott.

Miel6tt sorra venném valasztott szempontjaimat, szeretném hangsulyozni, hogy ami
kovetkezik, az az én személyes véleményem.

Akkor a hagyomanyokrol:

1. Szakunk a hetvenes évek elején, olyan iddszakban jott létre, amikor a human
szolgéltatd/szocidlis  segitd  szféra intézményrendszere még teljesen  hidnyzott
Magyarorszagon. Ezen a téren tomeges sziikségletek maradtak kielégitetleniil vagy
kanalizalodtak az egészségligyi, a hatdsagi, a biintetd szféraba. A csaladok életében keletkezd,
a gyermekekre kihat6 problémak ,,megoldasaval” az akkor alakulé nevelési tanacsadok, a
gyermek-ideggondozok ¢és dontd mértékben a gyermekvédelem csupéan vertikalisan kiépiilt,
bentlakdsos intézményrendszere probalkozott. A szocidlis munka nem volt politikai
szempontbol legitim tarsadalmi sziikséglet. A szocidlpedagdgia pedig, miként azt a korabeli
(1979-es!) Pedagdgiai Lexikon megéllapitotta: ,, a4 nevelés torténetében talhaladott
képzddménynek tekinthetd.” (Legaldbbis akkor igy gondoltdk és a lexikonban idézett Paul
Natorp-féle iranyzat esetében ez talan igaz is.) A gyermekvédelem, amint azt gyakran
hallottuk: ,,ideoldgiaérzékeny teriilet” volt, és persze ma is az, csak tobbrétli €s bonyolultabb
viszonyrendszerben.

Ebben, az itt nagyon elnagyoltan abrdzolt szitudcidban a sziikséges, ,,a nem fogyatékos
gyermekeken segit0” szakember karaktere a pszichopedagogus elnevezéssel volt
elfogadhatéan bevezethetd. Elszakithatatlanul persze a szakot létrehozd nagyformatumu
szakemberek, Illyés Gyulané, Gordosné dr. Szabdé Anna és Muranyi-Kovacs Endréné
aldozatos torekvésétdl, képzettségétdl és beallitddasatol.

fgy torténhetett az, hogy nalunk nem a szocialpedagégusok vagy példaul a szocialis
munkasok specializalodtak erre a teriiletre, mint masutt, Nyugat-Européaban.
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Nyilvan nem véletlen, bar az 0sszefliggések hiteles feltarasa torténeti szociologiai kutatast
igényelne, hogy ugyanekkor indult — és szintén fdiskolankon — a szocidlpolitika mas
részteriileteire képesitd szocidlis szervezd szak is. Ennek tanui persze koztiink vannak.

Onmagaban az nem lett volna probléma, hogy egy fontos részteriiletre specializalt
szakembert kezdtiink képezni. A FICE szakért6i szeminariuma, az izraeli Neurimbol példaul
csak nemrégen, 1991. julius 5-én adott ki olyan nyilatkozatot, amely a bentlakasos
gyermekvédelmi intézmények dolgozdinak specialis felséfokt képzését szorgalmazza. Még
azt is mondhatnéank, hogy megeldztiik Eurdpat, de persze, mint lattuk, nem errdl van szo.

A probléma abbdl adodott, hogy — mint azt ma mar minden segit6é foglalkozasti szakember
tudja — a bajok keletkezésének mechanizmusa nagyon bonyolult. A problémahordozé egyének
szintjén kiviil mas szintek is léteznek, ahonnan a karosodas szarmazhat (6kologiai szint,
tarsadalmi szint, kulturdlis szint, kozosségi szint, csaladi szint, interperszonalis szint). Ezek
raadasul alland6 kolcsonhatasban vannak egyméssal. Igy az eset dinamikajanak feltarasan tal,
a segitd szakembernek sajat kompetenciajat meg kell erdsitenie mas intézményekkel €s mas
szakemberekkel is.

A lelkes pszichopedagdgusok elsé kudarcélményei abbol adodtak, hogy ilyeneket nem
talaltak. A human problémak megoldasanak kapcsolddd, horizontalis intézményei ugyanis
hianyoztak.

fgy gyorsan tapasztalhattdk azt, amit Fiilop Marta publikaciojdban, egy lehetséges
pszichopedagogusi feladattal kapcsolatban igy fogalmaz meg: ,,a gyerekek rossz szocidlis
készségei sokféle forrasbol fakadnak, gyakran kronikusak, és kiviil esnek egy mentalhigiénés
megkozelités hataskorén. Emellett, ha a gyerekek szocidlis készségei a rendszeres fejlesztés
hatasara javulnak, de azok az élethelyzetek, amelyekben rendre bekeriilnék, destruktivak,
akkor nincs olyan készségfejlesztd program, amely a pusztan periférias hatdsokon tal tobbet
tudna tenni a gyerekért.”

Tapasztalhattdk azt is, hogy a stressz helyzeteket nem tudjak folszamolni, hogy az alkati
sebezhet6ség is nehezen befolyasolhatdé ¢és hogy a természetes tamogatd rendszerek
tarsadalmunkban nem miikddnek kielégitden, s az ¢ lehetdségeik csupan a problémakezeld
készség esetleges sikerti fejlesztésére elegendoek, de ezt hivatastudatbol nem fogadhattak el
¢s érzelmi szempontbdl sem tudtak feldolgozni. Ezért szakmdjuk hatérait gyakran atlépték, s
ezzel tdmadhatéva valtak, mert az idegen terepen mozogva, mar csak koznapi tudatuk
megitélésére hagyatkozhattak.

1985-ben, a MAGYE Pszichopedagdgiai Szakosztalyanak felmérése szerint 35-40-féle
szintéren, 23-25-féle munkakorben dolgoztak a pszichopedagogia szakon végzett
gyogypedagogusok. Ennek problémair6l azonban, majd a 4-5. pontban szeretnék
részletesebben szolni.

Remélem, sikeriilt érzékeltetnem, hogy egy intézményekkel €és szakértelemmel le nem
fedett, bonyolult tarsadalmi sziikségletrendszerrel szembesiilve hogyan keriilt — némiképp —
kényszerpalyara a mindenképpen sziikséges €s hasznos pszichopedagogia. Biztos, hogy a kép
nem teljes, és mas megkozelités is lehetséges.

(A pszichopedagogia definidlasat illetéen kérdéses, vajon lehet-e a pontossag nagyobb
fokat elvarni barmely meghatarozastol, mint amit a targy aktualisan megenged?

A valtozott tarsadalmi koriilmények és szakmai feltételek kozott dnmeghatarozasunk
folyamatosan finomodik.)

2. A pszichopedagdgia mindig ,kilogott” egy kicsit a gydgypedagogiai tanarszakok
koziil. Tobb diszciplinabol épitkezd, bizonyos mértékig kozvetitd foglalkozasként szokatlan a
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koriilhatarolhatobb gyogypedagdgiai agak kozott. Ezért kényszeriiliink arra — az egyébként
igen sok hasznot hozo feladatra —, hogy idonként ujra megvizsgaljuk azokat a kérdéseket,
amelyeket Volentics Anna vetett f6l a MAGYE 1985-6s tanacskozéasan:
— ,,hogyan illeszkedik a pszichopedagogia a gyogypedagogia egységes rendszerébe
az elméletben és a gyakorlatban,
— mennyiben ¢és hogyan vonatkoznak r4d a gyogypedagdgia klasszikus againal
tapasztalt, jelenleg érvényes Osszefiiggések?”
Természetesen ma mas ezeknek a kérdéseknek a nyomatéka, mint tiz évvel ezelétt, de,
mint latni fogjuk, vizsgalatukat most folyo reformképzésiink megtervezésekor is elvégeztiik.

3. A pszichopedagdgusokat alkalmazé intézmények ,hagyomanyos” elégedettsége
sarkitva két okra vezethet6 vissza:

— az intézmények sajat szakmai programjanak hianya mellett (els6sorban a bentlakasos
gyermekvédelmi intézményekre gondolok) a pszichopedagogus szakértelme
kiemelkedik;

— akik a palyan maradnak, azoknak a hivatdstudata, elkotelezettsége példamutato.

Igazan kar, hogy egyik megallapitds sem tudoményos értékli kritérium, de err6l nem a

pszichopedagogusok tehetnek.

Sokaig azt hittem, hogy ha a pszichopedagdgusok Iétszdma elér egy kritikus tomeget az
intézményekben, példaul 15%-ot, az nagyon nagy valtozasokat eredményez. Nem tartunk itt,
de mar latom, hogy ez is kevés. Valtozast (néhol posztfeudalis) intézményeinkben oftt
tapasztalunk, ahol az igazgato is pszichopedagdgus. Szerencsére egyre tobb ilyen van. Ezzel
egyltt megemlitem, hogy a rendszervaltozds idején a gyermekvédelmet leginkabb
reprezentald neveldotthonokban, a pedagdégus munkakorben alkalmazottaknak, orszagos
Osszesitésben csak 5,37%-a volt pszichopedagogus képesitésii.

4. Szemben all az intézmények (vezetdinek) elégedettségével a pszichopedagogusok
elégedetlensége.

Ennek két fajtaja és egy, ezekkel dsszefiiggd, kozos attitlid-béli magyarazata van:

A nem a specidlis gyermekvédelem intézményrendszerében elhelyezkeddknél példaul a
kovetkezo a probléma: ,,A statusok a legtobb helyen szempontunkbol inadekvatak. S ez az
inadekvatsag, példaul pszichopedagdgus segédndvéri vagy segédapoldi statuson, nem csak
szépséghiba. Magaval vonja a munkakori elvarasok tisztdzatlansagat is, valamint egyes
elényok (pedagdgusszabadsadg, munkaiddn beliili felkésziilés) elvesztését.

Altaldnosabb a masik gond. Gerevich Jozsef szellemes tanulméanyban elemzi a kelet-kozép
euroOpai  human paradigma jellegzetességeit. Ezek: a  Patyomkin-effektus, a
kvaziprofesszionalizmus, az oligarchizmus, a kontraszelekcid, az elsddleges valtozas
paradigméja és a céldiffizio. Témank szempontjabdl foleg az elsé kettd bir kiilonds
jelentéséggel.

A Patyomkin-effektus ,,azt jelenti, hogy a human szakmak szervezetei feladataikat legtobb
esetben megfeleld feltételek és id6 hianyaban kapjak. (...) A szervezet elkezd miikodni.
Bizonyitania kell miikodése értelmét, és elkezdi adminisztralni magat. Elesen elszakadnak az
operativ célok és az ideologiai célok egymastol, a szervezet atalakul kvazi-szervezetté.”

,»A masik ilyen humén jellegzetesség Kelet-K6zép Eurdpaban a kvazi-professzionalizmus,
vagy minthaszakmaisdg. A szakemberek, akik egy igazi szakmara képzddnek ki, az
intézmény keretei kozott nem kapjdk meg azokat a feltételeket, amelyek az igazi szakma
gyakorlasat jelentenék, és igy kvazi-szakemberré valnak.”
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Kiilonosen ez utdbbi ok a pszichopedagogusok elégedetlenségének fontos meghatarozoja.

Ezekhez tarsul az a szemléleti differencia is, hogy mivel 6k a masodfoku valtozas
paradigméjara épitd megkdzelitést tanultak, megoldasi javaslataikat, a szervezetkdzponta
elvardsok halojaban nem tudjak kibontakoztatni.

Mindezek a képzésre ugy hatnak vissza, hogy az intézmények nem miikodnek
megrendeldi-felhasznaldi  szféraként. Alulfejlettségiik és egyéb jellemzdik miatt nem
kompatibilisek a szinvonaldban 6rokké kritizalhato, de még igy is nivésabb képzéssel. (Ha
kontroll funkcidt latnanak el, az egyeldre katasztrofilis lenne a képzésre nézve.)

5. A pszichopedagogusoknak, 1évén részei a rendszernek, nincs ralatasuk a sajat
helyzetiikre, ezért sajat felkésziiltségiikben keresik a hibat ¢és tovabbtanulnak. Ennek is van
azonban jo oldala. Amikor én végeztem a szociologia szakot, az évfolyam egyharmada
pszichopedagdgus volt. Hasonléan magas volt a pszichopedagéogusok aranya a
szocialpolitikus képzés els6 évfolyamain is.

6. Végiil, annak, hogy a posztgradudlis képzésben igen jol helytillnak a
pszichopedagdgusok, nem lehet mas oka, mint az, hogy a pszichopedagdgus képzés
,bevezetd” szakként is nagyon jol funkcional.

Valtozasok a képzésben

Mieldtt bemutatndm képzésiink jelenlegi felépitését, szeretnék roviden kitérni
el6torténetiinkre és a képzés valtozasaira is.

A hazai gybégypedagoégusokat mar a szizadforduldo ota foglalkoztatta szakmank
kiterjesztése, lehetdségeink felhasznalasa az ,,artd6 milidben” €16, az ideges gyermekekre, az
»erkolcsi vagy tarsadalmi fogyatékosokra”.

E populacioban széleskorii elméleti és gyakorlati munkassagot fejtettek ki a
gyogypedagogia ma mar neveléstorténeti rangi személyiségei, példaul Roboz Jozsef,
Koleszar Jozsef, Vértes O. Jozsef, Schnell Janos, Toth Zoltan.

Ebben a szellemben Bérczi Gusztdv még 1946-ban is cikket irt a Kéznevelésbe arrol, hogy
az ,,erkolcsileg fogyatékos™ gyermekek nevelése a gydgypedagogia legnehezebb feladata.

Torekvéseik az Otvenes években megszakadtak, a politikai vezetés a gyogypedagogiat
kizardlag az organikusan karosodott gyermekek gyogyito-nevelésére korlatozta..

Hosszu kihagyas utan, csak 1969-ben indulhatott meg f6iskolankon posztgradudlis
formaban ,a magatartdsuk miatt kiilonleges nevelést igénylé gyermekek nevelésével
kapcsolatos specialis problémak megoldasa érdekében” a neveldtanar szak.

Ezt sikeriilt 1973-t61, immar nappali, levelezd és posztgradualis formaban zajlé képzéssé
alakitani, pszicho-pedagdgia elnevezéssel. A szak, a korabeli eldterjesztésbdl idézve: ,,a bio-
pszicho-szocialis okok kdvetkeztében normalistol eltérd személyiségstrukturaval rendelkezo,
személyiségfejlodésiikben sériilt neurotikus, pszichopatias ¢és disszocidlis magatartasi
gyermekek és serdiilok helyrehozo-nevelésére készit fel.”

A szakon, az 1992-ben indult és jelenleg is folyo reform-képzést megelézden harom
jelent6sebb tantervi reform zajlott le. Az elsé iddszak szocidlpedagdgiai-pszicholdgiai, a
masodik szocidlpedagdgiai-gydgypedagdgiai, a harmadik erdsebben gydgypedagdgiai
iranyultsagu valtozasokat hozott. Kézben természetesen gytltek a tapasztalatok, valtozott,
finomodott a terminoldgia, egyre tjabb megkozelitéseket, hazai és kiilfoldi segité modelleket
épitettiink a képzésbe.
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1988-ban, és azt kdvetden szamos hipotetikus modellt dolgoztunk ki, részben a széles
korben meginduld szocialis képzésekkel €s az 1) szakmastruktaraval vald 6sszhang céljabol.
Meg megterveztik — tobbek kozott — a pszichopedagdgia szakrél levalasztott
szocialpedagogus képzés tantervi irdnyelveit is.

Végiil, hiszen a pszichopedagdgia szakos képzés foiskolank része, olyan megoldast
alakitottunk ki, amely tartalmdban és szervezetében is a korabbinal jobban harmonizal a t6bbi
gyogypedagogiai szakteriilet képzési reformjaval.

A pszichopedagdgia szakképzési célja a pszichoszocidlis fejlédésiikben zavart mutatd
gyermekek ¢és fiatalok nevelésévei-oktatasaval kapcsolatos gyogypedagogusi munkéra valo
felkészités.

Mégpedig tanari €s (betétlappal) terapeuta szakiranyban.

A human segité foglalkozasok korében azzal a hasonlattal tudndm magunkat elhelyezni,
hogy testvéreink a tobbi gyogypedagogusok, féltestvéreink a szocidlpedagdgusok ¢€s elsé foka
unokatestvéreink a szocialis munkésok.
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Reform-képzésiink struktiraja

Képzésiink strukturajat itt csak a tanegységek felsorolasaval szeretném érzékeltetni.
Hozzateszem, hogy az elsd reform-évfolyam a kdvetkezd tanévben végez, a tanterv, a képzés
belsd tapasztalataira épitd elsé korrekcidjat ekkor tudjuk elvégezni, amit aztan a gyakorlati
bevalés vizsgalata kovet majd.

A gyogypedagogus-képzés pszichopedagogiai szakteriiletének tanegysegei:

ALAPOZO KEPZES

Biologiai tanegységek

Funkciondlis anatomia I.

Funkcionalis anatomia II.

Fejlodéstan

Altalanos kértan

Gyogypedagdgiai kortan (szakteriiletenként)
Gyermekpszichiatria

Gyogypedagdgiai iskolaegészségtan

TARSADALOMTUDOMANYI TANEGYSEGEK
Filozofiatorténet™
Tarsadalomfilozofia
Személyiségfilozofia
Vallésfilozofia
Erkolcsfilozofia
Miivészetfilozofia
Politikai filozo6fia
Altalanos szociologia*
Csaladszociologia
Politikai szociologia
Gazdasagszociologia
Devianciaszocioldgia
Mivelddésszociologia
Nevelésszocioldgia
Nemzetallam torténete™
Nemzeti kisebbségek torténete
Magyar gazdasag torténete
Egyhaztorténet
Esztétikatorténet
Valléstorténet

Logika

NYELVTUDOMANYI TANEGYSEGEK
Beszédmiivelés

Magyarnyelv

Beszédpedagbgia
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ALTALANOS PEDAGOGIAI TANEGYSEGEK
Bevezetés a pedagogiai kulturaba

Didaktika

Jatékpedagogia

Matematika altalanos metodika

¢s gyakorlat

Anyanyelv altalanos metodika és gyakorlat
Altalanos pedagogia

Integralt oktatas-nevelés

ALTALANOS GYOGYPEDAGOGIAI TANEGYSEGEK
Gyogypedagdgiai preambulum I.

Gyogypedagbgiai preambulum I1.

Altalanos gyogypedagogia torténet

Gyogypedagobgia torténet (szakteriiletenként)

ALTALANOS ALAPOZO TANEGYSEGEK
Rajz L.

Rajz I1.

Altalanos zenei alapok I.

Modszertan és szamitastechnika

Testnevelés

PSZICHOLOGIAI TANEGYSEGEK

Bevezetés a pszicholdgiaba

A szocializaci6 pszichologiaja

A beszéd pszichologidja

Személyiséglélektan és a pszicholdgiai megismerés alapjai

GYAKORLATI TANEGYSEGEK
Egyéni nevelési gyakorlat (szakteriiletenként)

PSZICHOPEDAGOGIA

(mindkét szakag alapoz6 képzése)
Esetek a gyermekvédelem korébol
Gyermek- ¢€s ifjusagvédelem
Gyermekvédelem-jogi alapismeretek
Szocialpedagdgia

Kriminalpedagogia
Krimindlpszichologia

Inadaptalt gyermekek pszichologiaja
Ismeretek az értelmi fogyatékosok pszichologidjabol
Gyogypedagdgiai pszichodiagnosztika
Sportpedagodgia és sportszervezés

Szocialpolitikai alapismeretek*
Devians viselkedések szociologiaja
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Jatékpszichologia

PSZICHOPEDAGOGIA TANARI SZAKAG
Iskolapszichologia

Nevelés és oktataslélektani ismeretek
Tanulasi zavarok pszichologidja

Inadaptalt gyermekek pszichologiaja
Gyogypedagodgiai pszichodiagnosztika
Gyogypedagdgiai pszichologia

PSZICHOPEDAGOGIAI FEJLESZTES-OKTATAS
(4 féléven at)

SPECIALIZACIO
(testnevelés, vizualis fejlesztés, zene és terapia, dramapedagogia)™*

FAKULTACIO
(pszichomotoros fejlesztés, jatékterapia, szocialis képesség fejlesztés)™*

GYAKORLATI TANEGYSEGEK
Pszichodiagnosztika gyakorlat
Pedagogiai gyakorlat 1.2.3.4.
Osszefiiggd gyakorlat 1.2.3.

PSZICHOPEDAGOGIA TERAPEUTA SZAKAG
Inadaptalt gyermekek pszichologiaja
Gyogypedagdgiai pszichodiagnosztika
Diagnosztika és terdpia

Gyogypedagdgiai pszicholdgia

A terapias kapcsolat pszichologiaja

SZAKTERULETI TERAPIAK (4 féléven at)

TERAPIA
(mozgés, miivészet, zene, jaték-irodalom)*

FAKULTACIO

(tanulasi zavarok korai felismerése ¢€s terdpidja, pszichomotoros fejlesztés, nevelési
tanacsadas, csaladgondozas, szenvedélybetegségek gyogyitasa, reszocializacidos gondozas
modelljei)*

Pszichodiagnosztika gyakorlat Terapias gyakorlat 1.2.3.4.
Osszefiiggd szakgyakorlat 1.2.3.

A felsorolt tanegységek a foiskola, szakteriiletiinkre iranyuld teljes képzési kindlatat

jelenitik. Ezek kozott vannak kotelezd és valaszthato felkésziilési korok is. Egyes tanegységek
1d6ben kotottek, masok adott idészakon beliil vehetOk fel.
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1. The Neurim Declaration on Training Child Care Workers. FICE International Bulletin,
1991. 5. sz.

2. Fiilop Marta: A szocidlis készségek fejlesztésének elméletérdl és gyakorlatarol. Uj
Pedagogiai Szemle, 41. évf. 1991.

3. sz

3. Volentics Anna: A  pszichopedagdgu-sok stituszanak rendezetlenségérol.
Gyogypedagodgiai Szemle, 14. évf. 1986.1. sz.

4. Volentics Anna, Lm.

5. Dr. Gerevich Jozsef: A szocidlis intervencid fogalomkdre. Gyermek- és
Ifjusagvédelem, 6. évf. 1987. 1. sz-

6. Eldterjesztés a Gyodgypedagogiai Tanarképzé Foiskolan miikddé levelezd
Nevel6otthoni Tanar-szak nappali tagozata szakka fejlesztésére. Kézirat. Bp. 1973.

7. Az atfogd reformot kezdeményezd néhany belsé tanszéki kézirat: Javaslat a
szocialpedagogus képzés tantervi irdnyelveire, 1988; A pszichopedagdgus képzés moddositott
tantervi irdnyelvei, 1988; A gyermekvédelem teriiletén sziikséges szocidlis szakemberek
palyatiikre, 1988; Pszichopedagdgia—szocidlpedagdgia — szocidlis munka, 1989; Neveld
szakos szocidlpedagdgus képzés, 1990.

Domszky Andras
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola, Budapest

25 Csalad, Gyermek, Ifjisag 1995/ 3-4



emmm= CSALAD, GYERMEK, |FI0SAG

. e Viesrires Faawse U Csalad, Gyermek, Ifjusag folydirat
= iEpELTEN KOTHASIND EGYESOLET y jusag ‘oly

Letolthetd cikkek

Kdnyvespolc

Egy gyermek ara

Marie-France Botte apolond egy briisszeli koérhazban. Hat hoénapra egy thaifoldi
menekiilttaborba megy tanitani. A taborban figyel fel arra, hogy gyerekek tlinnek el titokzatos
koriilmények kozott. A kérdés nem hagyja nyugodni: Vajon mi torténik a taborbdl eltiint
gyerekekkel?

Marie-France Botte (Jean-Paul Mari kozremiikodésével) annak a 4 évnek a torténetét
meséli el, amit Bangkokban, a gyermekprostitiicié poklaban toltott el. Konyvét azért irja meg,
mert nem tudja elfelejteni Lan, Sonta és Patchara tekintetét; harom kislany a kétszézezer
kozil, akiket elraboltak, bezartak, megvertek ¢és megerdszakoltak Bangkok
nyilvanoshazaiban. Ma Sonta €s Patchara halott, az AIDS éldozatai, Lao pedig reményteleniil
kiizd a betegséggel.

Briisszelbe visszatérve elfogadja ,,Az emberek Foldje” alapitvany (Térre des Hommes)
megbizasat Thaifoldre. A svdajci kormény felkinal 80 vizumot az évek 6ta nehéz koriilményék
kozott €16 16 éven aluli menekiilteknek. Marie-France feladata a 80 gyermek kivélasztisa. Az
egyik menekiilttaborban egy kisfia mondja el neki, hogy a 8 éves huga napokkal ezel6tt eltlint
a taborbol. A szerz6 az itt dolgozd tanitoktol tudja meg, hogy a katonak altal rendszeresen
elvitt kislanyokat a bangkoki nyilvdnoshdzakba szallitjdk, a kisfiukat feketén iizemeld
gyaraknak adjak el.

A gyermekkereskedelem borzalmat felfedezve, Marie-France Botte elhatarozza, hogy
felkutatja a bangkoki gyermekprostiticio halozatat. Ehhez egy férfi segitségére van sziiksége.
Toy-al, az észak-keleti fiatal thai-jal éjszakdkon atjarjak a hotelokat, mulatohelyeket, konnyti
oromoket keresé parnak adva ki magukat.

Az irond tényszerli képekkel mutatja be azokat a hoteleket, amelyek kizardlag a
gyermekprostituciot szolgaljak. A portan lehet kivalasztani a megfeleld gyermeket nem, kor
¢s egyéb igény alapjan (sokszor katalogusbol). A kivalasztott gyermek a hotelszobaba
érkezik, gyorsan letusol, és félmezteleniil, egy torolkozébe burkolozva jon ki. A toriilkdzot
leejtve magardl, ,,hasznélatra készen” az agyra fekszik egyetlen sz6 nélkiil, szemei a plafonra
tapadnak. A széallodédk koszosak, a szobakban csdtanyok futkosnak, minden penész szagl. A
gyerekek ki vannak éhezve, hisz épp annyi ennivaldt kapnak, hogy ¢éhen ne haljanak.
Rendszerint egy gardzsba zarva tartjdk oket, csak a ,,vendégekhez” mehetnek ki. A garazst
fegyveres Or Orzi. Nem érzékelik a nappalok-¢jszakdk valtozéasat, az egyetlen viszonyitasi
pontjuk az a kéz, ami a rizsadagjukat beadja. Ha a kliens elégedetlen, a gyermek nem elég
mosolygds, az emeleti boy bottal veri el Oket, cigarettaval, égeti a bdriiket. A gyerekek
sokszor tele vannak kezeletlen fekélyekkel, sebekkel. Az tigyfelek a pénziikért barmit
megtehetnek a kiszolgaltatott gyermekekkel. Az, ami nalunk bortonbe juttatja Oket itt csak
egy mar¢k dollarba keriil.

A szemiinkben konnyekkel kisérhetjiik végig Sonta dramai torténetét. Sontaval a
nyomozas soran taldlkozik Toy és Mari¢ az egyik hotelban, ahol ,,vendégeknek” adjak ki
magukat. A kislany beteg, a hatan gennyes, fertézott seb van, lazas.
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,Sonta! Ez a 8 éves pici kislany, akit soha tobbé nem tudtam elfelejteni az elsd
talalkozasunk oOta; Sonta, a mély, fajdalommal teli tekintete. A-hanyszor belépilink a
Suriwongse hotelba, mindig ra gondolok. A biztonsagunk egyik alapszabélya, hogy soha nem
lathatunk viszont egy prostitudlt gyermeket. Pedig képtelen vagyok kitordlni az
emlékezetembdl az arcat, egy haldoklo kislany arcat...”

Mikor legkozelebb felkeresik, a kislany még sovanyabb. A bal 1abat huzza, egy daganat
van a térdén. A hatan ostor vagy szijnyomok, a szeméremdombja cigaretta égésnyomoktol
dagadt. A szdja talyogos, enni-inni alig tud. Kis teste szinte élettelen. Tudjak, hogyha nem
hozzak ki azonnal a hotelbdl, meg fog halni a sotét garazsban. Marie-France Botte kozli a
tulajdonossal, hogy szeretné megvenni a lanyt.

800 dollarért megkapjak Sontat. Emberi lények vasarolhatok itt 10 000 forintért! Ennyit
kérnek egy eldkeld parizsi vagy briisszeli boltban egy fajtiszta kutyaért is. Sonta napokig nem
mozdul meg, nem besz¢él. Ekozben a szerzd és tarsai eget-foldet megmozgatva probaljak
felkutatni a kislany sziileit. Sontat tobb masik tarsaval egyiitt a sziildfalujabol raboltak el. Egy
mikrobuszbdl kiszallo elegans holgy a menetiranyrol kérdezoskodott, a koré seregld
gyerekeknek 1éggomboket osztott szét, s amikor azok gyanttlanul kdzelebb merészkedte, egy
férfi a buszba rangatta és azonnal el is kabitotta 6ket. A szomoru folytatast ismerjiik.

Sonta sziileit sikeriil megtaldlni. Marie-France Botte szomorlsaga hatdrtalan, amikor
megtudja, hogy Sonta szeropozitiv. A ,krokodilok” (a gyerekek nevezik igy a pedofil
klienseiket), elraboljak a gyermekkorukat, kinozzak, és végiil — az AIDS-szel fertdzve — meg
is Olik Oket. ,,De legalabb — vigasztalta a kétségbeesett szerzot egy ismerdse — Sonta
megtalélta a sziileit, Ujra gyermek lehetett, ha csak par honapig is. Még ha tudjuk is, hogy a
betegség kovetkezménye a halal. Id6t nyertiink, Marié! Ennek szerinted nincs ara? Gondolj
azokra a hénapokra, amit a bordélyban toltdtt volna! Es azokra, amelyeket megélt, ott a
hegyekben. A sajat hegyeiben! Otthon. A sziileivel, a testvéreivel. Megcsokolhatta az
¢desanyjat. Az anyjat, Marié! Nem pedig egy német vagy francia turistdt. Ennek a
boldogsagnak nincs ara. A halal elviszi. Mindenképpen halélra volt itélve, de legalabb az élete
nem egy patpongi bordélyban fejezédik be. Es az it végéig az édesanyja fogja a kezét...”

Sonta par honappal kés6bb meghalt.

A szerzd Briisszelben az 0sszegytijtott anyagbol jelentést szerkeszt. Hosszu utdnajaras és
szamos elutasitas utan sikeriil tAmogatdkat szereznie tervéhez. Visszatér Bangkokba, azonnal
munkdhoz 14t. Fogaddotthont nyitnak a prostiticid fiatal aldozatainak. Neveldk, tanarok,
apolondk foglalkoznak a gyerekekkel. A renddrséggel egyiittmikdodve meglepik a
nyilvanoshazakat, és kiszabaditjak a gyermekeket. A fogaddotthonban kezelt, meggydgyitott
¢s lelkileg stabilizalodott gyermekek sziileit felkutatjak és hazajuttatjdk oket. Az otthon
minden reményt feliilmalva miikodik. fgy hamarosan megnyitnak egy tijabbat. Mindkét haz
allandoan tele van, helyhiannyal kiiszkddnek. Aldozatos munkéjukat lelkileg megneheziti az a
tény, hogy egyre né az AIDS-szel fertézott gyermekek szama. Alloméanyuk tobb mint a fele
fert6zott.

Marie-France Botte azt sem hallgatja el, hogy élete alland6 veszélyben forog. Sziinteleniil
névtelen telefonokat kap. Egy reggel az ajtaja el6tt talalja felakasztva a macskajat. Minden
vérpirosra festve, az ajton, ablakokon tér-rajzok. A haz végében valaki tlizrakést készitett,
csak egy gyufat kell rddobni. K&sobb postai csomagban véres htisdarabokat kap. A husba egy
penge van beleszurva, 8 napon beliil 3 hasonlé csomag érkezik. Marie-France Botte allando
kisérojéveé valik a félelem. Az utols6 csomagban csak egy kés talalhato, s a véres papirra
vetett lizenet 6t jeloli meg a kovetkezd csomag tartalmanak. Ekkor dont ugy, hogy hazatér.
Hosszu utat tett meg thai barataival.
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,Ok folytatni fogjak a gyermekek kiszabaditasat a bordélyokbol. Még annyi munka
maradt! En csak elkisértem Oket ebben a harcban, ami az 6vék. Az én feladatom a sajat
teriiletemen, Eur6paban harcolni, ott, ahol az >0j szerelem< homalyos filoz6fidjanak gyokerei
erednek (0j szerelemnek nevezik a pedofilek a gyerekekkel folytatott szexualis kapcsolatot).
Kaotikus utamon Sonta volt az a kis fénysugar, aki vezetett. O akadalyozott meg abban, hogy
lemondjak és Gsszecsomagoljak. Amikor meghalt 1991 tavaszan a hegyekben, a szerettei
kozott, de nélkiilem, majdnem Gjra mindent otthagytam. De itt volt Lao, Patchara és annyian
masok, ezek a kis életek, akiket lattam elmenni a falujuk felé, vagy a halalba. Ok adtak az erét
a folytatashoz.”

A konyv epilogusa Otleteket ad a gyermekprostitiicié elleni harcra, a prevenciora. Nagy
jelentdséget tulajdonit a sziilok, pedagdgusok, eldadémiivészek felvilagositd munkajanak. De
mindannyiunknak részt kell venni benne, hogy egy nap ne lehessen benyitni egy bangkoki
hotelba, hivni az emeleti boy-t, és néhany fillérért a hotelszobaba vinni egy alvajaré tekinteti
apro6 gyermeket:

Nélunkfelé keveset beszélink, még kevesebb konyvet olvashatunk a gyermek elleni
blincselekményekrdl. De reméljiik, hogy e kdnyv magyar forditasat hamarosan kezébe veheti
az olvaso.

(Ed. Robert Lafont, Paris, 1994)
Puskas Gyongyi
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Korkép

Az elmélettol a gyakorlatig
Helyi sajatossagok

Személyiségfejlesztés a szocidlpedagogus képzésben

A személyiségfejlesztés sziikségessége szocidlpedagogus képzésben evidens, ha
elfogadjuk hogy egy human szolgaltatdst végzd szakember munkajanak hatékonysagahoz
Onismerete, személyiségallapota nagymértékben hozzajarul. Ezzel szemben védhet az az
allaspont 1is, miszerint a spontan szocializacidos hatasok ereddjeként fenti jellemzok
kialakulhatnak direkt fejlesztd eljarasok alkalmazédsa nélkiil is. Fdiskolankon, az egri
tanarképzoben, a személyiségfejlesztd program bevezetését egy vizsgalat elézte meg, amely a
hallgatok palyaképét és palyaval kapcsolatos elvarasait elemezte. Ezek a sajat elvarasok a
pedagdgus szakmaval szemben nem kedveztek a képzési célok megvalositasanak. Ugyanis
egyrészt azokon a konvenciondlis sztereotipidkon alapuld palyaképek voltak, amelyek a
tarsadalomban ¢€ltek, masrészt a hallgatok altal megélt szereptalalkozasok élményei. A palya
attitid struktirdjaban a pedagogus szereppel vald azonosulas elsd kezdeményei is alig
mutatkoztak meg.

Az identitaskeresés Kkitlintetett korszaka az ifjukor, ami kritikus fordulépont a korai
gyermekkori azonosuldsok Uj szintézisének Iétrehozasdban és a jovot érintd alapvetd
elkotelezddések, az érett Onazonossag kidolgozasdban. Ha elfogadjuk, hogy a szakmai
identitds kidolgozasanak utja. A személy identitaskeresésével parhuzamosan, azon beliil
torténik, akkor érthetden szdmolnunk kell e korosztdly szocializaciés szintjével,
sajatossagaival.

Ha a szocializéaciot az identitas feldl irjuk le, akkor ebben az életkorban az identitds mintak
foképp konkrét viselkedési aktusokként észlelhetdk, ahol az énmagukrol valo ,,tudas” csak
aktualis helyzetben miikodo, érzelmi mintakkal irdnyuld tudéas. Késdbb valnak ezek a mintak
egyre elvontabba, tartos, strukturalt kidolgozott tudat-egyiittessé.

Személyiségfejlesztd programunk felfoghatd, mint identitdsminta-képzési miivelet, mely
szocialis tanulds utjan mikodik (Super, 1966). Super szerint az ,,0nalkotta” (self made)
identitdsmintadk a legalkalmasabbak arra, hogy tartésan elkotelezzék maguk mellett az egyént.

A fejlesztd program soran figyelembe vettiik a kovetkez6 szempontokat:

Olyan egyiittmiikodési keretet kell adni a képzésben, amiben tisztdzodhatnak a hallgatok
szamara a sajat szandékaik, igényeik, érdeklddésiik, erdforrasaik, kockazatvallalasuk,
motivacioik. Tisztdzoédhat az, hogy fentiek alapjan hogyan definialjak 6nmagukat.

Szamolni kellett e folyamatban azzal is, hogy az én-azonossag dimenzidinak tisztazasat
csoportélmény atélésével érdemes biztositani, ahol a szocialis és személyes identitas
felismerése, mint cél szerepel (Csepeli 1986).

A fejleszté program koncepcidjanal és végrehajtasanal mindvégig figyelembe vettiik azt a
személyiség fejlettségi szintet, amely a hallgatokat jellemezte. A fejlesztés iitemét a
kiilonb6z6 csoportokndl idében €s intenzitasban is valtoztattuk a fejlesztés folyaman.
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A fejleszto program elméleti hatterét és épitkezési strukturajat Piaget (1966) szocializacids
modelljére tamaszkodva dolgoztuk ki. Valamennyi pszichologiai irdnyzat taldlt maganak
olyan tényez6t, ami mentén az emberré valast, a szocializaciot leirta. Ezek vagy intrapszichés
jellemzdket, vagy tarsas tdrsadalmi hatést, vagy a kognitiv fejlddést helyezték kdzéppontba a
szocializacio kibontasanal.

Piaget rendszerében a szocializdcid6 harom egymasra épiild fejlédési szakaszban megy
végbe. Erzelmi, értelmi és szocialis hangsilyt szakaszokban.

A kognitiv fejlodés linearis fejlodési szakaszaihoz Piaget hozzarendel szocializacios
szinteket. Minden értelmi szakasznak adott a szocialis megfeleldje:

Kognitiv fejlodési szakasz — Szocialis szint

Erzékszervi, mozgdsos szakasz — Emociondlis t6ltésii érzelmi targy-dllandésdg igényével
Jjellemezheto szint

Konkrét miiveleti szakasz — Ondllésag, autoném térekvések megjelenése

Miiveleti szakasz — A szakasz fo jellemzoje a megfordithatosag, de-centralis, a masik
nézopontjanak felhasznalasa.

Piaget modellje a tanicsado hallgatokat életkoruk és az annak megfelelé kognitiv
fejlettségi szint szerint a szocidlis hangstulyt szakaszba kell beilleszteni, ahol elvarhat6 a
decentralas, mdasok szempontjainak elfogadasa. Mivel ezek a jellemzdk egyben az
eredményes szocializacionak is kritériumai Piaget rendszerében, jogos lenne a kovetkeztetés,
hogy a képzd intézménybe szocidlisan érett, alkalmazkodasra, egylittmiikddésre képes
hallgatok keriilnek.

Ezzel szemben tapasztalataink azt mutatjak, hogy az elemzett harom szocializacids szint
valamennyi jellemzdje egyiittesen jelen van, eltéré intenzitassal. A képzésbe keriiléskor
intenzivebben miitkddnek az érzelmi-hangsulyu szakasznal leirt szocializacios szint jellemzoi.

Szilagyi-Volgyesy (1985) szerint ,,abban a folyamatban, amelynek soran a felsdoktatési
intézmény keretében a szocidlis személyiség kialakul, kovetkezd szakaszokat kiilonboztetjiik
meg: beilleszkedési szakasz, felséfokt tanulmanyok folytatdsanak szakasza mint befejezd
szakasz, amely mar atnyulik a pdalyakezdés iddszakdra.” Szerintiink a beilleszkedési
szakasznak azok a dilemmai, amelyek: a jol dontottem-e? mire vagyok képes? kérdésekben
fogalmazodnak meg, 6sszekapcsolodnak a sziilokrdl valo (térben is) levalas érzelmi terheivel
¢s atmenetileg stabilitast keresd, felnott iranyitast igényld allapotot eredményeznek. A képzés
késdbbi tanulméanyi szakaszdban megjelennek az Onallésag ¢és autoném torekvések, de
kiprébalasuk terepeit az intézmény, mint rendszer nem biztositja.

Indokolt ezt — miszerint a képzés nem az autondm torekvések kiprobaladsanak terepe —
részletesebben kifejteni.

Piaget szerint az eredményes atadashoz, ahhoz, hogy a transzmisszi6, mint folyamat ne
torzitson, az sziikséges, hogy az atvétel, a befogadas ne passziv, hanem cselekvd legyen
(Piaget 1960).

Passziv befogadas mellett a kiils6 hatotényezé nem fejleszt. A passzivitds valamennyi
iskolatipusban, a felsGoktatasban is jellemz0. Szintén Piaget irja le, hogy asszimilacio, vagyis
Uj bevonasa a személyiségbe csak a befogadé aktivitasa mellett érhetd el. Ugyanez a gondolat
szerep oldalardl igazolva:

Goffmann definicidja szerint ,,a szerep az a tevékenység, amikor az egyén bizonyos
pozicioban, helyzetben a normativaknak megfeleléen cselekszik” (Goffmann 1977). Vagyis a
hallgat6 szerepe didk-szerepként definidlhaté ¢és nem ,majdnem” pedagogusként. A
pedagogus szerepmintdhoz vald asszimilalodds, séma és eldzmény nélkiil megvalosithatatlan.
A diak szerepet kell 0j tartalommal megtdlteni, amely 1) tartalom egyben garancia a majdnem
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pedagogusként mikodd személyes sikeréhez. Jelenleg a pedagogusképzésben a didkszerep
ugyanazt jelenti, mint az altaldnos iskola és a gimnaziumi didkszerep,

Tapasztalataink szerint az eléaddsokon ¢és szeminariumokon folyd ismeretszerzésben az
atadas-befogadds modell érvényesiil. Alig van példa az 6nalld, sajat felfedezést igényld
feladatokra, olyan keretre, amelyben az egyes hallgatd ismeretéhez és személyiségéhez
megfeleld tevékenységek fordulndnak eld. Ahogyan a korabbi iskolatipusban hallgatni kellett
a tanart, majd reprodukalni a hallottakat, ugyantigy kell a felsGoktatasban is egységesen
mindenkinek ,,t6i—ig” elsajatitani ismereteket. Nincs hagyomanya annak, és példa sem akad
ra, hogy a kitiintetett ismeretkdron tali informéciokbol vagy mas Osszefliggés feldl kozelitve
valogathatnanak a hallgatok. Ez a jelenség megfigyelhetd a tandri mesterség elsajatittatasara
hivatott un. altalanos targyak esetében is, nemcsak a szakmai targyaknal. A hallgatokkal
torténnek a dolgok, és nem Ok alakitjak a torténéseket (Gati 1987).

A jelenlegi hallgatoi szerep inkabb konformitasra, mintsem kreativitasra nevel akkor, ha a
palyaszocializacid egyensulyteremtésében — melyben az idésebbektdl atvett ismeret 6tvozodik
a sajat felfedezéssel — éppen ez utobbi, a sajat felfedezés hianyzik. A mindennapi, spontannak
érzett viselkedés szocidlisan eldirt, meghatdrozott normak szerint zajlik. Ezeket a
személyiségfejlodés soran kell megtanulni, begyakorolni. Ennek megfeleléen a tanacsadd
szerep viselkedési normadi is tanulhatdk, ha eldzményként az aktudlis uj tipust didkszerepben,
egylttmiikodés keretében tanulnak meg kontaktus arnyalatokat a hallgatok. Ha a
felsGoktatasban is ugyanazon miikodési formak élnek, mint a korabbi képzd intézményekben,
akkor az annak megfelelé gyermeki, serdiilokori magatartdsmintdk konzervalodnak.

Ha nem olyan informéciot adunk, ha nem tessziik tanulttd azt, hogy a hallgaté 6nmagéban
¢s tarsai kornyezetében valtozasokat tudjon teremteni — ami a palyaszocializaciénak és
bevaldsnak is kritériuma —, akkor a palydn mindvégig sajat Onmeghatarozasidhoz,
pedagogusvoltanak definidlasdhoz kotddnek le energiai.

3 féléves személyiségfejlesztd program forméja, és eredményei:

1. félév: onismeret

2. félév: értékfeltaras

3. félév: Gordon-féle Tandri Eredményesség Tréning.

1. félév legfontosabb eredményei azok a tapasztalatok, hogy nincs nagyon értékes és
értéktelen tag a csoportban. Egy-egy tag barmilyen helyet elfoglalhat alkalmanként. Igényként
megjelent a masikra figyelés, megértés, sajat érzelmek definialasa, elfogadasa. Sikerilt elérni
azt, amit Bugan (1987) az onismereti csoportok miikodésérdl megéllapit, miszerint az egyént
arra nevelik, hogy viselkedésének iranya csak a tarsadalmi normak, szabalyok felé¢ igazodhat,
ugyanakkor a lelki valosdgban ezzel ellentétes inditékok, érzelmek jelennek meg, amelyek
gyakran ellentmondéasosak. Az ¢lményszintii atélésben ezek a bels6 mozgatok keriiltek
felszinre. Az Ellis altal leirt irracionélis sablonok feltérése megindult, amely sablonokrol 6
igy fogalmazott: ,,Az emberi dolgoknak egyféle tokéletes megoldasa van..., csak akkor érek
valamit, ha a feladatokat tokéletesen oldom meg..., az élet tele van csapdakkal és
veszedelmekkel.” (Ellis 1970).

Ezek a sablonok a foglalkozasok soran devalvalodtak, az irracionélis szubjektiv tobblettdl
a személyek megszabadultak. Csoportdinamikai szempontb6l eljutottak az itt €s most
figyelésére, maguk és a masik jelzéseinek felfogasara, szerepeik tisztazasara. Természetesen a
bezarddas és védekezés teljes feladasaig, a teljes nyitottsagig a csoportok az elsd félévben
még nem jutottak el.
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2 .félévben a csoportban mar kidolgozott szerepstruktira volt. Szabalyokat alakitottak ki
az egyiittmiikodés formaira, véleménynyilvanitds milyenségére vonatkozoan. A vezetdvel
val6 kapcsolatukat a facilitator szerep elfogadédsa és nem a fiiggés jellemezte. Pszichés energia
forditddhatott az értékfeltdrdsra, ami egyébként a bizonytalan helyzet stablizalasara,
biztonsagteremtésre hasznalddott volna fel.

Sikeriilt felfedni azt a sajatos személyszintli feldolgozasat a tarsadalmi értékeknek,
amelyek a hallgatok kognitiv struktarajat jellemezte. A hangsuly a személyi szintii
feldolgozds megismerésére tevOdott, vagyis arra, ahogyan a foglalkozdsok tartalmat ado
feltar6 munkaban teljesen vagy részlegesen elutasitanak értékeket, vagy atalakitjak, illetve
Ujrastrukturaljdk azokat.

A hallgatok megtapasztaltdk, hogy az értékeik mennyiben dontésbefolyasolok, cselekvésre
mozgo6sitok, milyen orientald erdvel birnak. Perczel Tamdés (1990) szerint a munkahoz vald
szubjektiv viszony olyan, a tapasztalatok fiiggvényében dinamikusan valtozé kognitiv
struktira, ahol az elsddleges struktiraszervezd elem az érték.

Ténylegesen javult az interakciok mindsége, valamint az értékek altal vezérelt
viselkedéshez adtak milkddtethetd technikat. Ez altal érvényesitették sajat értékeiket és
javitottak a konfrontaciok mindségét. Tanulhato technikat jelentett a decentralas 1ényegének
megtapasztaldsa is.

3. félévben a hallgatéi csoport érzékenységei gordoni technikdra nagyon nagy volt.
Gyorsan ¢és pontosan tudtak dontést hozni kiilonféle helyzetekben arrdl, hogy van-e probléma,
¢s az kié, kit érint. A gyakorlatok tjra lehetdséget adtak arra, hogy sziileikkel,
pedagogusaikkal kapcsolatos konfliktusaikat megértsék.

Gyakran eljatszottak az altaluk hozott problémaékat és azok megoldasi lehetdségeit. Erre
azért volt mod, mert sokkal hamarabb sajatitottak el technikakat, mint a mikddoé pedagogusok
gordonos csoportjai. Ennek eredményeképpen tobb id6 jutott arra, hogy sajat életiikben
kiprobalt érté figyelem, ¢énkozlés, sziikségletegyeztetés, értékiitkdztetés tapasztalatait
megbeszéljék. Sziilokkel kapcsolatos levalasi nehézségeik, kollégiumi egylittélési
konfliktusaik és partnerkapcsolatban megjelend problémaik megoldasi stratégidja
kidolgozodott. A csoportokban eltlint az a félelem, ami a kongruens viselkedés ¢&s
kommunikécio gyakorlasdnak elsé kovetkezménye. Ugyanis Gordon szerint, ha a ko6zl6
feltarja valddi, belsé mivoltat a befogado eldtt, kiteszi magat annak, hogy atlassanak rajta.
Batorsag kell ahhoz, hogy merjen az lenni, aki valgjaban, és meg mondja azt, amit érez vagy
gondol. Vagyis vaéllalja azt a valds kockéazatot, hogy nyilt sisakkal nyilik meg masok eldtt
(Gordon 1988)”

A sziikséglet-egyeztetés technikajaval a hallgatoknak probat kell tenniiik a masik fél
figyelembevételére, szempontjainak elfogadasara. Bevezetonkben a decentralas jelenségének
leirasat mar megtettiik. A gyakorldsok sora gydzte meg a csoportvezetdket arrol, hogy
tanithatd, tanulhaté a masikra figyelés, a jelzések pontos vétele. Mas szempontok elfogadésa a
sajatjuk mellett, vagy akar ellenében. A sziikségletek definidlasanal visszatértek az
értekfeltarasban tanult elemek. A maslowi sziikségletpiramis szintjeit értelmezték, azokat
maguk szamara rangsoroltak, értékké forditottak. Kozponti fogalmak voltak a teljesitmény,
siker, mint sziikséglet. Az Onmegvalositds, ¢és annak értelmezésé, amikor ezeket a
szlikségleteket maguk szdmara érthetévé tették, beillesztették sajat értékrendjiikbe, mind
felfoghato az értéktisztazas egy mas formaban valo elvégzésének.
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Fontossagot adtak bizonyos értékeknek, masoknak nem. Akkor valdjadban muiikddésbe
hoztédk a korabban tanult technikékat, amelyek a személy és a vilag viszonyanak tisztdzasat
céloztak.

Osszességében megvalosult az a rogersi elv, miszerint ha valaki el tudja fogadni sajat
érzéseit, attittidjeit, akkor nagy valdszintiséggel jo kapcsolatba tud 1épni masokkal. A félévi
munkat segitette az Onelfogadasnak az a szintje, ahova mar eljutottak a hallgatok, ¢és
nagymértékben hozzajarult a tanadcsadova valasnak aspektusédhoz.

Osszefoglalasképpen megfogalmazhatjuk, hogy a szocialpedagdgus képzésben a
beilleszkedés iddszakdban fontosnak tartjuk beiktatni valamely pszichologiai technikdkat a
hallgatok személyiségfejlesztésére. Hiszen olyan altalanos személyiségjellemzdket erdsit fel,
amelyek abban a folyamatban elengedhetetlenek, amelyek a szocidlpedagdgussd valast
eredményezik.

Bizonyitottuk, hogy a palyavalasztds szempontjabol szenzitiv peridodus a képzési ido,
vagyis a legkedvezobb a célzott jellemzOk kialakitasara. Személyiségfejlesztés nélkiil sem a
képzés onmagaban, sem a palyan valdo miikodés nem alakitja ki spontdn modon azokat.

Feltételezziik, hogy a képzés késobbi iddszakaban a fejlesztd programot ki kell egésziteni
olyan integrald, élményeket, ismereteket Osszefoglald fejlesztéssel, amely az altalanos
személyiségjellemzdre épitve specialis jellemzoket alakit ki. Mindez egyiittesen garantalja
egy hatékonyabban mitk6dé szocidlpedagdogus munkéba allasat.

Estefannd Varga Magdolna, Luddnyi Agnes
Eszterhazy Karoly Tanarképzo Foiskola, Eger

33 Csalad, Gyermek, Ifjisag 1995/ 3-4



ammm = CSALAD, GYERMEK, |FJ0SAG

. e Vievrires Vi e P Csalad, Gyermek, Ifjisag folyoirat
= EpETEN KOZHASING EGYESDLED y jusag 'oy

Letoltheto cikkek

A terepgvakorlat megszervezése

Foiskolank harmadik éve képez szocidlpedagdgusokat, ovodapedagdgus szakparral
parositva. A hallgatok gyakorlati képzését a fiiggéségben 1évd korosztallyal foglalkozo
nevelési, oktatdsi, hatosagi, szakszolgalati intézmények, non-profit szervezetek, egyhdzak
szocialis segité tevékenységének megismerésére szervezzilkk, évenként mas-mas
programmal.

Az I évfolyam gyakorlati képzésének programja: ismerkedés a csaladokkal,
csaladtipusokkal, csaladi szerepekkel, modszerekkel. A csaladtagok eltérd sziikségleteinek
felismerése. A csaladi egyensuly megtartasanak lehetdségei: a primer prevencio, a
csaladsegités, a csaladgondozas, a csaladpedagdgia elemeinek kiprobalasa a gyakorlatban.

A II. évfolyam a csalddokat ellatd, tamogatd, segitd rendszerrel ismerkedik meg (6voda,
csaladsegitd, nevelési tanacsado, egyesiiletek, szervezetek, iskolak stb.). A szocialpolitika és
csaladpolitika dsszefiiggéseit keresik a gyakorlatban.

A III. évfolyam feladata a szorosan vett iskolai szocidlis munka, és az iskolai szocidlis
munkat segitd halozat megismerése. Az eltérd sziikségletli gyermekek felismerése az iskolai,
az iskolarendszeren kiviili nevelésben. A reszocializaci6, a rehabilitacio, az utdégondozas
feladatai az iskolakoteles korosztalynal.

A 1IV. évfolyamon feladatunknak tekintjiik a serdiilékori problémakkal, a fogyatékos, a
deviadns fiatalokkal, a beteg gyerekekkel, a munkanélkiiliek, a hajléktalanok, a bevandorlok
gyermekeivel valo foglalkozas megismertetését, a specializaciot, az elmélyiilést, valamint az
egyéni érdeklddés tdmogatasat.

A felsorolas tiikrozi, hogy a gyakorlatot az életciklus vonaldn szervezziik elsdsorban,
majd a probléma centrikus megkdzelités domindl, épitiink —r a szakma kiépiilésének
hianyossadgai miatt — a hallgatok sajat élményeire és a kétszakos képzésben elsajatitott
kompetencidkra, elméleti alapokra.

Nagy hangsulyt helyeziink a gyakorlohelyek és tereptandrok kivalasztasara. Foiskolank
sz€khelye, a 30.000 lélekszamu telepiilés csak a legsziikségesebb lehetdségeket kinalja a
gyakorlat szervezéséhez. A varosban ovodak, iskoldk, kisegité iskola, foglalkoztato,
nevelési tandcsadd, csaladsegité mitkddik. Az egyéni gyakorlat szervezésében elsdsorban
ezekre tdmaszkodhatunk. A csoportos gyakorlat keretében az orszag, és a kornyezd6 allamok
korszerlien miikddé intézményeit keressiik fel.

A tereptanarok kivalasztasat Onkéntes jelentkezés alapjan, félévenként 2-3 napos
felkészités eredményeként végezziikk. A tereptanar képzésbe dallanddo ¢és 1Ujonnan
bekapcsolédd vagy csupan a szocidlpedagdgiai munka irant érdeklodd pedagdgusokra
talalunk. Némelyikiik csak részfoglalkozéast vallal 1-2 hallgatoval, vagy betekintést az
intézménye munkdjaba a csoportosan érkezd hallgatok szamara. Tobben vallaljak 8-15
hallgaté heti 2 6rds egyéni gyakorlatanak vezetését is. Szamukra a fOiskola részletes
utmutatot készit, a félév zardsakor oktatoink a hallgatéi csoport megbeszélésen részt
vesznek, ezzel mintegy ralatast nyernek a terepen folyd munkara, és el6készitik a kdvetkezd
félév feladatat.

Viérosunkban minddssze a Nevelési Tanacsaddban van alkalmazéasban szocialpedagogus.
A tereptandrok tanitdi, gyogypedagogiai végzettségiiek. Veliik kozosen alakitjuk a szakma
munkakori feladatait.

A hallgatok a terepen szocidlpedagogiai naplot vezetnek, ebben korvonalazodik az adott
intézmény szocidlpedagoégusanak munkakore. Feltehetden ennek is kdszonhetd, hogy tobb
ovoda és altalanos iskola jelezte szandékat szocialpedagdgus alkalmazasara.

34 Csalad, Gyermek, Ifjisag 1995/ 3-4



|

CSALAD, GYERMEK, IFJ0SAG
KIEMELTEN KOZHASINU EGYESULET

H

Csalad, Gyermek, Ifjusag folyoéirat
Letolthetd cikkek

| B B e

s EEEn
1 B

s RN
] BB B N

A gyakorlat-szervezeti formak: egyéni gyakorlat (az elsé és masodik félévben aldirassal,
azt kovetéen gyakorlati jeggyel zarul), csoportos gyakorlat (minden félévben aldirdssal
értékelve), tombositett gyakorlat (pl.: a szorgalmi id6 gyakorlatanak kihelyezése egy
intézménybe: 1995. szeptemberétdl a III. évfolyam 40 6rds tombositett gyakorlaton vesz
részt a Kazincbarcikai Don Bosco Katolikus Szakmunkasképzdoben). Kotelezé nyari
gyakorlat az I, II. év elvégzése utan a tanitasi sziinetben.

(A hallgatok a fOiskolatol kapott instrukcido alapjan egyénileg keresik meg a
gyakorlohelyeket és leigazoltatjdk a gyakorlati id6 eltoltését. Tapasztalatikrél szoban
szamolnak be.) Onkéntes munka, évenként 6-6 dra, amely atcsoportosithatd, és végezetiil a
nagy gyakorlat, a VIII. félévben, 4 hét.

A tereptanarok szamara a hallgatok objektivebb értékeléséhez egy tobb személyes és
képesség profilt tartalmazd szempontsort készitettiink. (Ennek kiprobalasa folyamatban van)
Az osztalyzatok ugyanis nem eléggé differencidltak, a tereptanarok bizonytalanok a
szocialpedagogus szakmai kompetencidinak  korvonalazdsaban, 1igy a hallgatd
tudasszintjének a megitélésében is.

A tereptandrok szadmara a foiskola részletes utmutatot készit, ez kiterjed a segitd szakma
torténetének attekintésére. A szocidlpedagdgus hivatas tartalmanak, a. szocidlpedagdgus
képzés céljanak megfogalmazasira. Tajékoztat arrdl, hogy a kétszakos képzésben hol
tartanak a hallgatok az elméleti targyak feldolgozdsaban. Tartalmazza az utmutatd a
gyakorlati képzés programjat éves bontasban, a gyakorlat szervezésének kérdéseit, a
tereptanarok neveit és hallgatoi csoport beosztasat, a tereptanar feladatait. Részletezi az
egyéni gyakorlat feladatait (pl.: 1. évfolyamnal 12 féle, a II. évfolyamnal 24 féle, a III.
évfolyamnal 30 féle ajanlést, amely koziil valaszthat a tereptanar).

Az utmutatod tdjékoztatja a tereptandrt arrdl, hogy a hallgaték a foiskola oktatdjanak
szervezésében milyen intézményeket latogatnak a csoportos hospitalasi o6rak keretében —
évfolyamonkénti bontasban. Szempontokat ajanl a hallgaté értékeléséhez, végiil tartalmazza
az onmiivelddéshez sziikséges szakirodalom jegyzékét.

Toreksziink arra, hogy az elméleti alapozas, a tobb szervezeti formaju gyakorlat egymas
hatasat erdsitve, a célirdnyos, szisztematikus képességfejlesztés iranyaba hasson. Az egyéni
gyakorlatot a pozitivabb élménytartalmat biztosito terepre, a kisérlettel szervezett csoportos
gyakorlatot a veszélyesebb, érzelmileg elhanyagolobb teriiletre szervezziik. Nagy
jelentdséget tulajdonitunk a fokozatossag elvének, nem a ,mélyviz’-politika elvi
allasfoglalasat valljuk. Ugy itéljiik meg, hogy a hallgatoknak lelkiekben is ,,idomulniuk” kell
a sulyos tarsadalmi problémdkhoz, és ezek redlis értékeléséhez egy bizonyos foku
személyiségérettség sziikséges — a tudas megszerzése mellett.

A szocialpedagogus képzés mindossze 5 éves multra tekint vissza orszagunkban, és a
gyakorlati képzés tudomanyos igényu elemzése még nem késziilt el.

A gyakorlat szervezésében a szakmai kompetencidk kidolgozasaban segitségiinkre
vannak a fOiskolankon végzett, jabb diplomat ad6 atképzésben részesiilt és
szocialpedagogusként elhelyezkedett kollégak.

dr. Szeman Jozsefné
Hajduboszérmeényi Ovokeépzo Foiskola
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Egvéni és csoportos gyakorlat

1994 06szén indult a Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskoldan Nyir-egyhdzan a
szocialpedagogus képzés, harom forméaban: kétszakos nappali képzésben, méasoddiplomas
képzésben, pedagdgus diplomdval rendelkez6 és a szocidlpedagogusi feladatokhoz
kapcsolodd munkakdrben dolgoz6 pedagdgusoknak, valamint zart beiskoldzas formajaban, a
BM felkérésére (egyszakos képzes).

A hallgatoi 1étszdm is a kezdésre utal (a tudatosan ovatos kezdésre). 6-6-9 hallgatonk van
az els6 évfolyamokon.

A képzés alapdokumentumainak kidolgozdsdhoz a kordbban induld tarsfdiskolak
anyagait hasznaltuk, valamint azokat a tapasztalatokat, melyeket a szocialpedagogiai
szakbizottsdg iilésein gyljtottiink dssze. A tervezést befolydsolo tényezok koziil kiemelten
kell emlitenem az elfogadas eldtt allo képzési kovetelményeket, mely eltéréseket jelez a mar
érvényben 1évo képzési dokumentumokhoz képest.

Foiskolankon sokféle képzési forma szerint dolgoztunk eddig is. Nemcsak a
pedagdgusképzés kiilonboz6 formadira gondolok, az dvo-tanitod- és tanarképzésre, hanem az
ugynevezett nem-tanari szakokra, mint pl. konyvtaros, kozmiivel6dési szakemberek stb. Az
ilyen képzési formak szdma éallanddan valtozo.

A fentiek mindegyikéhez képest ijszertiséget is jelent szamunkra a szocialpedagogus
képzés. Mire vonatkozik ez? Osszetett kérdés, amelybdl a mostani bemutatkozaskor a
gyakorlati képzésrol szeretnék beszélni, tervezésiink alapjan.

A gyakorlati képzésben a képzési kovetelmények eldirasa szerint kb. 750 oOréra
terveziink. Vannak egyéb idesorolhatdé stidiumaink is. A rendszer kiépitésénél tartunk.
Megtorténtek az alapvetd egyeztetések. Egyrészt a fOiskolankon mar ¢l6, a
pedagogusképzési hagyomanyoknak megfelel6 gyakorlati képzéssel, masrészt természetesen
a szociadlpedagdgus képzés elméleti targyaival, harmadrészt jelen van tervezésiinkben az a
felfogasunk, hogy amikor egy pedagogusképzd intézményben kétszakos képzési formaban
valositjuk meg a szocidlpedagéogus képzést, ez alapvetden befolyasolja a képzési
alapkoncepcidt, ugyanis a gyermek és ifju korosztalyra, az iskolara és a hozzékapcsolodo
intézményekre, valamint a prevenciéra helyeztik a hangsulyt, ¢és ily modon
kovetkeztethetiink vissza arra, hogy milyen identitést feltételeziink a szocidlpedagdgustol.

Fokozatosan épitjiikk ki a gyakorlat terepszinhelyeit, keressiik és majd képezziik a
tereptanarokat.

Kiilon kell tigyelnlink arra is, hogy a tanarszaktol tobb vonatkozdsban kiilonb6zd
beallitodast, viszonyulast kivand szocialpedagogusi tevékenységre ugy készitsiink fel, hogy
ennek soran ne a két szak képzési feladatainak elvalasztisa vagy csak egymas-mellettisége
valésuljon meg, hanem a hasonlod tudast, készségeket is jelenitsik meg. — Az elméleti
targyak tantervi rendszerébdl is ez olvashaté ki, pl. a pedagdgia és pszichologia
tantargyainal kidolgozott ,,kivaltasi” lehetdségekre gondolok.

A gyakorlat tervezett formai a kovetkezok:

1. Egyéni pedagdgiai- és pszichologiai gyakorlat

2. Intézménylatogatés

3. Nyari egyéni gyakorlat

4. Nyari csoportos gyakorlat
5. Modszertani gyakorlat

6. Szocialpedagogiai gyakorlat
7. Egyéni terepgyakorlat
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Leirasunk nem tartalmazza a személyiségfejlesztd tréningeket, melyek négy féléven
keresztiil szorosan kapcsolddnak a pszicholdgia studiumaihoz. Ez az onfejlesztd, onismereti
jelleg minden gyakorlati-képzési formanak sajatossaga kell, hogy legyen. Hiszen pl. az
egyéni terepgyakorlat feladatainak megoldasanal sziikségszerii kovetelmény, hogy a hallgato
a feladatmegoldas kdzben 6nmagara is figyeljen. Hasonldan: a gyakorlatok élményanyaga
bearamlik a személyiségfejleszto tréningek anyagaba.

1. Az egyéni pedagdgiai- és pszichologiai gyakorlat 4 félévi 15-15 6rdja azt vallalja fel,
hogy a képzés induld szakaszdban az elméleti stadiumok mellett modot adjon a
gyermekekkel val6 taldlkozasra az 1. és 4. félévekben a pedagogiai tanszék, a 2. és 3.
félévekben a pszichologiai tanszék elméleti targyaihoz illesztve. Pl. az 1. félévben
ismerkedés az iskolaval, mint a nevelés szinterével, ismerkedés a tanuldoval. A 2. és 3-
félévben a tanuldi személyiség differencialtabb feltarasarol szereznek tapasztalatokat, a 4.
félévben elsdsorban a gyerekek tanoran kiviili tevékenységeit figyelhetik meg a hallgatok.

Ez a gyakorlat része a tanarképzésnek is — idealis helyzetben tartalmi gazdagitasa
oraszam novelést érdemelne.

2. Az intézménylatogatast azokban a félévekben tervezziik, ahol szervesen
beleilleszkedik egy adott szaktargy elméleti tartalmaba, igy a csoportos latogatas az
¢lményszerzés mellett elméleti ,,hatteret” is kap az adott intézmény szervezeti felépitésének,
specidlis feladatainak a megismerésével elokészitjiik mas gyakorlati-képzési formaknak
azon a helyen torténd sikeres megvaldsitasat.

Ez a gyakorlati-képzési forma is része annak a szandékunknak, hogy a gyakorlatokkal
minél teljesebben ,.lefedjiikk” a szocidlpedagogusi tevékenység szintereit. Pl. neveldotthon,
anyas-csecsemodotthon, gyermekbirdsadg, fiatalkoriak bortone, csaladsegité kozpont,
palyavalasztasi tanacsado, GYIVI, stb.

Ezek az intézmények — értelmezésiink szerint — oly moédon is kapcsolodnak a
szocialpedagogus képzéshez, hogy munkajukkal ismerkedve kirajzolodik a hallgatoknak a
majdani kompetenciajuk, informaciodkat szerezhetnek, tudast kapnak arrol, hogy kit, mikor,
miért, hova kell irdnyitaniuk, milyen kotelezettségeik lesznek szocialpedagodgusként, mire
lesz ,,jogositvanyuk” stb.

3. A  nyari egyéni gyakorlat keretében megkivanjuk, hogy a hallgatok
gyermekcsoporttal toltsék a kivant iddtartamot. Ez a gyakorlati képzési forma bevezetés,
jartassagszerzési lehet a prevencios tevékenységnek (pl. autista gyermekek nyari tdboraba
mennek hallgatdink).

4. A nyari csoportos gyakorlat ,tobblete” a csoportos, egyiittes ¢lmény. Tartalma a
tantervi hald felépitése szerint az egészséges ¢életmodra nevelés €és a szabadidds
tevékenységek.

5. A modszertani  gyakorlat  elsOsorban egy-egy személyiségfeltairdé vagy
személyiségfejlesztdé modszer megtanuldsa, adott technikak birtoklasa. A gyakorlat
tartalmassagat noveli az elméleti alapozas az adott félévben. ,,Gazdaja” azonos oktato.

6. A szocialpedagogiai gyakorlat, egyiitt az aktudlis gyakorlattal egy ,,mozgo”,
valtoztathatd gyakorlati forma. Atfedések jelenhetnek meg: a modszertani gyakorlatokkal
miifaji hasonlosdgokat mutatnak. Tervezzilk az 5-8. félévekben a tandrszak tanitasi-
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gyakorlati beosztasanak megfelelden akar teljes napot feloleld gyakorlat, tigynevezett
»szaknap” bedllitasat. Szintere hangsulyosan az iskola és a hozzad kapcsolodo
neveldintézmények lennének, a legvaltozatosabb megjelenéseikben (pl. iskolakorzet,
alapitas jellege szerint).

7. Az egyéni terepgyakorlatot a hallgatok a 6-7-8. félévekben a maguk altal valasztott
terepszinhelyeken teljesithetik. Ebben szerepet jatszhat mai-allaskeresésiik, illetve
valasztdsuk. A gyakorlat sordn esetleirdsokat, folyamatleirasokat készitenek, melyeket
feldolgoznak szaktanari segitséggel.

Osszegzésiil szeretném kiemelni a tartalmi és modszertani vonatkozisokat. Tartalmi
vonatkozas: a sokszinliség, az a szandék, hogy lefedjiink minden szdmbajové tevékenységi
teriiletet. Moddszertani szempontunk, pl. a fokozatossdg, az egyéni — csoportos — egyéni
gyakorlatok egymasra épiilése. Induldskor a megfigyeldi, motivacios szereppel inditunk,
mig a csoportos formak a vezetdvel egylitt a szupervizidé soran egy elemzdébb, tudatosabb
magatartdsformat is feltételezve valdosulnak meg —, majd a képzés befejezd szakaszdban az
ujra megjelend megemelt éraszdmu egyéni gyakorlatok mar valoban a nagyobb onalldésagra
épitd, egyéni jartassag-alakitast szolgaljak, mintegy szintetizalva az elméleti ismereteket is.

Oroszné Deak Judit
Bessenyei Gyorgy Tanarképzo Foiskola, Nyiregyhdza
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Az onértékelés — és a nevel6 munka hatékonysaga

A segitd szakméaban fontosnak gondolt személyiségdimenziok koziil kivalasztottam
egyet, amely alapvetd jelentdségli az egyén pszichologiai fejlédésében. Az onértékelésrol
sz6Inék, amelynek szerepét minden pszicholodgiai iskola képvisel6i hangsulyozzak.

A preventiv mentalhigiénés erdfeszitések és a hatékony nevelés — a ketté nem
valaszthaté el egymastol — fokuszaban az én-kép, az Onértékelés fejlesztése, a pozitiv
onértékelés kialakitasa all. Hiszen az alacsony Onértékelésti gyermekek ,rizikd
népességnek” tekinthetok a serdiildkori deviancidk (kabitdszer-élvezés, kriminalitds,
ongyilkossag stb.) szempontjabol.

Az Onértékelés szoros Osszefiiggést mutat az iskolai teljesitménnyel is. A pozitiv
onértékeléstt  gyermekek teljesitménye magasabb, mint a hasonld intellektualis
képességekkel rendelkezd negativ onértékelésti gyermekeké.

A gyermekeket neveld sziilok, pedagogusok — onértékelése meghatarozo jelentdségii a
neveld munka hatékonysagéaban is. A pozitiv onértékelésii ember tisztdban van erdsségeivel
¢és gyengeségeivel, meri vallalni hibait, tévedéseit, igy a neveldi hatasok vivoerejét jelentds
neveld-gyerek kapcsolat dszintébb és hatékonyabb.

A szocialpedagogus tevékenységében a kapcsolat tartopillére a segitdé személyisége,
amely képessé teszi Ot a kliens elfogadasara.

A kliensben, aki az esetek tObbségében alacsony onértékeléssel rendelkezik, éppen az
onértékelés, zavar kovetkeztében szorulnak hattérbe azok a képességek, lehetdségek,
amelyek a probléma, a nehéz élethelyzet 6nallo megoldasahoz sziikségesek.

De a segitdé helyzetben nagy a ,hatalom” csabitdsa. A sajat segitd kompetencidnak a
hatalom meg¢lése azonban a segitdt a segités lehetdségétdl fosztja meg. Ilyenkor nem a
klienssel egyiitt, hanem érte és nélkiile oldja meg a problémat. A pozitiv Onértékelés
csokkenti a hatalom csabitasat.

Fontos a képzés soran az onértékeléssel kapcsolatos problémak tisztazasa azért is, mert a
segitd foglalkozasuak Onismereti csoportjaiban gyakran tapasztalt jelenség a résztvevok
félelme sajat gyengeségeiktdl, a meg nem oldott problémahelyzetekt6l. Vajon nem
kérddjelezhetd-e meg a segitdé szakmai kompetencidja, ha képtelen megoldani sajat
problémait? Kinzd, megoldatlan problémaként gyakran meriil fel ez a kérdés.

A pszichologiai szakirodalomban egyre nagyobb teret kapott a burn-out (kiégési)
szindroma elemzése, kutatasa. A folyamatos érzelmi megterhelés, amelyet a segitd
foglalkozasu emberek atélnek, a stresszként megélt tehetetlenség, kudarc, amelyet a segités
folyamataban gyakran megtapasztalnak kimeriiléshez, érdektelenséghez, pszichoszomatikus
megbetegedésekhez, de legalabbis betegségtiinetekhez vezethet (Horvath-Szabo. 1990).
Mindez gyakran a palya elhagyasdhoz vezet, egyéni, szakmai és moralis veszteségeket
okozva.

Masklach (1981) szerint a kiégési szindroma kialakuldsanak okai — igy a megeldzés
lehetdségei is — a segitd szakemberek személyiségében €és motivaciojaban keresenddk.
autondémidra, a sajat jelentdségének megélésére, a sajat személyiségben a gazdagodasara
val6 lehet6ség kozott.

A burn-out prevencidjdhoz, tobbek kozott hozzatartozik, hogy a képzés sordn segitsiik az
érett segitd identitds, az egészséges, autoném személyiség kialakuldsat. A reélis Onismeretre
¢épiild motivacidk, elvarasok tisztazésa, a személyes €és szakmai kompetencidk tudatositasa, a
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személyiség erOsségeinek ¢és korlatainak szambavétele, a segitd személyiségben rejld
ndvekedési potencial felfedezése jelentds tényezd a burnout prevencidjaban.

Virginia Satir — akit a humanisztikus pszicholdgiai iranyzat kovetdi, tanulmanyozoi
hazankban is jol ismernek— az onértékelést onmagunk értékessége melletti llasfoglalaskeént,
onmagunk szereteteként fogalmazza meg. Tudoméanyosabban megfogalmazva az dnértékelés
értékitélet viselkedésszabalyozo, meghatarozza az én-relevéans kiilsé és belsdé informéciok
feldolgozasat.

Branden (1971) szerint nincs fontosabb értékitélet az ember szamdéra, meghatidrozobb
faktora a pszichologiai fejlédésnek és motivacioknak, mint annak felbecsiilése és
megbecsiilése, amit 6Gnmagéaban birtokol.

A segitd tevékenységben az érett segitd identitas kialakulasanak feltétele a realis énkép
¢s a pozitiv Onértékelés egyfeldl. Masrészt a segitésre szoruld ember, a masik ember
megértéséhez, segitéséhez hozzatartozik a masik onértékelésének ismerete, és fontos annak a
folyamatnak megértése, amelyen keresztiil az 6nértékelés alakul, és azoknak az eszkdzoknek
az ismerete, amelyek segitségével az onértékelés formalhatd, novelheto.

Az ember a vilagot az én sziir6jén keresztiil latja. Az onértékelés, az én értékességéral,
erdsségérol kialakult értékitélet meghatarozza az én ,,szlir6jének”™ jellegét, amelyen keresztiil
atjutnak, vagy nem juthatnak 4t a kornyezetlinkrdl, eseményekrdl, sajat viselkedésiinkrol
kapott informaciok.

Van Buskirk (1983) az én hatést félig ateresztd membranként irja le. A kisgyermek
membranja minden informaciot atereszt, a novekedés soran az egészséges emberben a
membran sliriibbé, félig ateresztdvé valik. Az én integritdsanak védelmében csak azokat az
informaciokat engedi at, amelyeket hitelesnek, Oszintének és megalapozottnak tart. A
fejlodésben akadélyozott ember énjének membranja gyakran marad mindent ateresztové,
mint a gyermeki énhatar. De gyakori az is, hogy a membran tulsagosan tomorré, rigiddé
valik, és a kornyezetbdl jovo visszajelzések nem juthatnak at ezen a rigid énhataron. Az
alacsony Onértékelésti emberek — a kliensek tobbsége ilyen — ¢életlik soran megterheléen sok
negativ visszajelzést; informaciot kaptak dnmagukrdl. A beavatkozasi folyamat, a segités
Iényeges eleme az onértékelés novelése, amely segit a kliensnek abban, hogy megismerje,
megtapasztalja személyiségének erds oldalait, felfedezze a probléma megoldéasa
szempontjabol relevans képességeit, lehetdségeit. A pozitiv onértékelés alakitasanak fontos
eszkoze a viselkedésrdl adott reflexio, a visszajelzés. A személyiségfejlesztd csoportmunka
soran a visszajelzé folyamat megértése, tudatositisa teremt alapot a kiilonbozo
kommunikécios technikdk (tisztazas, értékelés, visszatiikrzés stb.) hatékony hasznalatanak
elsajatitasahoz. A technikdk hatterét képezé pszichés folyamatok ismerete nélkiili
alkalmazdsa soran a segités ,halyogkovacs” modon torténik. Amely lehet ugyan hatékony,
de a kliens sériilésének kockazata is benne van. Ha az alacsony onértékelésii kliens nem érzi
Oszintének a visszajelzést

— mivel nem alkalmazkodik a kliens visszajelzést fogado6 belso szlir6jéhez

— a segitd és a kliens kozotti megfeleld kapcsolat kialakuldsa idében eltolddik, vagy

egyaltalan nem torténik meg.

Jogosan, szakmailag indokoltan mondhatjuk, hogy az Onismeretre ¢épiild pozitiv
hangsulyu onértékelés az érett segitd identitas alapfeltételének tekinthetd.

A segité szakemberek képzése soran, a személyiségfejlesztd csoportmunka biztosit
lehetéséget arra, hogy a hallgatok tudatositsdk segitd motivacioiknak gyokereit, hogy
kialakitsak a stabil onértékelésiiket, megértsék az onismeret és onértékelés alakuldsanak és
alakitasanak folyamatat, megalapozzak személyes és szakmai hatékonysagukat.
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Az onértékelés formalddasa — mint minden mas személyiségdimenzioé — egy folyamat.
Vannak periddusok, amikor a fejlédés gyors, maskor lelassul, vagy stagnal. Az életciklus
valtozasok soran az onértékelés valtozasa is felgyorsul. A serdiild és az ifjukor hatarat éppen
atlépo hallgatok onértékelésiik fejlesztésére motivaltak és a fejlesztés altaldban hatékony. A
kovetkezo fazisokat kiillonboztethetjiik meg:

1. Identitas-tisztazas

Ebben a fazisban a fejleszté munka, a kozos erdfeszités fokuszaban a résztvevok sajat
identitdsanak felfedezése all. Az én integritdsat védd perceptudlis szlird erdsitése a redlis
Onismeret kialakitdsa dnmagunk egészében vald nézésére, nemcsak egy-egy aspektusanak
tudatositasara nevel.

II. A gyengeségek és erosségek tisztazasa

A mar idézett Virginia Satir Ggy gondolja, hogy az emberek ugy latjak negativ
tulajdonséagaikat, gyengeségeiket, mint az ¢hes kutydkat, amelyeket el kell rejteni és tavol
kell tartani a tudatossagtol. Azzal, hogy beliil elzarjak 6ket és csak akkor etetik, amikor
nagyon muszdj, a kutyak még ¢hesebbek, vadabbak lesznek, emiatt tobb energia sziikséges a
kontroll alatt tartasukhoz. Satir szerint nem a kontrollt kell fokozni, hanem t6bb figyelmet
kell szentelni a ,kutyaknak™: gondoskodni réluk, megismerni a gyengeségeik gyokereit.
Ilyenkor az energia nem a védekezésre, a rejtegetésre hasznalddik fel, hanem a felfedezésre,
a valtozasra.

Ez az a szakasz, amikor a résztvevok foglalkoznak a visszajelzések fogaddséaval, az
énhatarok, a perceptualis sziiré természetével.

I11. Az onértékelés fejlesztésének, novelésének a fazisa

A fazis kozéppontjdban a pozitiv visszajelzések fogadasanak gyakorldsa, természetes
elfogaddsa 4ll. A jelenkori pszichologia legnagyobb, legjelentésebb képviseloi
hangsulyozzak ennek szerepét. Berné szerint a pozitiv visszajelzés épp olyan fontos, és
sziikséges az ember szdmara, mint a viz, az ennivald és a védett hely. A sziikséglet
hierarchiajaban ugyancsak fontos 1épcséfok a megbecsiilés, a pozitiv értékelés sziikséglete.

A hatékony segitd munkdja sordn a raszoruld embert az erdsségeivel szembesiti. A
szembesités hatékonysaga tobbek kozott azon is mulik, hogy a segitd hogyan konfrontalodik
sajat erdsségeivel.

IV. Az onértékelés karbantartasa

Az onértékelés — ahogy mar beszéltlink réla — folyamat, és nem egy rigid valtozatlan és
valtoztathatatlan értékitélet onmagunkrol. A személyiségfejlesztési folyamat ezen fazisaban
a résztvevok az onértékelés folyamatdnak kézbentartasat, karbantartdsat tanuljak meg:

Az interperszondlis kapcsolatokban, és szituaciokban tapasztaltak tudatositasa, a
kockazatvallalas, nehézségek vallaldsa, dnmagunk kiprobalasa, dSnmagunk értékességének,
kompetencidank megtapasztalasa — mindez az Onértékelési folyamat kézbentartdsanak
eszkoze.

Ugyanakkor a burn-out szindréma kialakulasatél védi meg a segité szakembert.
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A segitd szakember Onértékelésének karbantartisa folyamatos valtozasra vald
készenlétet jelent. A kinaiak a véltozas fogalmat két fogalom jelével irjak le: a lehetdség €s a
fajdalom jelével. Jelezve ezzel, hogy a folyamatos valtozas nehézséget, fajdalmat is
jelenthet. De a masok hatékony segitésének Orome, a Maslow-1 értelemben vett
onmegvalositas csak ezen az uton érheto el.

Horvath-Szabo Katalin
Tanitoképzo Foiskola, Zsambék
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Részletek az esztergomi szocialis képzés tantervébol

Miként errdl lapunk 1994/5. szamaban beszdmoltunk, az esztergomi féiskola TEMPUS
SWEEL (Social Work Education at European Level) nemzetkdzi projektjének egyik
eredménye az europai felsdoktatdsi €s szocidlis képzési normaknak is megfeleld tanterv
kidolgozésa volt. Az alabbiakban a tanterv néhany fontos fejezetébdl mutatunk be részleteket.

1. Preambulum

A szocialis munka és a szocidlpedagogia olyan szakmai tevékenység, amely segit javitani,
ill. helyreallitani az egyének, Csaladok, csoportok ¢és kozosségek élet- €s mikodoképességét,
valamint hozzajarul az ehhez sziikséges eréforrasok mobilizalasdhoz. E tevékenység az ember
¢s a komplex modon értelmezett kornyezete kdzott fennalld viszony modositasara, javitdsara
iranyul. E tranzakcié hozzdjarul a szocidlis igazsdgossaghoz, és az embert hozzéasegiti a
méltoésagos €s szabad élet lehetdségéhez.

A szocialis munkas és szocialpedagogus olyan szakember, aki a szocialis problémakkal
kiiszkodé emberekkel, csoportjaikkal, szervezeteivel, helyi kozosségeivel foglalkozik;
azokkal, akik az élet adta problémajukat iddlegesen, vagy tartdsan nem képesek megoldani;
igy az ¢éhezokkel, hajléktalanokkal, alkohol- és szenvedélybetegekkel, munkanélkiiliekkel,
blin6zdkkel, krizishelyzetben 1évikkel és mindezek csalddjaival, elhanyagolt, bantalmazott
gyermekeivel, oregeivel, valamint vallési, etnikai és kisebbségi csoportokkal.

A szocialis munkdsok/pedagogusok embereket timogatnak azzal acéllal, hogy a jelenlegi
szlikségleteik és képességeik kozott éppligy egyensulyt talaljanak, mint kornyezetiik és ennek
lehetdségei, valamint kovetelményei kozott. A szocidlis szakember azon faradozik, hogy
egyrészt fejlodésre, bedllitodasra és kiilonbozo viselkedésmodokra 06sztondzze kliensét,
erésitse, javitsa ezeket, valamint Onallovda ¢és feleldsségteljessé tegye életiik
megszervezésében. Masrészt feladata, hogy a kliens kornyezetében az életfeltételeket ugy
szervezzek meg, hogy emberi egzisztencidjukat megtarthassak.

A szakember gy dolgozik, hogy az egyén és a tarsadalom miikodésében javulast érjen el,
s az egyén, amennyire csak lehet, a sajat erejébdl tudjon megbirkozni az élethelyzetekkel, igy
pl. a munkanélkiili talaljon megélhetési lehetdséget és megorizze munkaképességét, minél
kevesebb gyerek essen ki id6 eldtt a szervezett oktatds keretei koziil, vagy keriiljon allami
gondozasba.

A képesitett szocidlis munkas ¢és szocidlpedagogus felvildgositassal, tanacsadéssal,
kiilonb6z6 szolgaltatasok, programok szervezésével, fejlesztésével hozzajarul a stlyosabb
szocialis gondok megeldzéséhez, érdemi tdmogatast, segitséget nyujt a bajban lévoknek.
Kozremtkodik a rehabilitdicioban, a szocidlis jolét torvényesitésében, a kiillonbozd
szocialpolitikai akciokban, lobbizasban, a veszélyeztetett csoportok hatalommal valo
felruhazasaban. Munkéjat szakmai felelosséggel, a szakmai ¢€s etikai normaknak megfeleléen
végzi.
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A képzés a helyi szocidlpolitika altal e tarsadalmi és egyéni problémak kezelésére
1étrehozott intézmények, szervezetek és programok szdmara biztosit szakembereket.

A felsofoku szocialis foiskola az adott régidkban képzési-szakmai-kutatdsi-modszertani
kozpontként miikddik, mint huméan erdforras, lehetdséget adva ezzel az iigy helyi
szakembereinek bekapcsolodasara.

A szakszerli segités a valasztott onkormanyzatok érdeke is; nevezetesen hogy a szocidlis
alapellatast hatékonyan tudjék szervezni. Ebben a gazdasadgossag is megmutatkozik, hiszen pl.
igen nagy Osszegbe keriil az allami gondozott gyerekek éves ellatasa, mig a csalddi nevelés
ennek toredékéért sokkal tobbet tud nyljtani minden tekintetben. Tul ezen, az adott
teleptilések hirnevét és az érte felelds emberek, vezetdk hitelét ndveli a szocidlis problémak
értd kezelése.

I1. A képzés kivitelezésének elvei

— A didkokat alapvetden a valos élet — szocidlis — problémaival torténd szembenézésre,
azok vallaldsara, ellentmondésainak, multidiszciplinaritasanak felismerésére, valamint a
problémakezelés kiilonboz6 folyamataira, a problémak megoldasanak eldsegitésére,
stratégidira, modszereire, az egyiittmiikddésre, egyezkedésre, valamint a tarsadalmi fejlesztés
lehetdségeinek tudasara sziikséges felkésziteni.

— Ennek érdekében a képzés folyamatdban a tanitds (tanulds iranyitdsa) és a didkok
tanulasa kozott az aldbbiak szerint alakul organikus kapcsolat. Fejlodik szocialis
érzékenységiik és adekvat integralt szocidlis szaktudasuk: ismereteik, képességeik-készségeik,
gazdagodnak értékeik. Szembesiilnek egymassal vitatkozd elméletekkel, gyakorlatokkal, a
kiilonb6z6 érdekek titkozésével, az elmélet-gyakorlat kozotti vitaval.

— A tudas legfébb forrasai: a didkok sajat élményei, kdzvetlen tapasztalataik, a médidk
altal nyujtott informdaciok, a miivészi alkotasok értékei, a tanarok-didkok, diakok-diakok,
tanarok-tanarok kozotti egylittes cselekvés és interakcid a foiskolai tanérdkon, tréningeken,
egyéni konzultacidkon és a sziikebb/tdgabb kdrnyezetben: a terepen.

— A képzés soran kiemelt szerepet kap a koncentralt ismeretek nyujtasa a tdrsadalomrol, az
emberrdl, a fejlesztésrdl, a rdszorultak tamogatasanak, segitésének modjairdl.

— A szocialis problémak komplex mivoltabdl kdvetkezden a képzés interdiszciplinaris
jellegli. A tanulas folyamatdban az alapoz6 tudomanyok és szakteriiletek aranyosan jelennek
meg, megtartjadk viszonylagos onallosagukat, de felerdsitik az érintkezés, a kapcsolodas
lehetdségéit. Az alapozo studiumokat idével a valdsagot bemutatd, feltard, elemzé tombok,
komplex elméleti-gyakorlati projektek és a szakember mindennapi sziikségleteihez és a
tarsadalmi valosaghoz igazodo, széles skalan mozgo alternativ-fakultativ studiumok rendszere
valtjak fel, végiil integracids kurzusok zarjak le a képzési folyamatot. Mindezek magukba
foglaljak a képzés credit-rendszerii tovabbfejlesztésének lehetdségét.

— A képzés folyamataban olyan transzferalhaté tudast sziikséges kialakitani, mely
kiilonb6z6é  kliensrendszerekre, csoportokra, szervezetekre ¢és intézményekre egyarant
adaptalhat6 legyen.

— A képzés kapcsolatot tart a human szféra mas szakiranyu (szociologus, pedagogus,
jogasz, egészségligyi, kdzgazdasz, menedzser stb.) képzésekkel.

— A gyakorlatok egyrészt indukciés bazisok, masrészt a kiilonb6zé szocidlis
munkakészségek fejlesztésének terepei. Nem kész technoldgidk atadasardl van sz, hanem
olyan gyakorlatokrol, melyek eredményeképp a leendd kollégak képesek lesznek ondlloan és
kreativan megoldani feladataikat, valamint tarsakkal team-ben dolgozni. A gyakorlatok
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atszovik az egész képzési id6szakot latogatasok, kozvetett és kozvetlen munka formajaban. A
kozvetlen gyakorlatok soraban szerepel legaldbb egy kifejezetten gyakorlati munkaval
eltoltott félév és a képzés masodik részében a heti egy napos gyakorlat. Mindezekhez
szervesiilnek tobbszemponti esetelemzések, a szak jellegének megfeleld készség-
képességfejlesztd tréningek.

— Mivel a szocidlis szakember egyik f6 er6forrdsa sajat 6nndén személyisége, ezért a
képzés soran a személyiség valamennyi Osszetevdje egyarant és aranyosan fejlodik. A didk
(mint leendd kolléga) teljes személyiségének értékei, tapasztalatai, aktudlis fejlettségi allapota
fontos tényezdje a képzési folyamatnak.

— A didkok személyiségének, értékrendjének dinamikus, intenziv fejlesztése érdekében
szlikség van olyan tréningekre is, melyek az dnbecsiilésre, az elfogadasra, a kapcsolatépitésre,
az egylttmikodésre valdo képességeket fejlesztik, hogy integritdsérzettel, biztonsaggal
rendelkezzenek, hogy intellektualisan és érzelmileg is megalljadk a helyliket, maguk is
dolgoznak szakmai identitasuk kialakitdsan.

— A képzés épit a didkok korabbi szocidlis szakirdnyt munkavallaldsira, ezt a
gyakorlatot és tudast méltanyolja és kreditként beszamitja.

— A képzés soran a didkok egyénileg kapcsolédnak be a képzési program kiilonbzo
részelemeibe. A diakok érdeklddése, egyéni inspirdcioi legaldbb olyan lényegesek, mint
tanaraiké és gyakorlatvezetoiké. Kovetkezésképp a képzés a didkokat hozzasegiti még a
foiskolan és a gyakorlatokon eljutni arra a szintre, hogy meghatdrozzdk és egyénileg
eldontsék onmaguk szamara a lényeges és fontos képzési tartalmakat. A tanarok aktivitasa e
tekintetben dontden a fOiskolan beliili és kiviili alternativ valasztasi lehetdségek
biztositdsaban, menedzselésében nyilvanul meg.

— A képzési folyamatra jellemz0 a kooperacio, a kdlesonos fiiggés; a konfliktus és annak
feloldasa a munka természetes velejardja. A tanarok, tereptanarok és a diakok kozos dontései
egyarant kiterjednek célokra, tevékenységekre, modszerekre, értékelési szempontokra.

— A képzés egészére jellemzd a programok, tevékenységek folyamatos értékelése és
megujitdsa. A didkok értékelésének alapvetd szempontja az onmagukhoz mért fejléddésiik. A
didkok jelentds mértékben kontrollaljak az éket érinté dontéseket és dontéshozokat, az egész
képzési folyamatot, tanaraikat.

— Maga a képzés a kimeneti ponton sem tekinthetd befejezettnek, lezartnak. Ezért
valamint a majdani munka folyamataban torténd varhatd kiégés megelézése miatt igen
lényeges a didkok Onfejlesztés, tovabbképzés, tudas megljitas iranti igényének felkeltése,
innovacios képességiik fejlesztése. Kovetelmény a végzostdl, hogy képes legyen program
szerint ¢€s Onalloan képzést folytatni, ill. hogy tudjon iddt és forrasokat mobilizalni
képzettségének fejlesztésére.

A) Ertékek

A gyakorlatban sziikséges szakmai mindség eléréséhez a szakképesitést célul tlizoknek
szakmai alapértékekkel kell rendelkeznitik.

Meg kell értenitik, el kell fogadniuk és képviselniiik kell, hogy:

1. minden embernek egyenld hozzaférést kell biztositani a szocidlis eréforrdsokhoz,
lehetéségekhez, szolgaltatasokhoz, hogy egészséges koriilmények kozott, biztonsagban
fejlodjék-novekedjék, hogy tavlatosan megvaldsithassa torekvéseit, hogy megbirkdzzon
nehézségeivel,

2. akliens (és a szocidlis szakember is) a segitd kornyezet része — adott esetben ennek
atalakitasaval —, az adott szociokulturalis tényezoket figyelembe véve tud fejlédni;
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3. a kliens és a szocialis szakember kapcsolata egyéni értékekre és méltosagra épiil,

ugymint:

— akliens mint individuum és teljes személyiség torekszik a fejlédésre,

— akliens kifejezhesse érzéseit, szabad akaratat, onrendelkezését, jogait,

— a klienst sajat magat és tapasztalati vilaganak jelentdségét, egyediiliségét megértden,

egylittérzoen fogadjak el,

— aklienst nehézségeiért se meg, se el ne itéljék,

— a klienssel kapcsolatos bizalmas informaciok teljes titoktartasa;

4. a szocidlis szakember a szocidlis munkdsok szakmai-etikai kodexe és adott, 6nmaga
altal valasztott szocialis munkaelmélet szellemében tevékenykedik.

B) Ismeretek

Az oklevél megszerzését célul tlizOknek széleskorli ismeretekkel kell rendelkezniiik.
Ismernitik kell:

1. A szocialis segitségnyujtas legaltalanosabb dsszefiiggéseit:

az ember biologiai és pszichés fejlddésének, szocializacidjanak fobb Gsszetevdit,
mozgatoéit, torvényszerliségeit, elméleteit,

az ember ¢és kornyezete kozotti  jelenségeket,  tOrvényszerliségeket,
kolesonhatasokat, fliggdségi viszonyokat, kommunikaciot;

altalaban a tarsadalmak, konkrétan a magyar tarsadalom fejlodését, strukturajat,
miikodését és ezek torvényszerliségeit, elméleteit;

a tarsadalom, a gazdasag, a politika, az oktatds (miveldédés) alapvetd
Osszefiiggéseit;

a makro- és mikrotarsadalom ellentmondésat, a tarsadalmi problémahelyzeteket, az
esé¢lyegyenldségek, a hatranyos és veszélyeztetett helyzetek kialakuldsanak okait; a
diszkriminacié mechanizmusait;

a fobb szocidlpolitikai irdnyzatokat, a magyar szocidlpolitikai, jogi, egészségligyi
ellatd rendszerek miikodését, a kiillonbozd helyzetben 1évé tarsadalmi rétegek
sziikségleteinek kielégitési modjat;

a szocialis munka/szocialpedagogia jellemz6é vonasait, Osszefiiggéseit, folyamatat,
értekeit, elméleteit, rendszerszemléletli megkozelitését, a lehetséges szakmai
szerepeket;

a szocialis szaktevékenységben megnyilvanulo csapatmunka Iényegét.

2. A konkrét gyakorlati teriilet 6sszefiiggéseit:

a fejlodés, szocializacio dsszetevoit, mozgatoit, torvényszeriiségeit;

az egyes kliens személyek és csoportok tevékenységének, életének, életmodjanak
sajatossagait, kommunikacidjat, viszonyrendszerét, torvényszeriiségeit;

az adott kliensek és csoportjaik alapvetd sziikségleteit, az ezek kielégitését segitd
¢s akadalyozd, veszélyeztetdé tényezdket; a makro és mikrotarsadalom
ellentmondéasainak hatasat a csaladon beliili és azon kiviili fejlddésre;

a kliensek és csoportjaik fejlodését, szocializacigjat eldsegitd szocialpolitikai, jogi,
pedagogiai, pszicholdgiai, egészségligyi keretekét, rendszereket, eszkozoket;

a kilonbozo szocidlis helyzetli személyek €s csoportjaik, valamint kozvetetten
csalddjaik szdmara nytjthatdo segitség lehetdségeit; ugymint a prevencidt, a
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3.

4.

krizisintervenciot, a rehabilitacidt; a szabadidd(rekredcid) iranyitds Iényegét,
lehetdségeit, hatékony mddszereit és eszkozeit.

A szocialis segitségnyujtas intézmenyeit:
a kliensek és csoportjaik életével, tevékenységével kapcsolatos intézmények
(szervezetek) vilagat; rendszerét, az egyes intézmények (szervezetek) funkcioit,
politikdjat, eréforrasait, struktirajat, muikodését, az ott dolgozd szakemberek
munkamegosztasat, vezetését, kapcsolatait;
az egyes intézmények mikddésével kapcsolatos —szocidlpolitikai, jogi,
oktataspolitikai, egészségiigyi Osszefliggéseket.

A konkret kliensrendszer osszefiiggéseit:

az egyénnel, csoporttal, csaladdal, kozosséggel folytatott tevékenység sajatossagait;

a kliensrendszer megismerését szolgaldé informacidgyljtés, -feldolgozas ¢és
rendszerezés, valamint a korszer(i adatkezelés modszereit és eszkozeit.

a konkrét interakciok sajatossagait:

az interakciok okait, eldzményeit, eldvételezett eredményeit;

a segitségnyujtas soran alkalmazhaté formak, modszerek (interjuk, iilések, talalkozok,
beszélgetések stb.), eszk6zok eldnyeit;

a segitségnyujtasi folyamatok menedzselésének 1ényegét; a tervezést, a kivitelezést és
ellenOrzési-értékelést;

mindezek szocialpolitikai, jogi, pszicholdgiai és egészségligyi dsszefiiggéseit.

C) Képességek (készségek)
A szakképzést célul tiz6knek bizonyitaniuk kell, hogy

1. a kozvetlen gyakorlat teriiletén képesek:

a szocialis munka/pedagdgia kiillonbozé elméleti ismereteinek, elveinek, értékeinek,
eszkozrendszerének, kordbbi élményeinek, tapasztalatainak, valamint az adott
kliensrendszer és a megoldando probléma sajatossagainak integralasara;

az adott kliens, ill. csoport ¢életének, tevékenységének, viszonyrendszerének
megfigyelésére, elemzésére, dokumentalasara;

a klienssel és csoportjaival, valamint mdas segitd partnerekkel (pszicholdgus,
pedagogus, sziilok, orvos, jogasz, szocialpolitikus stb.) adekvat kommunikéciora,
interakciora, egytittmiikodésre;

a kliens fokuszabdl kozelitve a problémakat rendszerbe és egységben kezelve
alternativ prevencios, krizisintervencios, rehabilitaciés programok, szolgaltatdsok
menedzselésére (a tervezésre, a célkitlizésre, kontrolldlasra, a dontésre, a
stratégiavalasztasra és modositasra, a kritikai elemzése, az értékelésre stb.) és sajat
munkajanak szervezésére; a nem verbalis informaciok kezelésére;

adott eset végig vitelére, a kliens (csoport) kielégitetlen sziikségleteinek, vagyainak, a
fejlodést nehezitd, veszélyeztetd tényezOok felderitésére, a probléméak azonositdsara,
elemzésére, a beavatkozasra és a kilépésre;

szociocsoport létrehozasara, mikodtetésért, vezetésére, a vezetésben valo
egylittmitkddésre;
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a klienseket és mas segitdket bevonva szervezni, animalni a kliensek és kiilonb6z6
csoportjaik szabadidds, rekredcios programjait;

segitséget nyujtani az iskolai, munkahelyi beilleszkedésben, a téarsas viszonyok
fejlesztésében, a konfliktusok kezelésében;

fejleszteni a kliensek dontéshozo, problémamegoldd, Onszervezd, valtozasokat
eldsegitd stb. képességeit;

az adott helyi kozosség kielégitetlen sziikségleteinek meglattatdsara, az érdekeket
artikulalé onszervez6dd kezdeményezések tdmogatasara, menedzselésére;
szaktanacsot nyujtani a klienseknek és masoknak a szocialis kiilonbségek, hatranyok
¢s kovetkezményeik mérséklésében, s a klienseket is tdvlatosan alkalmassa tenni a
tovabbi problémak megoldasanak segitése érdekében;

2. az eroforrasok hasznalata terén képesek:

onnon személyiségiik tudatos haszndlatara;

a kliensek ¢és csoportjaik sziikségleteinek Osszekapcsoldasdra a problematikus
¢lethelyzet megeldzését, javitasat, a biztonsdgos-egészséges fejlodést szolgadlod allami
és tarsadalmi ellato rendszerekkel, er6forrasokkal;

a helyi szocidlis ellatd intézményekrdél sz6ld informacidk Osszegyljtésére,
tovabbitasara;

a sajat, a kliensek és csoportjaik, a csaladok és mdas eréforrasok mobilizalaséara, a
feltételek javitasanak eldsegitésére; a szocialis igazsagossaghoz vald hozzajarulasra;

a kompetenciahatarok ismeretében partneri kapcsolatok kialakitdsara, fejlesztésére,
egylttmiikodésre mas szakemberekkel és a klienst hozzasegiteni az adekvat szakmai
segitéshez;

3. a kozvetett gyakorlat terén képesek:

a tarsadalmi megismerés sokoldalu eljarasainak alkalmazasara, a korszerli
adminisztracios rendszerek és eszk6zok hasznalatara;

az adott helyi koOzosség struktirdjanak, milkddésének, aktudlis problémainak,
konfliktusainak, ellentmondasainak, szocialis ellatd és oktatasi, nevelési rendszerének
komplex megismerésére;

az embereket érintd helyi dontések eldkészitésében vald kozremiikddésre, a kliens-
érdekek érvényesitésében;

a kliens 4ltal sziikségelt és a szolgaltatasok kozotti viszony elemzésére; a szolgaltatés
korlatainak, a feltételek javitdsanak, az ujabb szolgaltatasigények felismerésére és
felismertetésére;

teamben, stabban, szociocsoportban dolgozni; egyéni/csoport szupervizié hasznalatara;
adatok, dokumentumok, rendszerek, programok elemzésére;

megfigyeléseinek, tapasztalatainak, vizsgalatainak publikalasara;

szakmai szervezetekben valo tevékenységre;

realis onértékelésre, adekvat énkozlésre, konstruktiv véleménynyilvanitasra és annak
elfogaddsara, a gyakorlat tapasztalatainak kritikus alkalmazéasara, intellektudlis
nyitottsagra, az uj iranti fogékonysagra, empdatiara, toleranciara, Onalakitasra és
folyamatos 6nképzésre.

(budai)

49 Csalad, Gyermek, Ifjisag 1995/ 3-4



CSALAD, GYERMEK, [FI0SAG
KIEMELTEN KOZHASZNU EGYESOLET

Csalad, Gyermek, Ifjusag folyodirat

Letolthetd cikkek

/11. A keépzés strukturdja

Félév

Heti
oraszam

Alapoz6 szakasz

Elmélyiilés szakasza

Integraci6 szakasza

27

Szociologia alapjai 3k,
Kozgazdasagi alapok 3k, Bev. a
jogba 3k, Pszichologia alapjai 3k,
Tanulasi technikak tréning 3gy,
Bev. a szoc. stidiumokba 3k,
Computer hasznalat 3gy

Nyelv 3gy,
Készség és
személy. fejleszto
tréning 3ai

27

Magyar tarsadalom fejlodése 3k,

Politologia 3k, Bev. a tarsadalom-

és szocialpolitikaba 3k, Pedagogia

gk, Szocialis kutatas modszertana
gy,

Nyelv
Fejlodéspszich. 3k,
Készség ¢és személy
fejlesztd tréning 3ai
Szocialis munka
modszertan 1. 3gy

3gy,

Nyar

Tarsadalomismereti
gyakorlat 36 ora, gy

27

Tars.egészségiigy/politika 3k

Nyelv 3gy,
Csaladszociolog.
4sz., Szocialis jog
3k, Tarsadalom- és
szocialpolitika I.
3k,
Szocialpszichologia
3sz,
Szabadid6/média
miivészet pedag.
4gy, Szocialis
munka moédszertan
II. 3k, Szocialis
intézmény
latogatas 1 gy

27

Nyelv 3gy,

Csalad és
gyerm.véd.jog 3sz,
Tarsadalom és
szocialpolitika II.
3sz.,
Humanisztikus
pszichologia 3k,
g}germek eg.ligy

Gyogypedagbgia
3k,

Szocialis munka
szaktertilete 1. 3gy,
Szociocsoport gy.
4gy

Elméleti-gyakorlati
projekt I. 3gy

nyar

Onkéntes munka szocialis szolgalatnal

50
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vagy szabadidé projekt 60 ora gy
25 Tarsadalomfilozofia 3k Nyelv 3gy, Elméleti-gyakorlati
Pszichiatria 2k, projekt II. 4k
Szoc.munka etika
2k,
Szocialis munka
szakteriilete II. 3k,
Intézményi
gyakorlat . 6gy,
Gyak. reflexioja
2ai
20 Nyelv 3gy, Szocidlis | Intézményi
munka szakteriilete III. | gyakorlat II. 6gy
3sz Esetelemzés  4ai
Integracios
szemindrium 4k
20 Onkéntes munka
szocialis  szolgalatnal
60 ora (nincs a
kotelezd draszamban)

7. 28 Intézményi
gyakorlati gyakorlat III. 24gy,
felév Szupervizié 1. 2ai,

Szakdolgozati
szem. és konz. 2ai

8. 16 Nyelv 4zv Szoc.szakma id6-

szeri kérdései 4ai,
Munkéba allito
tréning 2ai,
Szoc.admin-ban

folytatott gyak. 4gy
Szupervizio I1. 2ai

Roviditések jelentése: ai: alairas, gy: gyakorlati jegy, k: kollokvium, sz: szigorlat, zv: zarovizsga

Megjegyzések:

— A képzés altalanos foglalkozasi formaja a 15-20 fos szeminariumi csoport.
— Kiscsoportban (8-10 f6) szervezddik: nyelvoktatas, tanulasi technikak tréning, computerhasznalat, készség- és
személyiségfejleszto tréning, szabadidé/média pedagdgia, gyakorlati reflexidja, esetelemzés, szupervizid I, munkaba allitd

tréning.

— Team-ben (4-5 f6) szervezddik: szocialis intézménylatogatas, gyermekiidiiltetés, elméleti-gyakorlati projekt, szocio-

csoportmunka, intézményi gyakorlat 1.

— A szocialis munka szakteriilete L., IL., III. a stidium jellegének megfeleld keretben zajlik.

— Parban szervezddik: intézményi gyakorlat II.

— Egyénileg szervezddik: onkéntes munka, intézményi gyakorlat III., szocialis adminisztracidban végzett gyakorlat,

szupervizi6 1.

— A diakok az alabbi studiumokon véalaszthatnak érdeklddésiiknek, inspiracidjuknak megfelelden:

— A szocialis munka szakteriilete 1., II., III.

— Elméleti-gyakorlati projekt I. és II.

— Gyerekiidiiltetés, tabor

— Onkéntes gyakorlat szocialis szolgaltatasban
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— Intézményi féléves szakmai gyakorlat II1.

— Szocialis adminisztracidban végzett gyakorlat.
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Hirek, események

Gazdasagvezetok szeminariuma

A Magyar Gyermek- ¢és Ifjisagvédelmi Kamara Gazdasagi Szakkollégiuma 1995
februarjaban Balatonfenyvesen tartotta a bentlakdsos gyermekvédelmi intézmények
gazdalkodasanak aktualis kérdéseivel foglalkozé tanacskozasat.

Dr. Andorka Rudolf akadémikus a haztartasi panel-vizsgélat néhany eredményét elemezve
atfogo képet rajzolt a mai szegénységrol, a szocidlis kozallapotokrdl, a csaladok tarsadalmi
rétegzettség-fiiggd anyagi ¢és ¢életmddbeli viszonyairdl. Bemutatta a tarsadalom- ¢és
szocialpolitika szakmai dilemmait, lehetséges valaszait a szocidlis kihivasokra, vagy éppen
valasznélkiiliségét példaul arra, hogy ma Magyarorszdgon 1 milli6 ember tartésan szegénynek
szamit, s nem csekély hanyaduk gyermek.

A résztvevd jorészt pénziigyi-gazdasagi szakemberek és vezetdk szdmara ez a
szocidlpolitikai korkép hozzéjarulhatott személyes szerepiik és a szakellatasban betoltott
feladatuk jelentdségének pontosabb meghatirozasdhoz. A neves eldadonak sikeriilt
feléleszteni, illetve ébren tartani a gazdasagi teriilet képviseldinél sem magatol értetddo
szocialis érzékenységet.

A rendezvény a tovabbiakban a koltségvetési szféra aktualis kérdéseivel és az intézményi
gazdalkodas egyes konkrét valtozasaival foglalkozott.

Dr. Varfalvi Istvan, a BM Somogy megyei TAKISZ igazgatoja a gyermekvédelmi
szakmai és a pénziigyi-gazdasagi munka Osszhangja megteremtésének igényét fogalmazta
meg. Ismertette a koltségvetés ez évi valtozasait, az eldirdnyzatok tervezésének szigoru
kereteit.

Dr. Cserteg Rita APEH osztalyvezetd az addétorvénynek a koltségvetési intézmények
gazdalkodasat szabalyozd, gyakorta valtozo paragrafusait ismertette.

Felhivta a figyelmet a koltségvetési intézmények vallalkozasi tevékenységének elonyeire.
Igy a sziikos pénzforrasok bovitésére nyilna lehetdség. A koltségvetési intézményi vallalkozas
sziikséges feltétele, hogy az alapitd okiratnak tartalmaznia kell e tevékenységet.

Tegylik hozzd azonban, hogy a nélkiilozhetetlen forrasbdvités eldtt adodik néhany
eldonthetd kérdés. Ki tudja-e védeni egy intézmény, hogy az 6t finanszirozé 6nkormanyzat a
vallalkozasbol szarmazo6 bevételeivel ardnyosan csokkentse koltségvetési tamogatasat? Mert
ha nem, akkor nyilvanval6an motivalatlanok maradnak az intézmények.

Eldontendd az is, hogy a szakfeladattal harmonizal6, szerencsés esetben azt kiegészito,
vagy profilidegen véallalkozéasba kezdiink.

Kimeritd ismertetésre keriilt az alapitvanyi tevékenységek addzdsa. Koztudott, hogy a
nonprofit torvény hianyaban kényszerbdl, egyfajta alapitvany-tultengés jott 1étre
Magyarorszagon.

Dr. Lamperth Monika és Fill6 Pal orszaggytilési képviselok a gazdasag privatizacidja és
az orszag ez évi koltségvetése mar akkor elkeriilhetetlennek 14tszé6 modositasardl beszéltek.

Dr. Koncz Istvan, a Miniszterelnoki Hivatal cimzetes allamtitkara a civil szféra nagyobb
szerepvallalasanak jelentdségét kivanta hangsulyozni, biztositva a nem allami feladat ellatokat
a kormany tdmogatasarol.
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Tapasztaljuk, hogy a civil szervezetek szerepvallalasa a gyermek- és ifjusagvédelemben,
ha kis mértékben 1is, de novekszik. Sajnos egyetlen eléadd sem beszélt a valodi
versenyhelyzeteket indukald sokszereplés, ugyanakkor szektor semleges piac létrejottéhez
szlikséges jogi és gazdasagi szabalyozasrol.

Dr. Balassa Akos, a PM helyettes allamtitkdra a cséd szélén allo gazdasag jellemzése
soran egy mindannyiunk szdmdara magatol értetddd, de kevéssé hangsulyozott allaspontot
tobbszor is kiemelt. Eszerint a gazdasagi tevékenység, a pénz maga pusztan eszkozei lehetnek
a szakmai célok megvaldsitasdnak. Az akkor még nem ismert gazdasagi-pénziigyi csomagterv
azota ismét devalvalta ezt a trivialis igazsagot.

Dr. Kakuszi Istvan, az NM helyettes allamtitkara a gyermekvédelmi -szakmai standardok
kialakitasaban jelolte meg a kozeljovo legfontosabb feladatat. Szakmai minimumok nélkiil az
allam nem tudhatja pontosan, hogy mit varhat a finanszirozott feladat ellatoitol. Es jegyezziik
meg, hogy az intézmények zomét fenntarté dnkormanyzatoknak sem lehet k6zombos, hogy az
allami normativat jocskan kiegészitve milyen ellatast finansziroznak.

Dr. Felleg Zsoltné, az ASZ fOtanicsosa tajékoztatist adott a gyermekvédelmi
ellatorendszer szamvevOszEki vizsgalatanak tapasztalatairdl. Fontos megallapitasuk, hogy az
ugynevezett bazisfinanszirozas a tervezés soran nem tiikrozi a valodi ellatasi szintet.
Hozzaflizhetjiik, hogy egy korabeli allapotot konzerval, egyfajta politikai koltségvetésiik van
az intézményeknek.

A haromnapos tanacskozds gazdag programvaélasztékat a Magyar Gyermek- ¢és
Ifjusagvédelmi Kamara elndke, dr. Orban Istvan és Medgyanszki Ferencné, a Gazdasagi
Szakkollégium vezetdje allitottak dssze.

Molnar Laszlo
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Konyvespolc

Gyerekek, kamaszok krizisben

A szdveggyljtemény a Tanulmanyok a gyermekjolét kérébol sorozat legijabb kotete. Az
itt megjelend kilenc tanulmany a téma széles spektrumabdl merit Ggy, hogy a szocialis munka
legkiilonb6z6bb megkdzelitéseivel €l. Segitséget nyujtva ezzel ahhoz, hogy a gyakorlatat
végzo hallgatd és szocidlis szféraban dolgozé szakember az egyik tanulmanyban bemutatott
stratégiat, modszert egy masik problémakdrben is alkalmazhassa, és viszont.

Az els6 tanulmany a krizisintervencios szemlélet szocialis munkaba vald bekeriilését,
elterjedését mutatja be, hozzatéve e megkozelités szempontjait, technikait, hasznalatat.

Harom részletes munka foglalkozik a gyermekbéantalmazas kérdéseivel. A figyelem
kozpontjaba keriilnek a gyermekbantalmazassal kapcsolatos kockdzatok, a gyerekekre
vonatkoz6 kiillonbozoé veszélyforrasok, a szocidlis munkds csapdahelyzetei, tovabba a segitd
folyamatban résztvevok szorongésa és félelme altal keletkezett tovabbi veszteségek.

Az érzelmi elhanyagolas, bantalmazas, kinzas — mint ismeretes, a gyereknek nemcsak a
csontjat, hanem a lelkét is O0sszetdri — sok konkrét esetének bemutatdsaval a sziiloknek és
gyerekeknek nyujthatd tanicsadés teriiletére kalauzol el. Majd a szexuélis erdszak jellemzoi,
gyakorisaga, hatdsa, azonositasa, aldozatai és elkovetdi, valamint a veliik val6 foglalkozas, sot
még a megeldzés is a vizsgalodas targya lesz.

Részletes programot olvashatunk arrél, hogy hogyan keriilhet a szakember kozelebb az
alkoholista sziilok gyerekeihez, miképpen kaphatnak 6k segitséget; azaz hogyan dolgozik a
szocidlis munkas a megismerkedéstol, a kezdetektdl a gyerekcsoporttal vald foglalkozasig,
milyen sziildi, tanari reakciokkal taldlkozhat, hogyan lehet a szakemberekkel egylittmiikddve
jobb eredményeket elérni.

A kovetkezd tanulmany a valdssal kapcsolatos gyermeki fajdalmakat, félelmeket,
zavarodottsagot, viselkedési reakcidkat, sulyos személyiségbeli kovetkezményeket mutatja
be, ¢és felhivja a figyelmet a szocidlis szolgaltatds (munka) hibdira is. Vélaszt kap az olvasé
arra is, hogy hogyan talalkozik a kiskoru, az iskolas gyerek ¢€s a kamasz a halallal, mi torténik
veliik sziileik elvesztésekor.

A kotet eligazit abban, hogyan lehet segiteni a bajbajutott tinédzserkort iskolas terhes
lanyokon, hiszen nekik is joguk és sziikségiik van az oktatdsban valod részvételre. ,,Nem
akarom elvesziteni a kisbabamat!” cimmel végiil egy krizisintervencié komplex leirasat és
elemzd értékelését mutatjuk be.

Mivel a tanulméanyok az angol-amerikai szakirodalombdl szarmaznak, igy igen fontosnak
tartjuk a hazai viszonyok kozotti adaptacid kérdését. Tobbek kozott a kiilfoldi és a hazai
tapasztalatok Osszevetése céljabol szerepel minden egyes anyag utan kérdés és feladatsor,
biztatva az olvasot tovabbi gondolkodésra, tanulmdnyi csoportokban torténd vitdkra,
eszmecserékre, kooperaciokra. Ezek lehetnek biztositékai a tovabbi alternativ megoldasok,
eljarasok, modszerek, stratégiak kidolgozdsahoz, kiprobalasdhoz.

(A szoveggyiijtemény utanvéttel megrendelheto a Vitéz Janos Romai Katolikus
Tanitoképzo Foiskolan, 2501 Esztergom, Majer Istvan u. 1-3. Ara: 363 Ft)
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Konyvespolc

Gyermekgyogyaszat

Hajdanaban, ,,amikor én még kissrac voltam”, a faluban volt egy doktor bacsi, aki mindent
tudott rolam — még azt is, hogy hany dekaval sziilettem, mikor lettem szobatiszta stb. —, s ha
taplalasi tanacsokat kellett adnia hat gyermekét egyediil neveld édesanyamnak, tudta, hogy
milyen étrendjavallattal nem sérti meg Onérzetét: belelatott a pénztarcankba is. Nem tudom,
azt az orvosgeneraciot hogyan készitették fel arra, hogy testiinket-lelkiinket gyogyitsa-
orvosolja. Most, hogy a segitd szakmaban dolgozok képzését probaltuk feltérképezni,
szerettlink volna arr6l is irni, hogyan jelenitddik meg most az orvosképzésben a
gyermekvédelem. Hiszen a gyermek egészségét veszélyeztetd tényezok — a ,,régiek” mellett a
drog, az AIDS, a sulyosbodd kornyezetszennyezési artalmak, a fokoz6dd agresszid stb. —
sokasodnak, s az orvosnak — kiilonosen a hdaziorvosnak, a gyermekorvosnak, az
iskolaorvosnak — fel kell ismernie a legelso tiineteket, az arulkod¢ jeleket, hogy ha lehet, még
kirobbanasa el6tt megeldzhesse a bajt.

Nem sikeriilt a képzésre vonatkozd relevans anyagot beszerezniink — de a gyakorlatrol
annal beszédesebb irast olvashattunk a Gyermekgyogyaszat cimli gyermek- ¢és ifjusag-
egészségligyi szaklap tavaly jiniusi szdmaban. Velkey Laszl6 dr. tanulmanya a ,,megvert,
megkinzott, megrazott, bantalmazott” gyermek szindrémajarol szol. ,,A gyermekgydgyaszati,
szocidlpediatriai, psycholdgiai és torvényszéki-orvostani irodalomban — irja — egyre
gyakrabban taldlkozhatunk a fenti elnevezéssekkel jellemzett problémakkal.” A gazdag
kiilfoldi szakirodalom ismertetése kozben ezt olvashatjuk Velkey doktor tanulmanyaban:
,,Kiilon emlitésre méltd a magyar szerzoknek a problémat s tennivaldkat kordn felismer6 és az
esetbemutatasok igényét meghaladd, szemléletet €s irodalmi Osszefoglaldst add6 munkassaga
(...).”

A gyermekeket veszélyeztetd tarsadalmi szocidlpediatriai jelenség felismerése késztette
Velkey doktort, hogy egy olyan atfogd programot dolgozzon ki, amely lehetdvé teszi egy
jelenség — esetiinkben a gyermekbantalmazas — nagyobb teriileten torténd felmérését.

Egy ilyen munkdba csak beavatott és képzett munkatarsakkal lehet belevagni. ,,Az (...)
adatokat a gyermeket és csalddjainak koriilményeit legjobban ismerd védéndk segitségévél
nyertem (...). Az egységes megitélés és adatszolgaltatas biztositdsa érdekében a védondk
szdmara a syndromardl részletekbe mend tovabbképzést tartottam, s az adatfelvételre
vonatkoz6 felkészitést adtam, a megyei vezetd védond kozremikddésével, s a felmérés alatt
konzultansi tevékenységével.”

Nem fogjuk itt ismertetni a felmérés eredményét — az érdekl6dok elolvashatjak a lapban
(mint minden szakfolyoiratot, ezt is, sajnos, csak a szerkesztdség cimén lehet beszerezni:
7257 Mosdos, Pet6fi u. 4.). Mi most csak azt emelnénk ki, hogy irigylésre méltok azok a
munkatéarsak, akikkel Velkey tanar Ur e felmérést végezte; minden bizonnyal j6 volna az
orszag Osszes védondjének ez a ,,részletekbe mend tovabbképzés™. Csak remélni merem, hogy
a felkészitd anyagat rogzitették, s olvashatja, alkalmazhatja barki, barmelyik védéndképzdben
vagy tovabbképzésen.
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LA jo iranyu valtozasért felel6sséggel részt kell vallalnia a mivel6désiigyi
szocialpolitikanak, a torvényalkotasnak, jognak (...), az allami vezetésnek s a végrehajto
szerveknek” — irja Velkey doktor. S amit még hangsulyoz: egyiitt.

Azt hiszem, megszivlelhetjiik munkéjanak szakmai és erkdlcsi lizenetét.

(ilona)
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irta: Barta Gyorgy

Gyermekkoldusok’

A fovaros ,,szinhelyei”

Emlékszem: Franciaorszagban, Lyonban lattam 6ket el6szor 1989-ben. A palyaudvar elott
haz6do sztrada oldaldban alltam, stoppoltam, nem vettek fel. Egy hid volt a kdzelben. Népes
ciganycsalad tanyazott alatta, sziilok, rokonok, gyerekek, éppen vacsorara késziiltek. A hid
oltalmat nyujtott az es6 eldl. Hatrabb, de még szintén a hid alatt, a ciganycsalad két tagja (két
férfi) egy jobb allapotban 1évd roncsautoval probalt meghuzatni egy masik, rosszabb
allapotban 1évét. Nem nagyon ment, a masik roncs nem indult be. Mentek korbe-korbe,
¢ktelen hangosan; a csalddot nem nagyon zavarta, késziilt a vacsora, a koriil gyiilekeztek.
Talan tizen is lehettek.

Egyre jobban esett, ¢s mar vagy egy oraja alltam ott az esében anélkiil, hogy barki felvett
volna. Ereztem, hogy oda kéne mennem ezekhez a ciganyokhoz — de gdgds természetemnek
nem nagyon akarodzott. Mit csinaljak ott, mit mondjak nekik?!

Egyre jobban esett azonban az es6 kint a sztradan, ronggyd 4zni nem akartam, és csak
egyetlen menedék volt: bedllni a hid ala, a ciganyok mellé.

Elindultam, gondoltam majd csak lesz valahogy.

Lett. Az id0sebb nagymama-tipusu ciganyasszony — aki a vacsorat fézte — megszolitott
(nem tudtam eldonteni milyen nyelven), de az volt a 1ényege, hogy a tiz-tizenkét tagu csalad
szegényes vacsorajabol meg akar kinélni. Ismeretlen, szamomra inkébb visszataszitd étel volt
az, amit foztek. A labas tisztasagban sem voltam bizonyos. Nem mertem elfogadni.

,Nem — mondtam —, kdszondm!” Cserébe probaltam baratsagos lenni — ez viszont nem
nagyon ment.

Kidertilt, hogy Romaniabdl jottek, ciganyok, egyikiik még tudott is egy-két szot magyarul.

Még tartott a disputa az egyik fiuval (éppen Bibliat olvasott), amikor az egyik cigany férfi
csendesen hozzam Iépett. (Nyilvan lathatott, ahogy ott alltam az esOben, az Gt mentén.)

— Tessék — mondta romanul. — A nazareti Jézus nevében... — és a kezembe nyomott hatvan
frankot.

Dobbenetes érzés volt.

Harminckét éves voltam akkor. Ismeretlentdl jelentdsebb Osszeget ezalatt a harminc év
alatt soha nem kaptam. (Sziikségben sem.) Végig stoppoltam kb. 1500 km-t Franciaorszdgban
— bar sokan felvettek, pénzt soha senki nem kinalt egész ott-tartozkoddsom alatt (mashol
sem). Ugy éreztem, a Joisten most megtanitott valamire. (Megtanultam?) Meghatodtam és
nagyon szégyelltem magam. Kideriilt, hogy bevételiik nagy része — igy az én 60 frankom is —
abbol szarmazik, hogy a csalddban 1év6 két-hdrom gyermek apro tdblacskakkal jarja a vérost:
»Roman menekiilt vagyok, éhes vagyok, kérem, segitsen”. Az igy Osszegyllt bevételt
osztottak meg velem. Gyakorlatilag — ugy tlint — 6k tartottak el az egész tiztagh csaladot (és
most engem is).

Hiv6 csalad volt, piinkodsdistdk. Lopni nem loptak. Munkat nem nagyon taléltak. (Se
nyelvtudas, se megnyerd kinézet.) Elték megszokott ciganyéletiiket egyiitt, csaladban, az
otthon melegét nyjtva egymasnak és ezeknek a gyerekeknek, akik napkdzben jartak a varost.

* (A Pro Domo Alapitvany Koldusok c. palyazatan III. dijat nyert palyazat)
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Nem idealis élet. De biztos, hogy ,.ki kell dket gondozni” beldle? Biztos, hogy ez a harom
koldus gyerek csaladjarél levalva a francia szochald oltalmaban jobb emberré valna?
(Megkockaztatom: a magyar szochald oltalmaban?) Nem biztos: Van megoldas? Biztos van.
En nem tudom.

Ezek a kérdések bennem voltak akkor is, amikor egy évvel késébb mar a GYIVI ,,utcai
gondozdjaként” itt Pesten is talalkoztam ilyen koldus gyermekekkel. Feltlintek az Astorianal,
a Blahan — és szamos mas helyen is. Tébla volt naluk. Szinte szakasztott olyan, mint amelyet
Franciaorszagban lattam.

Megjelentek a sziilokkel egyiitt kolduld gyermekek is. Ki ne emlékezne a metrd kocsikon
végig vonulod, énekld, keresztet vetd, nagyszoknyds asszonyra, aki maga utdn vonszolva
gyermekét roman (?) vallasos énekeket adott el6? Megjelentek, és mi nem nagyon tudtuk mit
kell tenniink, és adtunk nekik. A szomszédainkndl (Romania, Ukrajna, a volt Jugoszlavia)
uralkodd nyomor betdrt pesti sziirke kozombosségiinkbe.

Fizettiink, mert borzalmas volt. Fizettiink (mi gondozdk), hogy egy par forinttal elcsititsuk
lelkiismeretiinket. Fizettiink — amig ra nem jottiink, hogy raszednek minket.

De ekkor aztdn annyira felismertiik az igazsdgot, hogy mar azoknak sem adtunk, akik
pedig tényleg raszorultak lettek volna. Akkor elkezdtiink nem adni, mert nem is igazan van
kifacsarva a labuk, mert csalnak, mert kihasznalnak minket... De sokszor az ember érezte,
amikor jra €s Ujra talalkozott veliik, hogy az igazsag talan mégis mas, Osszetettebb, nem
ilyen... De akkor milyen?

Erre szerettiink volna valaszt kapni. Amikor mar hetente hat gyereket hoztak be
intézményiinkbe (GYIVI, Alfoldi utca) csavargasért illetve koldulasért, utcai gondozé
kollégdmmal gy éreztiik, nem varhatunk tovabb, tenniink kell valamit.

Nem tudtunk sokat. Voltak sztereotip hipotéziseink arrol, hogy kik ezek a gyerekek.
Feltételeztilk, hogy cigdny szarmazasuak, szocidlis indittatasbol, maguknak, illetve
csalddjuknak koldulnak, feltételeztiikk azt is, hogy egyénileg koldulnak: nincs Osszefliggés
egyes gyerekek kozott. Ugy véltiik, hogy az egyes gyerekek tartjak a koldulasi helyiiket —
nem ,,mozognak!”. Valdsziniileg — véltilk — nem magyarorszagiak (ndlunk ez nem volt eddig,
nincs ekkora nyomor — 0j a ,,miifa;”). Tudtuk, itt lesznek egész dsszel, hogy megfigyelhessiik
Oket, s mi majd szora birjuk dket kedves mosolyunkkal, egy-egy huszassal, j6 szdéval és ki
fogjuk deriteni, hogy is van ez.

A helyszinek

1994. szeptember 15-én kezdtiik el Nagy Feltar6 Munkankat. Ketten vagtunk bele a
dologba, érzékeny lelkii utcai gondozé kollégammal. Ugy gondoltuk, felosztjuk egymas
kozott a varost (Buda és Pest): Kijarunk majd a forgalmasabb helyekre, és egy honapon
keresztiil (tehat oktober 15-ig), megfigyeljiik majd ezeket a gyerekeket. Ugy gondoltuk, ennyi
id6 elegendd lesz ahhoz, hogy feltérképezziik mozgasukat, modszeriiket, azt, hogy kik ok,
mikor és hogyan ,,dolgoznak”. Ez volt az els6 nagyobb tévedésiink.

Kideriilt, hogy a varos csaknem minden jelentésebb gocpontjan, a Pillangd utca
kivételével a metrd teljes vonaldn, a McDonald's éttermek eldtt, az aruhdzak eldtti
parkoldkban, palyaudvaroknal stb. ott vannak ezek a gyerekek — felnéttel vagy feln6tt nélkiil,
¢s ,,dolgoznak”.

Igen nagy volt tehat a vizsgdlando helyszinek szama — id6nk, pedig véges. Ahhoz
feltétleniil véges, hogy minden nap oOrdkat toltsink az egyes helyszineken pontosan
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megfigyelve a gyerekek szokasait (kik, mikor érkeznek, mennyi iddt toltenek kolduléssal,
hova mennek utdna, kikkel tartanak kapcsolatot stb.).

Koriilbeliil egy hét utan vilagossa valt szamunkra, hogy méas modszer utan kell nézniink.
Végiglatogatva a jelentOsebb helyszineket, elkezdtiink tehat beszélgetni 4rusokkal,
metrorendérokkel, kozteriilet-fenntartokkal, tjsagarusokkal — egyszoval azokkal az
emberékkel, akik naponta figyelemmel tudjdk kisérni ezeknek a gyerekeknek minden
ténykedését. Beszélgetéseknek az alapjan kialakult égy kép. Felszinesen, vazlatszertien, de
korvonalazddott a gyerekek élete. Ezt a vazlatot szeretnénk itt kozzétenni, mert bar nem tobb
mint vazlat, elmond olyasmit is — ami legalabbis szamunkra— Gjdonsag.

Az elsé meglepetés az volt, hogy az altalunk ismert két legfrekventaltabb helyrdl (Skala,
Fehérvari ut, illetve Keleti palyaudvar) megfigyelés id6pontjaban (szeptember 17-20.) mar
egyszerlien eltlintek nyomtalanul — és veliik a pereputty is (sziilok, nagynénik), akik
»uzemeltették” oket. (Megfigyeléseink szerint azota sem bukkantak fel.) Jol jovedelmezo hely
volt pedig ez egy koldul6 csalad részére: szigorubb rendodri intézkedés, tisztogatds nem volt az
elmult iddben, viszont nagy volt a forgalom, sokan adtak. Az kideriilt, hogy roméniai magyar
cigany csaladrol volt sz6, akik csticsidében (délelétt is) kitiltették gyermekeiket a Skalahoz
kozel esd frekventaltabb helyekre (Moricz Zsigmond kortér, Villanyi ut sarok, Moricz
Zsigmond kortér Karinthy u. sarok ill. Fehérvéari 0ti posta), akik ezeken a helyeken
egyidejlileg koldultak, letarolva ezzel a varos egyik legforgalmasabb terébe torkolld
valamennyi féutat. (Cstucsforgalomban el lehet képzelni milyen Osszeget tett ki ropke egy ora
alatt a bevételiik.) A sziilok, illetve a csaladi vallalkozasban résztvevé nagynéni szintén nem
tétlenkedett ez alatt az idS alatt. (Ok a Fehérvari ut-Bocskai it sarkan arultak — romaniai
textiliat, fehérnemtit.) Nagy tehetsége volt a csaladnak a szervezéshez. Abbol is latszott ez,
ahogy ezeket a (sajat) gyermekeket koldultattak, megszervezték, csoportositottdk dket.

A harom kisebb gyerek (5-11 évesig) az emlitett gocpontoknal iilt a hazak eldtt, ott
kéregetett. A két nagyobbik — egymasra figyelve, jatszva — de mindenképpen egymast
0sztonodzve, a kocsik-kozott, illetve a Fehérvari piac standjainal koldult. Itt kellett rimendsnek
lenni, ide kellettek az idésebb fik. Idonként a sziilék egyike, rendszerint a mama,
végiglatogatta a sort, 6sszenyalabolta gyermekeit, iiditét, hamburgert, csokit vett nekik, — igy
Ok is jol érezték magukat. Tavasz elejétdl egészen szeptember elejéig tartott ez az idill, a
bevétel sem lehetett elhanyagolhato. ,,Egész koteg szazast adott az anyjanak. Azutan idejott
hozzadm, hogy adjak neki ingyen langost. Hat én nem adtam”-mondta az egyik arus.

Kovetkez6 helyszinlinkon, a Keleti Palyaudvaron koldulé gyerekekkel nem taladlkoztunk.”
A rendszeresen jarérozd renddrok illetve kozteriilet fenntartok elmondtdk, hogy a nyéron,
julius kozepe tajt, erételjes renddri intézkedések soraval kisoporték a Keletit, megtisztitottak
az itt ¢l6 menekiiltektdl, illetve csavargoktol, akik hatteret biztositottak, illetve kolduldsra
bujtattak fel a gyerekeket.

A rossz 1d6 bedlltaval eltiintek. A kozteriilet-fenntartok tobb helyszint soroltak fel
(Astoria, Blaha Lujza tér, Arany Janos u., Jaszai Mari tér, Szent Istvan krt, Moszkva tér, Deak
tér, a McDonald's éttermek és egyéb hamburgeresek), ahol rendszeresen lattak kolduld
gyerekeket.

Sorra vettiik a helyszineket.

A Jaszai Mari téren sem nagyon lattak kolduld gyerekeket mostanaban. Pedig azelott két-
harom gyerek mindig lathaté volt itt. Id6sebbek is kevesebben vannak, nem jellemzd az
ottlétiik.

A Blaha Lujza téren meglattunk két lanyt. Az aluljardban alltak, egy kicsit tavolabb az ott
lejmolo, fiatal csoves bandatol. A nagyobbik lany ugy 16 éves, a kisebbik 12 év koriili.
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—  Miért vagytok itt? — kérdezem a nagyobbiktdl, bizva magyar tudasaban.

— Nem volt munka — vdalaszolta valéban magyarul. — Roménidban Brass6 varosaban
megkaptuk a cimet. Oda utaztunk, de azt mondtak, nem kelliink. Elkiildtek.

—  Es a sziileitek is itt vannak?

— Igen, a Keleti palyaudvaron.

Valészinlileg betanult szoveg az egész. Tehetetlennek érzem magam.

— Mi lesz veletek, lanyok? — kérdezem.

Néz ram. Aztan feloldja a helyzetet:

— Fonok, egy par forintot... — és ciganyosan elfintoritja az arcat.

— Nem tudok adni. (Tényleg nem tudok.) Lassan elsétalnak.

Viszont tobbet tudok meg réluk az arusoktdl. Mar reggel 8 koriil feltlinnek, 6k és mas
gyerekek a Blaha kornyékén, illetve a Népszinhdz utcdi McDonald's el6tt, vagy a
szokokutnal, a masik oldalon. A Blaha aluljaréban 4-5 tarsukkal egyiitt (a tobbiek fiuk)
gyakorlatilag végigkunyeraljak a napot. Jatszanak, birkdznak, de — ahogy az arusok mondjak:
,hem molesztaljak a jarokeldket”. ,,Ha csindlnak egy kis pénzt, vesznek valami szendvicset”.
De egyébként ,elviszik a pénzt haza”. Hogy a ,,haza” hol van, arrél csak sejtésiink lehet, f6leg
most, hogy a renddrség ténylegesen Kkitisztitotta a Keletit. A gyerekek maguk nem mondjak
meg, az arusok igy nem tudjdk. Ami hovatartozasukat illeti: erdélyi magyar ciganyok.
Szocialis helyzetiiket tekintve, szarmazasuk és nemzetiségiik miatt talan haromszorosan is
hatranyos helyzetlieck. Megtudjuk, hogy nincs semmiféle rendszer a megjelenésiikben,
lejonnek reggel — ketten-harman — aztan hozzajuk csapodik még egy vagy két gyerek, és aztan
délutan eldtlinik masik kettd. Két arus is hangstlyozza, hogy nem szemtelenek, nem
ramendsek, de vannak, most is vannak, itt kéregetnek minden nap. Renddr nem nagyon bantja
Oket — de ha el is zavarjak dket, visszajonnek. Sziildket soha nem latni.

A rossz id6 tehat nem szamolta fel a gyerekkoldulast csak ,,leszoritotta” az aluljarokba?
Ezt hittiik. Egészen addig, amig a Blaha és a Népszinhaz utca sarkdnal a Csokonai mozi
kornyékén egy barna kisfiu (begyakorolt) konyorgd tekintete nem allitott meg. Hideg volt,
erdsen 0szi id6 és 6 mégis itt {ilt. Mint kés6bb kidertilt, az utobbi héten anyja minden reggel
kihozza ¢€s csak este 6 orakor viszi el. Addig — kis megszakitasokkal — kéreget. A mama talan
egyetlen mentsége, hogy 6 maga is koldul, csak egy kicsit feljebb. Roméaniaiak 6k is, viszont
magyarul allitolag nem beszélnek. Par hete vannak itt. Learatjdk az utoszezont? Visszautra
gyljtenek? Nem tudjuk meg.

Kicsit azért mégis tobbet tudunk mar. Az kezd egyre vilagosabba valni, hogy itt ,,minden
van”. Van ,szocidlis indittatasi”, magéanak illetve csalddjanak kolduld. Van iizletszerlien,
szervezetten koldultatd, van romaniai magyar cigany gyerekkoldus, aki szintén nem beszél
magyarul, de magyarnak mondja magat, van romaniai roman (nem cigany) gyerekkoldus ¢és
van (késoébb latni fogjuk) magyarorszagi magyar gyerekkoldus is. Nincsenek itt se skatulyak —
mindenféle fajtdja (motivacidja) eléfordulhat a gyermekkoldulasnak — és eld is fordul! Az az
egy viszont, ugy tlnik, aranyszabaly, hogy felnott (sziilé, id6ésebb haver stb.) mindig van a
hattérben. Néha latszik. Tobbnyire persze nem.

A Dedk-téri metroallomas metrorendérei mar sok mindent lattak. De a ,,sziilok™ kapcsan
maig felhdborodottan meséli egyikiik: ,,Kiallitottadk a két gyereket a Posta elé. Lehettek talan
6-8 évesek. Ok (a sziilék) meg ott iiltek a roman rendszami Zsiguliban, és jol érezték
magukat. Emlékszem, a nd még fel is tette az ablakba a 1abat. Aztan, mikor mar elég pénz
Osszegyllt, a no kiszallt, odament a két fithoz, és a kdtényébe sOporte a pénzt. Aztan vissza a
Zsiguliba!”

Itt mar ugy tlinik, végleg nem dnfenntartasrol van szo!
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M¢ég jobban szervezettnek tiinik az alabbi ,,modszer” — szintén a Dedktéren hallottuk,
arusoktol: — ,,Az egyik kislany mesélte, aki egyébként mindig egyediil koldult, hogy van egy
ikertestvére, aki szintén ugyanezt csinalja. Egy darabig itt vannak (Magyarorszagon) aztan
amikor talsagosan ismerik mar dket a renddrok, lecserélik 6ket. Hazamennek ,,pihenni” addig
ujakat hoznak ki helyettiik, azok szerzik a pénzt”.

A kislanyok 12-13 évesek (szintén erdélyi magyar ciganyok).

Ez mar nagyiizem. Utemtervvel, rendszerszervezéssel, a tapasztalatokra épiilé
profitszerzéssel. Lehet-e még tokéletesiteni a haszonszerzésnek-ezt az egyszerti, de
jovedelmez6é modjat?

A Dedk-téren egyébként turistaszezon idején az 4tkotd folyoson naponta két-harom
gyereket latnak a rendérok. Jol jovedelmezd hely. Igy gondolhatta az a (szintén romaniai,
roman ajku) anya is, aki a Deak-tér felsd szintjén a konyvarusoktdl nem messze iiltette le kb.
5 éves gyermekét. A gyerek {ilt, el6tte pohar. Hullottak bele a pénzek. Ez ment egy darabig,
aztdn megjelent a kisfiinak a testvérkéje (10-11 éves), €s a szipogd kisfitnak, aki mar
szemlatomast unta az egészet és menni akart, a lelkére beszélt. A kisfia visszaiilt, és egy
darabig megint hullottak a pénzek. Végiil a gyerek nem birta tovabb, és mivel 6t oran
keresztiil nézte a vele szemben ingerkedé nagy Mars automatat, pénzeit az automataba
dobalta, Mars csoki reményében. Az automata azonban elnyelte az érméket, csokit viszont
nem adott.

A Nyugatiban a gyermekkoldulas 0j aspektusai tarulnak elénk. Bar a Keleti metr6 renddrei
szerint a kolduld gyerekek 90-95%-a romdniai, a Nyugatiban kideriilt, hogy egyes
magyarorszagi magyar csaladok is igy szerzik meg az ételre-italra valot.

A Nyugatiban a l1épcsofeljaronal idénként mar reggel fél hatkor is latnak egy asszonyt, aki
a nyakéba akasztott tdbla segitségével élelemre gylijt gyermekei szdmara. Az anya karjdban
mindig egy gyerek (2-3 éves), és mellette is all egy vagy kettd. Késébb a gyerekek
cserélddnek — héttaghi csaladrdl van sz6 — a gyerekeket (az elfogult?) renddr szerint a
kocsmabdl addigra eldkeriild apa hozza és viszi. Rendszerteleniil koldulnak, ha 6sszejon a
pénz, eltlinnek.

Bér a nyar kozepén (julius vége felé), itt a Nyugatiban is szigoru ellendrzések voltak, és a
renddrség itt is Ggymond ,kisopdrte a terepet” még ma is legalabb 4-5 gyerek feltlinik
naponta— féleg a mozgdlépesék fel-, illetve lejaratainal. Allanddan valtozo arcok, az itt
dolgozok szerint.

Az egyik Ujsagarus elmondja, hogy a gyerekek néha az ijsagokra is rendszeresen rajarnak.
Volt olyan napja — mondja — amikor 3-4000 Ft hidnya is volt. A gyerekek (fiuk, 8-10 év
koriiliek) a lopott Gijsagokat mas metroéallomasokon eladtak. ,,Mikor megkérdeztiik téliik miért
(meséli az ujsagarusnd elnézéen mosolyogva), az egyik igy valaszolt: ,,— Na és?! Nem fér
bele?! Nekem ne mondja senki, hogy a nyolcéves gyerek fejében sziiletett meg, hogy el kell
lopni az ujsdgot, hogy aztan mas allomason eladja!”

A leirt forgalmasabb helyeken kiviil (Keleti palyaudvar, Blaha Lujza tér, Jaszai Mari tér,
Dedk-tér, Nyugati palyaudvar), rendszeresen feltiinnek gyerekkoldusok az Astorianal is. Itt
heti két-harom alkalommal latnak gyerekeket. Egy id6s part (!) valtanak. A-mikor az id6s par
eltlinik — a férfi a Kossuth Lajos utcai feljard egyik oldaldn, a né a masik oldalan koldul —
megjelennek a gyerekek (10 és 12 éves fiu ¢és lany), és valtjak oket, pont ugyanott.
Valoszintileg 6sszetartoznak.

Rendszertelentil fel-felbukkannak masok is. Itt is allandéan valtozé arcok.

Talan felesleges részleteiben ismertetni az 0sszes, gyerekek altal frekventalt helyet. De
mindenképpen kiemelkedik ezek koziil a legveszélyesebbnek, legziilldttebbnek itélt Népliget.
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A Népligetben megkérdezett arusokbdl haromnegyed 6ran at folyt a sz6. Mintha hirtelen
gatszakadas tortént volna, Gigy zudult rank a panaszéradat.

Kideriilt, hogy itt harom csoport fiatal is van. Van egy idésebb, békésebb csoport, egy 14-
16 éves zsebesekbdl allo csoport — (6k rabolnak is) és van egy 4-5 fiatalabb gyerekbdl allo
csoport, akik lejmolnak. Magyarorszagi magyarok valoszintileg a fiuk.

A zsebesek (14-16 évesek) magyarok. Rendszeresen iitnek le embereket a kdrnyéken.
Haboritatlanul gardzdalkodnak, hisz a rendérok csak a legritkdbb esetben jonnek ki. Azt
mondjéak: ,,nincs kocsi”.

A fiatalabb lejmol6 gyerekekbdl allo csoport honapokon at ezeknek a zsebes fiataloknak a
kozelében tartdozkodott —megosztotta velilk a népligeti aluljarét. Taldn ezek a zsebesek —
alkalmi rablok — mar eldképei ezeknek a koldulo-lejmoléd gyerekeknek? Ilyenné valnak majd
3-4 év mulva 6k is? Es vajon miért ne valnanak ilyenné?

A kolduldo gyermekek a metrot sem kimélik. Sziilével vagy sziild nélkiil, kifacsart
végtagokkal, mankodval vagy anélkiil, piszkosan vagy ,.csak” szegényesen, de megjelennek —
¢s kérnek, kunyeralnak, vagy csak felszolitanak: adjal!

Nem sikeriilt (két embernek egy honap alatt) feltérképezni, hogy a kolduld gyerekek hany
szazaléka ,utazik” csak a metréra, ahol is csak a metrokocsikat jarjak végig — és mekkora
azoknak a szdma, akik a metrokocsik végigjarasa utan ,,megpihennek”, — azaz tovabb
koldulnak — egy-egy allomason.

Tény, hogy a Nyugatiban koldulé gyerekek koziil nem egyet lattak koldulni magan a
metron is —ugy tiinik —, és ez értelemszert is, ez az altalanosabb gyakorlat.

Vilagossa valt az is, hogy {6 idényben (turista szezonban) az egyidejiileg koldulok kozott
1étezik egyfajta felosztas, amit persze egy ,.kiils6s” (egy kiviilrdl jott) barmikor megzavarhat.
Ez azt jelenti, hogy X gyerek végigmetrdzza a Kispest-Klinikdk kozti tdvot €s vissza. (Esetleg
valtoval, aki a Klinikaknal kezd akkor, amikor 6, az X gyerek Kispestnél indul.) A vonal
tovabbi részén (Ferenc kortt-Ujpest) ezalatt az id6 alatt Y gyerek iizemelhet szabadon.

Nyilvanvalo (legalabb is feltételezhet), hogy teljesen kialakult sémak, rendszerek
nincsenek, hisz a gyerekanyag folyamatosan cserélédik.

A gyakorisag

A helyszineket valamennyire megismerve az idtényezdt, illetve a gyakorisagot probaltuk
szemiigyre venni. Ugy tiinik, a legaltalanosabb gyakorlat — legalabbis, ami a metré teriiletén
koldulokat illeti — a heti két-hdrom alkalom. A hétvégeken a koldulas — amely a mindenkori
forgalomhoz alkalmazkodik — visszafogottabb. A hét kozbensdé napjai (kedd, szerda,
csiitortok) a legfrekventaltabbak.

Az utcara kiiiltetett gyermekek is a forgalom nagysagdhoz alkalmazkodnak. A reggeli,
illetve a délutani cstcsidok fizetik a legnagyobb hozamot, ilyenkor ott vannak csemetéink. A
koztes id6kben valdsziniileg egyrészt , letejelnek” a csalddnak (felndtteknek stb.), masrészt
ilyenkor jut id6 arra, hogy gyerekek legyenek, jatsszanak egymassal, nézelddjenek stb.

Persze nem mindenkinek adatik meg a lazabb életstilus — egyes gyerekek (pl. a Blahan
levé McDonald's mellett) alland6an a helyiikon iilnek— itt 4llanddan jelentds a forgalom.

Nyilvanvaléan a mindenkori feln6tt hatarozza meg (az 6 engedékenysége vagy szigora) a
gyerekek munkaidejét.

A Dedk-téri metrorendoroktol azt is megtudtuk, hogy a gyerekek nagymértékben a turista
szezonhoz, illetve az id6jarashoz vannak ,,igazitva”. M4jus elején kezdenek el szélling6zni —

¢s Oszre mar csak kevesen maradnak. De még ez a kevés se olyan kevés.
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Pontosabb becslésre nehéz vallalkozni, de hozzavetdlegesen, egy atlagos hétkoznapon a
varos fobb pontjain ma is egyidejiileg legalabb 15-20 gyerek koldul.

Hova mennek ezek a gyerekek a munkaidd végeztével — hol van a széllds, hova viszik a
begylijtott pénzt — illetve a javakat?

A renddrok tapasztalata szerint — a korabbi intézkedésekig — részben palyaudvarok adtak
otthont a gyerekek csalddjainak (illetve azoknak a felnétteknek, akik futtattdk a gyerekeket).
Ezek a csaladok a palyaudvaron — varokban, iires kocsikban — ¢éltek. A gyerekek idejottek
,»haza” - és innen indultak munk&ba masnap. Most az intézkedések utan a helyzet mas. Sok
romaniai és magyar ciganycsalad szorult a X. keriileti Szazados uti lakotelep Pongrac tuti
bejarata, illetve az MTK palya altal hatdrolt részre. Itt ,,felnyomott”, feltort lakdsokban,
gyakran rettenetes koriilmények kozott €lnek ciganycsaladok. A koldusgyerekek egy része a
renddrok szerint itt ,lakik” — de sokan élnek csalddjukkal a Venyige Ut melletti nagy
szeméttelepen is. Itt is a szemétben alszanak, meg gépkocsi roncsokban.

Moédszerek

Azt hittiik, mar nem tudunk meglepddni. Aztdn egy nap kollegdmmal utaztunk a metrén —
adatot gytjtottiink. A Ferenciek terén fel is szallt egy €16 adat. A 16 éves forma lanynak fél
laba volt. Végigment a kocsin és ki-kitartotta a tenyerét: —. Adjal! — mondta. Az emberek nem
nagyon adtak, talan tal agresszivan kozelitett a kislany. Elhataroztuk, hogy kovetjiik. Egyik
kocsibdl a masikba szallt — ezeket, kevés sikerrel, végigtarhalta —, aztan a Klinikaknal leszallt.
Utana mentiink. A metréallomas mogott a parkban egy padon 35-40 év kortili cigany kiilseji
férfi varta. Az 6 kezébe szamolta le a keresményét. Egy érmét — nyilvan kiilfoldi lehetett —
gyerekes mohosaggal megtartott magdnak. A férfi engedékenyen tudomasul vette.

Megszolitasunkra a férfi tort németséggel, de amugy baratsdgosan elmondta, hogy
romanok, és csak par napig vannak itt. Kérdeztiik, hogy melyik véarosbdl valok. Ezt nem
értették. Baratsagosan mosolyogtak, mikor elmentiink. Akkor még nem is sejtettiik, hogy a
lany fél laba a legkevésbé szornyli az egész torténetben.

Sok fajtajaval talalkoztunk mar az emberi nyomor sziilte leleményességnek. Lattunk egy
fiat, akinek valaki (feltehetdleg a sajat sziilei) teljesen kiforditotta a 1abat, Ggy, hogy a térde a
vadlija helyén volt. Rovidnadragot hordott, hogy ezzel is szemléltesse fogyatékossagat. A fia
labat demonstrativan eldre helyezve araszolta végig a metrdt. A fején hatul ki volt borotvalva
egy darab, igy jol latszott az ott képz6dott — eredeti! — kinovés is. A latvany olyan borzalmas
volt, hogy sokan valosziniileg azért nem adtak, mert egyszeriien ledermedtek a sokktol,
amelyet a fiu okozott.

Lattuk a 8-10 éves kislanyokat télviz idején a Jaszai Mari téren, akik tiszta és aldzatos
arccal, teljésen kifacsart 1abakkal vartak a jolelkii (?) felndttek adoményait, majd munkajuk
végeztével feldlltak és abszolit normalis jarassal tdvoztak.

Sokak ,,élménye” az a fiu volt a villamosmegalldban, aki csak akkor kezdett el mankojan
rogyadozni, amikor villamos tlint fel a lathataron.

Tudtunk az anyjukkal egyiitt koldulé gyerekekrél is, akik nemegyszer apjuk
alkoholizmusat finansziroztdk ilyen modon. Taldlkoztunk a nyakukban tablat viseld
koldusgyerekekkel is, akik mutétjiikre, hazautazasukra, vagy egyszerlien csak ennivalora
gyljtottek sziileikkel egyiitt, vagy csak maganyosan. A gyerekek kozott voltak szelidek és
kevésbé szelidek. Mint ez a féllabti roman lany is, akirdl az imént sz6 esett, és aki csak annyit
mondott az embereknek elég agressziven: — Adjal! — rajta csak azért lepddtiink meg, mert
kideriilt, hogy egy sz6 sem volt igaz abbdl, amit tarsa mondott.
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Csovesek ismerték a lanyt. Eppen elbicegett elttiink masnap, mikor a Nyugatiban a
csovesekkel beszéltiink. Ismeritek? — kérdeztem. — Igen — jott a valasz. Itt drulta magat a
Nyugatiban vagy harom évig.

Hitetlenkedd, dobbent arckifejezésem lattan felvildgositanak: — Rendesen! Pénzért! —
Aztan valami balesete volt, le kellett vagni a 1abat. Van vagy 19 éves.

— Nem roman?

— Az? Magyar, Csabikdm! (Nevem egyébként Gyorgy.)

F4j. Es az az érdekes, hogy elsédlegesen nem is az, hogy megint becsaptak. Az f4j, hogy
egy nappal ezel6tt, amikor a Klinikdk metronal utolértem, megszolitottam ezt a lanyt, és
adtam neki egy Sziiz Mariat abrazolo kis képet, lattam, hogy oriil és biiszke ra. Olyan volt,
mint egy gyerek, akit megajandékoztak. A koldulasba, elutasitisba belefaradt arcan egy
pillanatig valamiféle torékeny boldogsag jelent meg. Egy par pillanatig ujra ember volt. Az
fajt, hogy csak erre a par pillanatra tudtam neki segiteni.

Mit lehet tenni

A rendorok elmondjak a Dedk téren, hogy azel6tt konnyebb volt a helyzet. ,,Kiskora
veszélyeztetéséért” be lehetett vinni a gyerekét koldulni kiild felnéttet — ha elcsipték. Es
gyakran elcsipték.

Igaz, hogy jelenleg is sz&p szammal utalnak be gyerekeket kolduldsért, csavargasért a
gondozd intézetekbe a rendorségtél — de a gyerekek jelentds része most is szabadon
,»dolgozik™.

Az 1j torvény értelmében a sziild csak az dsszes hozzatartozd gyermekkel egytitt allithato
eld. Amig nincs meg az Osszes gyerek, a szlilot sem allithatja eld a renddrség.

A rendérségnek, pedig nincs energiaja (autdja, embere stb.).

A Gyermek- és Ifjusagvédd Intézet Alfoldi utcai atmeneti otthonaban azt is megtudom,
hogy amennyiben a sziild jelentkezik a gyermekért — €s szinte mindig jelentkezik —; akkor az
intézetnek, ha kiilfoldi allampolgarokrdl van szo, ki kell adnia a gyereket — igaz, a sziilok
adatainak, utlevélszamanak felvétele utan. Tehat gyakorlatilag a gyerek ujra ,,munkaba”
allithat6 még aznap.

Mint megtudjuk, szdmosan ¢élnek is a lehetdséggel. Egy-két honapig ,beutaltatjak”
gyermekiiket, aki addig ingyen kosztot, kvartélyt kap, majd eljonnek érte, kiveszik — és az
szamit a legjobb esetnek, ha utdna egybdl haza is viszik Romanidba.

Feliiletes vizsgaloddsunk alapjan gy tlnik: ,,lazdk” a rendelkezések — tul sok lehetdséget
hagynak kibuvokra. Akik pedig tudnak, nyilvanvaloan kibujnak.

Ez egy masik oka a kolduld gyermekek nagy szamanak. (Es azutan bizonyara létezik
szamos mas, altalunk nem ismert ok is.)

Hipotéziseink romba doltek. R4jottiink, hogy van ugyan magénak, illetve sziikebb
csaladjanak kolduld gyerek, de ugy tiinik, legalabb akkora a szervezett, masoknak kolduld
gyermekek szdma.

Kidertiilt, hogy nagyrészilk valdban cigdny szarmazdsu roman, de vannak kolduld
magyarorszagi magyar gyerekek is. Kideriilt, hogy egy gyerek nem csak egy vagy két
torzshelyen koldul — de, igénybe véve a metrd adta lehetdséget, tobb allomast, tobb
szerelvényt is letarolhat naponta. (Bar ennek pontos menetét nem tudtuk megallapitani.)
Kideriilt, hogy ezer arca — és alarca — van a gyerekkolduldsnak is. Kideriilt, hogy nem
vagyunk okos fiuk, és nem tudunk okosat mondani. Kideriilt, hogy még mindig csak a
jéghegy csucsat latjuk, bar az is elég csunya.
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Szigorabb  (koriiltekintébb?)  torvények, humdanusabb gondoz6  intézmények,
(huménusabb) egyhdzi kozosségek nyilvan mind-mind egy 1épést jelentenének eldre a
megoldas felé.

Addig marad a tehetetlenség fajdalma. A miénk, és féleg: az 6vék, Nekiink f4j a
tehetetlenségiink, nekik, azt hiszem nem talzas: a vériikkre megy.
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Irta: Kéri Katalin

Hatranyos helyzetben

K. Evat egy matematikadran ismertem meg. Egy falusi iskolaban voltam oralatogatéson,
és mikozben jegyzeteket készitettem, beiiltem a gyerekek kozé. Azaz Eva mellé, aki egyediil
iilt az utols6 padban. Nagyon rosszul nézett ki, szemei beesettek voltak, arcocskéja sépadt,
haja piszkos, kdrmei feketék. Rogton lattam, hogy iddsebb, mint osztalytarsai, bar testalkata
erre nem utalt, felndttes tekintete mégis elarulta, hogy nem lehet 11 éves. Nem nézett soha a
tanarara, firkalgatta a konyvét, lesegette a papirjaimat, s sohasem jelentkezett.

— Miért nem jelentkezel? — kérdeztem téle sigva. Meglepetten nézett ram.

— Hat azért, mert én 0igyis hiilye vagyok — mondta, és ujra elkezdett maga elé bamulni.

Abban a pillanatban elhatdroztam, hogy megprobalok segiteni ennek a kislanynak. Ora
utan beszéltem az osztalyfénokével Evardl. Megtudtam, hogy elég rossz kériilmények kozott
¢l a csaladjaval egyiitt. A mosolyg6 tanarnd elmondta, hogy 6 mar tobbszor is probalt beszélni
a kislany sziileivel, eleinte még meghallgattak, de miutan Eva mar haromszor megbukott, nem
biznak meg tobbé az osztalyfondkben és az iskoldban, a legutobbi alkalommal baltaval
kergették el a tanarndt, és még a kutyat is rduszitottak. Az osztalyfénok megigérte, hogy
nevelSotthonba viteti Evat, és mar megtette a sziikséges 1épéseket.

Elmentem a polgdrmesteri hivatalba, és érdeklédtem a csaladrél, megtudtam, hogy nagyon
rossz koriilmények kozott élnek, €s a sziilok agressziv magatartdsa miatt nem szivesen latott
»vendégek” a hivatalban.

A csalad

Evaval véletleniil taldlkoztam Gijra, bar keresni is akartam. Osszefutottunk az orvosnal, a
rendelében. Megint mellé iiltem, mert senki nem {lt le melléje, mindenki Osszevont
szemOldokkel nézte. Szedett-vedett puldverekben volt, kiilseje most is 4polatlan, nagyon
csunyan kohogott.

— Tudod, nincs rendes kabatom, csak ebben a szvetterben rohangélok egész nap, azért
faztam meg — magyardzkodott Eva, és hirtelen nagyon bizalmas lett hozzam. Elkezdett
besz€lni a csaladjardl, igy tudtam meg, hogyan €lnek Ok.

Eva elmondta, hogy édesapja alkalmi munkakbél tartja fenn a csaladot, kordbban nem volt
munkahelye hosszabb ideig. Edesanyja takaritond, eltte 6 sem dolgozott, idegkimeriiltség
miatt hossza ideig betegillomanyban volt. Az asszonynak Eva apja a masodik férje.
Hézassagukbol harom gyermek sziiletett. Koziilik a 14 éves Eva a legidésebb, Anti nevii
Occse 12 és fél éves, Marika nevii huga pedig 10. Van egy féltestvériik is, Zoltan, aki 16 éves,
¢s anyjuk elsd hdzassagabdl sziiletett. Mindegyik gyerek tobbszor is megbukott.

A csalad jelentés anyagi gondokkal kiiszkodik. Lakasukat egyre kisebbre cserélték, aztan
a varosbol is ,.kiszorultak”, és utolsd lakéasukat elcserélték jelenlegi kis falusi hazukra, mely
nagyon oreg és meglehetésen elhanyagolt. Eva azt is elmondta, hogy nem hatan élnek az
amugyis sziikds helyiségekben, hanem heten, mert hozzajuk koltozott apjuk egyik alkalmi
munkatarsa, H. Ferenc is. Eva elmondta, hogy kishugaval alszik egy agyban, dccse pedig,
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mivel Ogyis kistermetti, két Osszetolt fotelben alszik, szintén velik egy helyisegben. Amikor
megkérdeztem, hogy hol alszik Ferenc, akit Eva lathatéan gyiil6lt, azt mondta, hogy ugyanott,
ahol a sziilei.

Latogatasaim Evaéknal

Eva konyorgott nekem, hogy egyszer menjek el hozzajuk, mert annyira szeretné, ha
latnam a hazukat €s a testvéreit. Mivel magam is éppen ezt akartam, 6romest elfogadtam a
meghivast, bar tudtam, hogy szamitanom kell a ,baltds fogadtatdsra”. Mikulaskor
kopogtattam be Evaékhoz, és teljesen megdobbentem, amikor beléptem, a sziilei szobajaban
ugyanis allt a fist. A széntlizelési kalyha csove nem kéménybe torkollott, hanem egy
ablakrésen 4t a kert felé flistolgott, bOven beteritve a szobat is. Benn, a kormos helyiségben
kucorgott a csalad, egy szétbontott agyban fekiidt az anya, aki éppen beteg volt, koriilotte, a
piszkos dgynemiin ugraltak a gyerekek, és fuldokoltak a kohogéstdl. Kiosztottam aprocska
ajandékaimat, azt a kevés édességet, amit vittem, és kideriilt, hogy rajtam kiviil nem jart ott a
Mikulés... A lakésban csak a legminimalisabb berendezés volt, 6cska szekrények, asztal,
székek és a nagy agy. Arra gondoltam, hogy egyszerlien nem tudok segiteni, az egész haz
minden darabkajat ki kell cserélni. Megigértem a gyerekeknek, hogy karadcsonykor Ujra
eljovok, és tigy lattam, a torékeny asszony is oriil ennek.

A kovetkezd latogatdsomra azonban alaposabban felkésziiltem. Egyrészt pontosan
atgondoltam, hogy mit kell vinnem a gyerekeknek, masrészt pedig megfontoltam, hogy mit
kell mondanom a sziildknek. Ez a masodik latogatdsom sokkal jobban sikeriilt. Egyrészt azért,
mert tudtam mar, hogy mire kell szdmitanom. Masrészt pedig azért, mert talan a csalad is
elgondolkozott valamelyest, ugyanis amikor kardcsony masnapjan bedllitottam, kitakaritott
szoba fogadott, és a kalyha csovét is megjavitottdk. Csak egy dolgot furcsalltam, hogy a
miikaracsonyfa alatt nem volt semmi, csak egy iiveg 0cska asztali bor €s par liveg sor. Aztan
megtudtam, hogy ezeket az italokat a gyerekek vették sziileiknek a papirgyiijtés arabol, ok
viszont egyaltaldn nem kaptak semmit, mert — amint azt az anyukdjuk elmondta — arra
szamitottak, hogy én tigyis viszek valamit. Abban a pillanatban nagyon oOriiltem, hogy nem
mentem tires kézzel, bar csak csekélységeket vittem. Megvarrtam régi kesztylik segitségével a
Janos vitéz f6bb szerepldit, Eva ugyanis éppen ezt tanulta az iskolaban, de harmadszorra sem
volt képes és hajlando elolvasni. Nagyon Oriiltek a baboknak, de persze nem ismerték fel,
hogy melyik mii szerepldi. Vittem egy szép rajzos Janos vitéz kotetet is magammal, ¢€s
elkezdtem felolvasgatni bizonyos részleteket, a gyerekek pedig jatszottdk a torténetet a
babokkal. Eva kijelentette, hogy ha ilyen jokat tanulnanak az iskoldban, & is odafigyelne.
Csak amult, amikor megmutattam cafatokban 16g6 irodalomkonyvében Petdfi sorait... Egy
tarsasjatékot is vittem nekik, amelyet tobben is lehetett jatszani, bizonyos mezdkre 1épve a
tisztasaggal és egészséges élettel kapcsolatos kérdésekre kellett véalaszolni. A sziildk is
beszalltak a jatékba, és ugy latszott, az ujdonsag erejével hat rajuk néhany alapvetd étkezési
¢s tisztalkoddasi szabaly.

Ett6] a naptél fogva gyakran jartam Evaékhoz, de nem mindig volt olyan kellemes a
délutan, mint kardcsonykor. A sziileit nagyon sokszor részegen taldltam, s6t harmasban fekve
Ferenccel a sziil6i agyban. Zavarba azonban sohasem jottek, 6k igy éltek, és a gyerekeiknek is
ezt kellett nézniiik.

Eva, s6t testvérei is tobbszor eljottek hozzam. Egyszer, marciusban, egy ragyogé tavaszi
délutanon végteleniil piszkos volt Eva, amikor eljétt. Mentegetézott, és szégyellte magat, én
pedig rabeszéltem hogy fiirddjon meg, én pedig megmosom a hajat. Fantasztikusan élvezte a
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nagy habos vizet, visongott és Oriilt, mint egy kisgyerek. Amikor nekilattam megmosni a
hajat, mondta, hogy két hénapja nem mosta mar, fodrasznal pedig hosszu évek 6ta nem volt.
Nem tudtam rabeszélni, hogy eljojjon velem, csak abba egyezett bele, hogy én levagjam a
hajat. Nem volt nehéz ,,megszabaditani” vékonyka, silany fiirtjeitdl. Vallig érére vagtam
sz0kés hajat, és szaritis utan besiitottem. Amikor Eva odaallt a tiikorhoz, 6rémében
felkialtott. Ez volt ¢életem egyik legboldogabb perce. Annyira tetszett maginak az Uj
frizurajaval, hogy azt mondta, nem fog lefekiidni sem, nehogy 6sszekocolja.

Beszélgetéseink

Bar sokat tapasztaltam Evaéknal tett latogatasaim alkalmaval is, igazan akkor tudtam meg
sokat a kislanyrol, amikor ordkon at beszélgettem vele. Szivesen beszélt barmirdl, néha
nagyon gyerekes dolgokat mondott, néha pedig tl felnStteseket. Ugy gondoltam, ha sokat
besz¢lgetiink, jobban megismerem, és jobban tudok neki segiteni is. Néhany beszélgetésiinket
lejegyeztem, iddnként beszélgetés kozben is felirtam néhanyat, de Evat ez egyaltalan nem
zavarta. Azt mondta, 6 inkdbb nagyon oriil, hogy valaki foglalkozik az életével, szeretne
olyan hires lenni, hogy irjanak rdla egy konyvet. Lerajzolta a csaladjat, ebbdl példaul kideriilt,
hogy — ha nem is tudatosan — nagyon irigy testvéreire, csak batyjat szereti igazan, a tobbieket
r4 sem akarta rajzolni a lapra. igy aztan, mikor mégis rarajzolta, rettenctesen elcsiifitotta Sket.
Fekete szeploket rajzolt nekik, idomtalan végtagokat. Batyjat viszont Gigy abrazolta, hogy
el6szor egy emelvényt rajzolt, és arra Zolit. Ferencrdl, az apa baratjardl pedig kijelentette,
hogy semmiképpen nem tartozik a csalddhoz, a ,,papirlapon nincs neki hely”.

Az alabbiakban kovetkezzen néhany részlet Evaval folytatott beszélgetéseimbdl:

—  Eva, amikor rajzoltal, emlegettél egy filmet. Gyakran jarsz moziba?

— Nem, csak nagyon ritkan. Ha valami jo filmet jatszanak, valami nevetségeset vagy
gyilkososat... A Zolival szoktam elmenni, tudod, ¢ a batyam. De 6 tobbszér megy moziba,
mert az ilyen jo filmeket haromszor is megnézni.

— Otthon mit szeretsz csindlni? Mivel foglalkozol, ha raérsz?

— Szoktam olvasni, de csak krimiket, anyunak van egy csomd. Megveszi Oket a
véarosban, aztan az egész csalad elolvassa, még a higom is. Ja, igen! Néha-néha meséket is
szoktam olvasni, de inkdbb régebben. Nagyon szeretnék Tv-t nézni, de mar nagyon régen
elromlott.

— Meséld el, mit csinalsz egész nap?

— Fél hétkor kelek fel, megetetem az allatokat. Anyu este 10-kor jon haza a takaritasbadl,
csak nem fog ezért felkelni. Reggelire megessziik, ami van. Utdna elmegyek az iskolaba. F¢l
kettokor megyek haza, aztdn befejezem az ebédfézést, ha anyu nem fejezte be. (Mert 6 mar 1
orakor elmegy dolgozni.) Takaritok esetleg, mert anyu nem ¢ér ra soha takaritani. Aztan
olvasok, jatszunk, elmegyek a kocsméba sorért vagy az utca végére borért. Este tizkor vagy
tizenegykor fekszem le.

—  Es mikor szoktal tanulni?

— Azt nem nagyon szoktam, de tudod, most nem is kell, mert ugyanazt tanulom, amit
tavaly is, meg azel6tt is. De most valamivel jobb jegyeket kapok.

— Ha azt mondanam, hogy allits 0ssze egy kivansagorarendet, akkor melyik ordkat irnad
bele?

— Benne lehetne a matek, nem? (Eva hosszasan elgondolkozik...) A, nem is, a legjobb
volna az otthonlét! A testnevelésora, az még elmegy, de a tobbit nem szeretem.
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— Ha mar a kivansagoknal tartunk, akkor most képzeld el, hogy nyersz a lotton, és
egyszeriben olyan sok pénzed lesz, hogy akarmit megvehetsz. Mit vennél a nyereményen?

— Egy hazat vennék, egy szép, nagy hazat! Azért vennék hazat, mert a mienk olyan
trottyos. Olyan cstinya a mi hazunk, hat ezért. De csak anyu jonne velem az uj hdzba, mert
apu szereti ezt a mostani hazunkat is. Nagyon bele van esve, de hogy miért? Csak tudnam. De
hat az 6 baja, ha itt marad.

—  Es még mit vennél, ha maradna pénzed?

— Vennék egy nagy szines tévét. Most volt bioldgiadérank, és mindenki latta azt a
természetfilmet, tudod, ami most volt, csak én nem. A tobbiek beszélgettek rola, én meg csak
iltem kozottiik.

—  Es ha lenne 3 kivansagod, akkor mit kivannal?

— Hogy gazdag legyek. Akkor megvehetném a sz¢ép hdzat, meg a tévét. Ez elég lenne
nekem, mast nem kivannék. De hat, ugysem nyerek...

— Szeretsz 4dlmodozni?

— Hat, mir6l?

— Jatsszuk azt, hogy én elkezdek egy torténetet, te pedig folytatod. J6? Elindult két
gyerek otthonrol. Volt egy kis pénziik, jegyet valtottak, felszalltak a vonatra, aztan...

—... aztan beszélgettek a vonatban, olvasgattak, ha volt ndluk konyv, rejtvényt fejtettek,
aztan hazamentek, és nagyon oriiltek.

— Itt mar be is fejeznéd?

— Folytathatom is, mondjuk a nagymamahoz mentek, aki nagyon oriilt nekik, ott minden
jot kaptak, csokit, cukrot, finom, habos siiteményeket, nagyon boldogok voltak. Ide mindig
elmennének...

— Beszélgessiink még kicsit az utazasokrol! Képzeld el, hogy lenne ra lehetdséged, és
elutazhatsz oda, ahova akarsz. Hova mennél?

— QGorogorszagba. Tavaly, amikor Pesten voltunk, talalkoztunk idegenekkel a padon,
adtak nekem ingyen gordgdinnyét. A gérogoknél mennyit lehetne enni... Meg azért is akarok
oda menni, mert ott olyan sok ember van.

— Szereted a sok embert?

— Nem, csak a tomeget, mert amerre mennek, én is arra mennék...

— Eva, ki a baratod? Kivel szoktad megbeszélni a problémaidat?

— Sajat magammal. Nincs otthon sem bardtom, meg az iskoldban sem. Ha otthon
anyukdm azt mondja, hogy mosogassak, apu meg azt, hogy menjek el borért, és valamelyiket
nem csindlom meg, akkor nagyon megvernek.

— Hogyan vernek meg?

Eva nagyon meglepddott és zavart volt.

— Hat, szdébelileg. De apu szokott pofon verni is. Anyut is meg szokta verni. Meg a Zoli
is meg szokta iitni anyut. Apura mindig rasz6lunk, ha anyut bantja, inkabb anyuhoz hiizunk.
Anyunak néha el szoktam mondani a problémakat, de 6 sem nagyon segit semmiben.

—  Es azt kire mondanad, hogy baratod?

— Otthon? Vagy hol? A suliban az Ilonka, tudod, 6 is talkoros, mint én.

—  Eva, kire szeretnél hasonlitani? Van példaképed?

— N6 is lehet?

— Persze.

— Ajaj! (Evan latszott, hogy nem igazan értette a kérdést.) Hogyha nem is ismerem,
akkor honnan tudjam, hogy milyen? O, nekem nem kell ilyen példaizé, én igy tetszem
magamnak. (Amikor ezt kimondta, latszolag megkdnnyebbiilt.)
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— Most pedig szeretnék egy nagyon furcsa kérdést feltenni. Tegyiik fel, hogy el kellene
hagynod a Foldet, és csak egy embert vihetnél magaddal, akkor kit vinnél?

—  Téged vinnélek, anyuékat azért nem, mert Ggysem férnének el. Es Gigyis mindent
mindig megtiltananak.

—  Es ha két embert vihetnél?

— Hat, az egyik te lennél, a masikat meg kivalaszthatnad te, hogy olyan legyen, akit te is
szeretsz.

— A testvéreidet nem vinnéd el?

— Nem; mert mindenhova elszaladgalnanak, és nem lehetne rajuk vigydzni. Mi kiilonben
sokat szoktunk otthon rohangélni, féleg, ha eljon a Jozsi, tudod, a batydm haverja. De
mostanaban nem szokott jonni. Az anyja vett neki egy magnot, talan azért... Olyan jo lehet az
énekesndknek!

— Szeretnél hires ember lenni?

— Nem tudnék ilyen repedtfazék hanggal, a kornyikam is kettes. De hat, nekem ez a
rossz hangom is j6. Sokan vannak, akik még ennyire sem tudnak énekelni, igyhogy...

— Szoval, énekesnd nem leszel. Gondolkodtal-e mar azon, hogy mi szeretnél lenni?

— Persze! Kalauzn6 leszek. Ha az leszek, akkor nagyon érdekes munkdm lesz. Jovok-
megyek a vonaton, és mindenkit, akit szeretek és ismerek, ingyen felengedek majd.

Benyomasaim

Egy olyan kislanyt ismertem meg Evaban, aki ugyan hatranyos helyzetii gyermek, rossz
szocialis koriilmények kozott él, szamkivetett az iskolaban, tarsai csufoljak és levegdnek
nézik, a tanarok megvetik, mégis, valahol a lelke mélyén ismeri sajat értékeit, tudja, vagy
inkabb csak érzi, hogy vele is szebb a vildg. Beszélgetéseink soran sohasem vadaskodott, nem
hibaztatott senkit helyzetéért, a felidézett részletekbdl is jol latszik azonban, hogy milyen
kevés embert szeret igazdn, hogy mennyire kevesen vannak koriilotte, akikre igazan
szamithat. Ennek ellenére ugy éreztem, a csaladjdhoz ragaszkodik, és tigy gondoltam, vétek
lenne kornyezetébol kiszakitva egy neveldotthonba vinni. Meggy6zodésemmé valt, hogy
ennek a kislanynak arra van a legnagyobb sziiksége, hogy valaki figyeljen rd, mert ezt rajtam
kiviil igazabol soha senki sem tette, és ez nem az én érdemem, hanem a tobbiek biine. Eva,
barmi érte is az életében, nem fordult el az emberektdl, nem gyiiloli dket, ezt legszebben
bizonyitja ,,palyavalasztasa”, vagyis az, hogy kalauz szeretne lenni. Szeretne szeretetet adni €s
kapni, képzeletében siiteményt és szeretetet osztogaté nagymamak, adakozo idegenek élnek.
Mas beszélgetéseink alkalmaval kideriilt, hogy szeretett volna olyan tanarokat is, akik jobban
figyelnek ra, akik nem csak allandéan szamon kérnek és fenyegetnek, hanem olykor-olykor
batoritanak is.

Hogyan lehet segiteni?
Azt gondolom, hogy a segitség ott kezdSdik, hogy el8szor is odafigyeliink a csaladra. A
segélyek és adomanyok onmagukban nem jelenthetik a megoldast. Nyilvanvald, hogy Eva

szlilein oly moédon sem lehet segiteni, hogy atképzik Oket valamilyen munkara. Jelen
pillanatban ez nem jéarhato tt.
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Miel6tt barkinek segiteni szeretnénk, meg kell ismerniink 6t magat, mert enélkiil a
megoldasok a mi megoldéasaink lesznek, és nem fognak taldlkozni a csalad vagy az egyén
vagyaival. A szocidlpolitika 1épéseit ugyan tarsadalmi szinten kell megtervezni, de
végrehajtasat az egyén szintjén kell beteljesiteni. A segitségre szoruldé embereknek sziikségiik
van olyan személyekre, akikhez bizalmasak lehetnek, akik nem kotelességbdl, hanem
érdeklddésbol kisérik figyelemmel sorsuk alakulasat. Segithetnek szocialis munkasok,
pedagogusok, pszichologusok, onkéntes laikusok, de nem ,kiviilr6l”, folyton joszandékukat
hangsiilyozva, hivatali alarc mogé bujva. Eva csaladja, amikor latta, hogy a tandrok nem sokat
segitettek Evanak és testvéreinek, megvontdk ezt a bizalmat, és baltaval tamadtak. Bar
kétségteleniil vannak ,,nehéz esetek”, meggydzddésem, hogy a segitd kezek néha dnmaguk
assak ki a ,,csatabardot”, persze, akaratlanul.

Eva nehézségei enyhithetéek lettek volna kordbban is, mert ugyan nem til boldog az élete
otthonaban, nem volt felhétlen gyerekkora, szarnyalni és tanulni (!) is képes, ha gy érzi, van
olyan ember, aki figyel rd. Helyzetemnél fogva a csaladért csak keveset tehettem, nem
hiszem, hogy alapvetden sikeriilt volna megvaltoztatnom a gondolkodasmodjukat és életiiket.
Most azonban, ahogyan néhany honap elteltével visszatekintek, mégis tortént néhany
valtozas. Talan a legfontosabb, hogy elkoltozott toliik Ferenc, az apa (és anya) ,baratja”. A
lakasban is végrehajtottak aprobb 4talakitdsokat, és beszereztek meleg holmikat a
gyerekeknek (a Voroskereszt jovoltabol). A gyerekek most kevesebbet betegek, és tisztabbak
is, mint korabban, Eva rendszeresen mossa a kisebbik hajat is. Sziilei néha az utcén is
megallitanak, és tanacsokat kérnek kiilonbozo ligyek intézésével kapcsolatosan. Tervezik,
hogy visszakoltoznek a varosba, hogy megoldodjon a fiitésiik.

Evat nem viszik nevelotthonba, és néhany tanara most jobban figyel ra. Egyes targyakbol
javitott, most mar 6. osztalyos. Kevesebbet hidnyzik, és nem csavarog el, ligyel a holmijara,
¢s néhany osztalytarsa is szdba all vele.

A torténteket nem akarom tuldimenzionalni, a csaladnak még oOridsi segitségre van
sziiksége ahhoz, hogy megvaltozzanak a koriilményeik, a legfontosabb problémaik nem
oldodtak meg. Az én szerepem ebben a torténetben csupan annyi, hogy felhivtam a sziikebb
kornyezet figyelmét egy csalddra, egy kislanyra, akikre kordbban nem, vagy csak alig
figyeltek. Hiszem azt, hogy nagyon nagy mindenkinek a feleldssége a masik ember irdnt is,
legyen bar a szomszédja, sziildje, tandra vagy mds ismerdse, rokona. Telve vagyunk
eloitéletekkel, elfordulunk azoktol, akiknek piszkos a kormiik, vagy a hatso padban iilnek.
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irta: Herczog Méaria

Lehetséges kiutak
A segito szakemberek képzésérol

A gyermekvédelem megujuldsanak egyik alapkérdése, hogy kik és mennyiben tekinthetdk
szakembernek e teriileten. Magyarorszagon az elmult évtizedekben ideoldgiai, politikai
okokbol a pedagdgus szakma valt meghatarozéva, a nemzetkdzi gyakorlatban elterjedt
szocialis munkas, szocialpedagogus szakmak gyors térhoditasdval szemben. Az intézményes
gyermekvédelemben a képesitési eldirdsok a pedagogusi végzettséget kovetelték meg, az
iskolaban a gyermekvédelem helye és lehetdségei soha nem voltak tisztazottak, a védéndknek
— noha hagyomanyosan szocidlis, gondozasi feladatokat is el kellett latniuk — nem volt
egyértelmii a szerepiik, kiilondsen az egészségiigybe tagoltsiguk és kompetenciahataruk
kijeloletlensége miatt. Az igazgatasban a gyamiigyi munka jogi képzettséget tételezett fel, ami
a hatosagi jelleget erdsitette. A megeldzés €s a teriileti gondozas sokaig csak elvben szerepelt
a tevékenységek korében, és a létrehozott nevelési tandcsadd halozat is elsdsorban
pedagdgusokra tamaszkodott (a pszicholégusok mellett). Csak az 1980-as évek masodik
felében indul meg a szocidlis munkds képzés a mar régota, tobb helyen és szinten
megfogalmazodo igények hatdsara, de azoéta is eldontetlen — sok mas teriilet mellett a
gyermekvédelemben is! — pontos helye, funkcidja és egyiittélése a tobbi segitd szakmaval.

Ennek dontden az az oka, hogy a képzés meginduldsat megelézden, de azt kovetden sem
keriilt sor a szocialis szféra rendszerszemléletii attekintésére, a szakmai és
kompetenciahatarok kijelolésére, az egyiittmiikddés lehetséges €s kotelezd érvényl kereteinek
meghatarozasara.

A segitség természete €s irdnya, foka sem tisztazott, és ez dontdéen befolyasolja a végzett
tevékenységet. Az Onhibds, felkésziiletlen, iranyitasra szoruld csalddoktol és csaladtagoktol
hosszu Ut vezet a partneri, legalabb szdndék szerint egyenrangli kapcsolatot és igényeit,
vagyait megfogalmazni tudod kliensig, ahogy az 6t ,nevelni” akaro, felette allo ¢és
tajékozottabb szakembertdl az elfogadd ¢€s megoldast kdzdsen keresd profiig is. A magyar
kozgondolkodasba, és hagyomanyokba nehezen illeszkedik az a megoldas orientélt szemlélet,
a-melyben nincs egyetlen helyes ut, hanem lehetséges kiutak vannak. A gyermekvédelem
oktatdsa, a jol képzett gyermekvédelmi szakemberek — térvény altal garantalt — alkalmazasa
hosszu folyamat. Szandékaink szerint e lapszamban bemutatjuk a jelenlegi képzésben
termel6dd kérdéseket €s valaszokat, de tavolrol sem tartjuk ezt az Osszedllitast teljesnek, €s
idordl, idére vissza fogunk térni erre a témakdrre — kérve minden szakembert és kollégat,
hogy tapasztalataikrdl, gondjaikrol, a javasolt megoldasokrol fogalmazott észrevételeiket,
hozzészolasaikat kiildjék el lapunk cimére.
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Kdnyvespolc

Pongracz Tiborné, S. Molnar Edit: Kisgyermekes apak és anyak
attitiidjei négy europai orszagban

A szerzOk a Deutsches Jugendinstitut 1990-91-es nemzetkozi 6sszehasonlitd vizsgalatat
ismertetik. A KSH Népességtudomanyi Kutatdo Intézete 1991-ben kapcsolddott ahhoz az
Osszehasonlitd  vizsgéalathoz, melyet négy orszagra (Magyarorszag, Oroszorszag,
Lengyelorszag, Németorszag) felmérésére alapoztak.

A mintdba az egyes orszagokbol 800 hazassagban ¢l6 anya ¢és 400, ugyancsak
hazassagban ¢l6 apa kertilt, akiknek legkisebb gyermeke 6 évesnél fiatalabb.

Az eredményekbdl a szerzOk alldspontja a szerint az aldbbiak Osszegezhetok. (Nem
kérdéses, hogy mas kovetkeztetések is levonhatok az adatokbdl, kiilondsen a magyar valdsag
ismeretében):

A valtozdsok évében 1990-91-ben valamennyi orszdgra jellemzé volt, hogy a
kisgyermekes sziilok joval kedvezdbben lattak sajat helyzetiiket, mint orszaguk altalanos
allapotat. A kozvélemény-kutatdsokkal ellentétben, melyek Magyarorszagot a térség
legpeszszimistabb orszagdnak mutattak be, az eredmények azt bizonyitottak, hogy hazdnkban
a kifejezetten pesszimista varakozédsok aranya relative alacsony. Leginkdbb a nyugatnémet
teriileten €16 férfiak és ndk elégedettek ¢életiikkel, legkevésbé az oroszorszagiak. Az
oroszorszagiak nagymértékii frusztraciorol arulkodnak, igen magas a lakéashelyzet, az
egészség, a gyermeknevelés, a férj alkoholizmusa miatt aggodalmaskodok ardnya.

A gyermekgondozéassal kapcsolatban a vélemények és igények is megoszlanak.
Hazankban a gyermekesek 90%-a vallja, hogy a gyermekeseknek jobb az élete, mint akiknek
nincs gyermekiik. Nalunk az emberek els6sorban nem az anyagi, fizikai terheket, hanem a
gyermek nyujtotta érzelmi tobbletet, a gyermek 1étével Osszefliggd harmodniat, boldogsagot
tarsitjak. Egyetértés van valamennyi vizsgalt orszdgban abban, hogy a gyermek elsé harom
évében a legkedvezdbb, ha az édesanyja feliigyelete alatt, otthon nevelkedik.

1991 -ben a magyar anyak voltak a legkedvezdbb helyzetben, mivel nalunk (volt) a
leghosszabb a gyermekgondozasi szabadsag ¢s a GYED ideje alatt relative a legmagasabb a
tdmogatds Osszege. A gyermekes csaladok kozérzetét dontden befolyasolja a tarsadalom, a
kornyezet ,,gyermekbarat” vagy ,,gyermekellenes” volta. Az anydk véleménye meglehetdsen
egységes, mig a kozvetleniil gyermekekkel foglalkozé intézményeket, személyeket (tanarok,
orvosok) tobbségében gyermekbaratnak tartjak, addig a gyermekvildg egyéb szegmenseit
(éttermek, kozlekedés stb.) er6sen gyermekellenesnek mindsitik.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a n6k mara mar dontottek. Szamukra 0sszeegyeztethetd az
anyasag ¢s a munka. A teljes munkaidd helyett azonban a részmunkaidds foglalkoztatast
részesitenék elényben, ha ugy érzik, nem kellene onkizsakmanyolassal eleget tenni a csaladi
¢s munkahelyi elvardsoknak, ha a-férjek nem a jelenlegi szerény mértékben kapcsolodnanak
be az otthoni munkaba (30-40%).

A gyermekes sziil0k életében a csalad mellett a munka, a hivatés is fontos szerepet jatszik.
A Kkarrierorientaltsag ,karriervagy” a magyar lakossag korében a legalacsonyabb. Tehat
jelenlegi helyzetiikkel a magyar apak és anydk a legelégedettebbek. A privat szféraval
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Osszefiiggd motivumok (csalad, feleség, harmoénia) sehol sem jatszanak olyan fontos szerepet,
mint a magyar apak dontéseiben, értékrendjében.

Valamennyi orszagban kivanatosnak tartanak, hogy a ndék sulya a kdzéletben novekedjen,
s ezt a véleményt a ndk erdteljesebben képviselik, mint a férfiak.

Altalaban csak kivételes helyzetben, vagy nagyon erdsen hivatas-orientalt embereknél
keriil szembe a foglalkozds a maganélettel. Valamennyi vizsgalt orszdgban a munka, a
foglalkozas elé helyezték a csaladot. A csalad, a gyermek preferencidja egyértelmii, a
csalddcentrikussag mellett a hazassdgcentrikussag is erételjesnek bizonyult.

Osszegezve megallapithatd, hogy az egyes orszagok kozotti eltérések nem az objektiv
koriilményekben, hanem azok szubjektiv értékelésében mutatkoznak. A  nagy
véleménykiilonbségek elsdsorban az orszdgok kozott és kevésbé a nemek kozott jelentkeznek.
Mindez arra utal, hogy a sziil6i magatartdst inkdbb egy orszdg szocio-kultaralis jellemzoi,
semmint a gyermekes status sajatossagai homogenizaljak.

(G.K)
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irta: Budai Istvan®

A masodfoku valtozasban bizva...
avagy meg tudjuk-e oldani a kilencpontos problémat?

A szocidlpedagogus képzéest folytato intézmények oktatoinak és hallgatoinak Szentendrei
Konferencidja (1995. aprilis 28-29.) két kérdésben mindenképpen emlékezetes marad. Egyik a
szocialpedagogusi identitas, a masik a képzés fejlesztése.

Annak ellenére, hogy a résztvevok dontd tobbsége képzésben jaratos szakember, ill.
képzésben résztvevok didk volt, a hangsuly mégis az elsd kérdésre helyezddott, akaratlanul is
sugallva, hogy a képzéssel Gsszefiiggd tényezOk hatdrozzdk meg a szakma és a szakemberek
kompetencidit, nem pedig a megrendeld ¢és raszorulok altal fogalmazodnak meg
kovetelmények a képzéssel szemben. Jol tudjuk, hogy a kibontakozo6 és a fejlodés kezdetén
allo szocialis szakma ma még nehezen tudja szakmai (és képzéssel Osszefiiggd) érdekeit
artikuldlni; inkdbb csak arra széloak a feltevések, hogy nagy sziikség van alap és szakositd
képzésekre, a jol felkésziilt diplomasokra.

Furcsa helyzetet jelentene az is, ha a pedagogus szakma lenne a kizarélagos megrendeld,
példaul sajat muikodési zavarainak megoldasara (Ggymond az iskola demokratikus
miikodéséhez van sziikség szocidlpedagdgusokra).

Ugy gondolom, hogy e sajatos helyzetben is alapvetd szakmapolitikai és képzésfejlesztd
kovetelmény a képzd intézmények és szakmai szervezetek képviseldi (s ebben a szocialis és
pedagdgiai) kozotti  egyiittgondolkodas orszagos ¢és helyi szinteken egyarant. Itt
visszakanyarodhatunk a szakmai identitas kérdésé¢hez.

A tovabbiakban a szentendrei polémidkkal is gazdagodva arrdl szolok, hogy a
szocialpedagogia alapvetden miért a szocialis és miért nem a pedagogiai szakma része. Ezzel
persze nem mondom, hogy a ketté kozott éles hatarvonal van, sét, azt mondom, hogy a
masikkal valé egytittmiikddés nélkiil mindkettd dnmagaban joval alacsonyabb hatékonysaggal
tud eredményeket elérni sajat tertiletén.

A gyermekjolét szellemiségével torténé megkozelités

Ma Magyarorszdgon a szocialpedagogiarol leginkabb elfogadott allaspont: a gyerekek,
kamaszok ¢és fiatalok pszichoszocidlis fejlodésével Osszefliggd problémak soran nyujtott
segitség, ill. ezen problémak megkozelités se. Pontosabban szocialpedagogus szak képesitési
kovetelményrendszerében szerepld — az illetékes képzd intézmények €s a szakmai szervezetek
altal konszenzussal elfogadott célmeghatarozas:

A szocialpedagogiai munka olyan szakmai tevékenység, amely a gyerek és az ifji
korosztaly kapcsolati, tanulasi, szocialis stb. problémait egységben, komplex rendszerben
kezelve, elsOsorban az érintett személyekkel, csoportjaival, valamint csalddjukkal
egylttmitkddve, masrészt a kornyezet erdforrdsait mozgositva segit a gyerek, fiatal és
kornyezete egyensulyat megtartani, illetve megbomlott egyensulyat helyreéllitani. Mindezzel

? Vitéz Janos Romai Katolikus Tanitoképz6 Féiskola, Esztergom
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hozzajarul a felndvekvd gyermek és fiatal optimalis életvezetéséhez. (4 szocialis képzések
képesitési kovetelményei — tervezet, 1995. januar.)

Tobben, tobbszor egyenldségjelet tesznek az iskolai szocialis munka és a szocidlpedagogia
kozott. Elfogadhatd lenne ez, ha az észak-amerikai, az angol, vagy a skandindv szellemiség
mar mélyen belénk épiilt volna, vagy ha a mi gyakorlatunk hasonlé/azonos lenne azokéval.
Gyanitom, hogy az iskolaban torténd szocidlis kezelés sordn a legjobb szandékok ellenére is a
halmozottan hatranyos helyzetli és a veszélyeztetett gyerekek, fiatalok széles kore maradhat ki
a figyelem és a segitségnyujtds hatokorébol. Példaul ki figyel azokra, akik nem jarnak
iskolaba, vagy ilyen-olyan okok miatt kiestek onnan, tudomasara jut-e az iskoldnak az otthon
bantalmazott vagy erdszaknak, visszaélésnek kitett gyerekek esete, ki ad segitséget a drogos
kamasznak, a fiatalkoru biinelkovetonek, vagy a tinédzser kismamanak?

Két kovetkeztetés kinalkozik: a.) olyan iskolai szocidlis munka tevékenységrendszert
kellene kialakitani, amely magéaban foglalja a gyerekekkel és fiatalokkal kapcsolatos
valamennyi problémakort, legyen az az iskolaval, a kiillonbozd krizissel, a kliensek
egylttmiikodésével, az életkorral 6sszefliggd (Id. Ferencvarosi Gyermekjoléti szolgalat); b.)
igen j6 feladatmegosztast, kapcsolatrendszert kellene kialakitani az iskoldban ¢€s a kiilonb6zd
szocidlis intézményekben folyd prevenciot és segitdé beavatkozasokat illetéen. Mindezek
kialakitasahoz jarulhat hozzd a gyermekjolét fogalmaval, szellemiségével valo operalés,

Kadushin szerint a gyermekjolét egyarant jelent politikdt, programot, jogrendszert,
tevékenységek széles korét, intézményrendszert:

A gyermekjolét a szocialis munka hivatas egy specidlis teriilete. A gyermekjoléti munka
a tarsadalom megbizasabol feladatanak tekinti: tor6dni a sajatos szolgéltatasokat igényld
réteggel, a sajatos tarsadalmi problémak és helyzetek ellenstlyozasaképp... a gyerekeket
érintd szocidlis koriilmények tovabbi romldsdnak megeldzésében, a koriilmények javitdsdban,
megszilarditdsaban” (ld. Gyermekjoléti szolgaltatasok cimszo az Encyclopedia of Social
Work, 18. Edition, NASW, Silver Spring, Maryland, 1987).

Lathato, a kadushini meghatdrozas tartalmilag igen kozel all, szinte szinoniméja a mar
idézett képesitési kdvetelményrendszerben deklardlt céloknak. Ez a megkozelités megerdsit
benniinket a szocialpedagogia és/vagy gyermekjoléti munka — és klienskorének — szélesebb
értelmezésében. Valaszt ad arra is, hogy a szocialis munkan beliil Iényeges szempont a sajatos
igények kielégitésére torekvés. Valaszt ad tovabba, hogy a gyermekjolét, igy a
szocialpedagogia egésze szellemiségénél fogva nem azonosithatdo a pedagdgiai
tevékenységekkel.

Kadushin fogalom-meghatarozasa alapjan nem lehet teljesen elfogadni azt az allaspontot
sem, miszerint a szocidlpedagogia els6sorban/kizardlagosan prevencios tevékenységeket
jelent. Idekivankozik érvként a prevencid caplan-i harmas felfogisa, hiszen a szocidlis
szakember nem csupan elsédlegest, hanem masod- és harmadlagos prevenciét is alkalmaz a
mar 1étezd és gyakran elfojtott problémak késobbi karos hatasanak megakadéalyozasara. Nem
célszer( tehat éles hatarvonalat htizni a prevencid €s a konkrét beavatkozasok kozé sem.

A segitségnyujtas folyamatanak funkcionalis, probléma- és rendszerszemléletii
megkozelitése

A gyerekek, fiatalok problémainak — legyen az tanulési, beilleszkedési nehézség, drop out
veszEly, elhanyagolas, bantalmazas, valtozas okozta krizis, fiatalkori munkanélkiiliség — okai
alapvetden a csalddban, a mikro- és makrokdrnyezetben, s mivel a korosztaly tobbségét érinti,
az iskolaban keresenddk ¢és nem elsdsorban (vagy sokszor kizdrélagosan) a gyerekben,
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fiatalban. Ezek a problémagerjesztd okok roppant széleskoriiek; igy a sziil6hiany, a sziilok
(csalad) elégtelen miikodése, életvitele, az iskola érték- és miikodési zavara, a tantervi
diszfunkciok, a tanuldkkal szemben tamasztott kdvetelmények tilzottan magas vagy alacsony
szintje, a pedagogusok képzettsége, a velik szemben tadmasztott elvardsok
ellentmondasossaga, az adott telepiilés gazdasagi fejlédésbeli gondjai, akadalyai, a
munkanélkiiliség, a szegénység, a devians személyek és kiillonb6zd csoportok befolyésa stb.

A problémaék, az okok és a kdvetkezmények igen bonyolult viszonyrendszerben vannak
egymassal — s miként ezt egy kordbbi irdsomban felvazoltam — kezelésiikhoz, a megoldas
segitéséhez a rendszerelméleti vagy a human 6kologiai megkozelités tlinik célravezetdbbnek
(Gyermekvédelem az iskolaban és/vagy iskolai szocidlis munka Csaldd, Gyermek, Ifjusag
1994/5).

A rendszermegkozelitésti gondolatmenetet alapul véve nyilvanvalé, ha a prevencio vagy a
beavatkozas a probléma csak egyik vagy masik OsszetevOjére, tényezdjére, Gsszpontosit,
akkor nem igazan eredményes. Példaul a gyerek kapcsolati képességeit nyiltta, rugalmassa és
kommunikéciojat direktebbé, tisztava fejlesztése onmagaban nem lehet atiitd, mert ezzel még
nem léptlink a csaladon beliili embertelen, szigoruan rogzitett rigid szabalyok oldéasa, a
zavaros, nem hiteles kommunikacié megvaltoztatasa iranyaban. Es lehet, hogy a gyerek
probléméjanak igazi oka éppen az adott csalad és kornyezete kozotti kommunikacio
képtelenségében gyokerezik. Ha tehat forditva — a csalad kommunikécidjat segitve — jarunk
el, vagy ha a helyi kozdsség intézményei és szervezetei kommunikéacidos nehézségeinek
javitasa legalabb igy megjelenik a beavatkozasi stratégiaban, mint a csaladé és a gyereké,
akkor valosziniileg nagyobb és biztosabb lesz az eredmény. Ha pedig csak egy csalad
elégtelen miikddésére, zavaraira koncentral a szocidlpedagdgus és az iskoldéra nem, akkor
hidba ér el részeredményeket a sziilok-gyerekek viszonyaban, attdol még az iskola-sziilok
viszonya fesziiltségektdl lesz terhes, €s a gyerekeket ért stressz sem fog oldodni.

Figyelemre méltdé a 27 éve iskolai szocialis munkdsként dolgozo Josephin Joelson
mondasa:

,»Az iskolai szocialis munka egyik legfontosabb alapelve, hogy nem a gyerek elsésorban a
kliens, hanem az iskola maga: a vezetés, a tanarok, a gyerekek, a sziilok, még a kisegitd
személyzet is... A szocidlis munkésnak tehat el kell fogadnia, hogy a gyermek érdekében az
iskola egész viszonyrendszerével kell foglalkoznia. Ha nem ezt teszi, ha csak egyediil a
gyerekekkel foglalkozik, akkor a figyelmen kiviil hagyottak barmikor meghitsithatjak
torekvéseit. Az eredmények elérését lehetetlenné teheti az igazgatod, a tandr, a sziil6 és barki.”

(Kozma Judit: ,,Minél tobbet dolgoztam az iskolaban, annal jobban tiszteltem a
tanarokat...” Esély, 1992/2).

Megjegyzendd: miként a szocidlis munkdban altaldban, igy a gyermekjoléti, vagy
szocidlpedagogiai teriileten is sokféle szellemiséggel, modell alapjan dolgoznak a
szakemberek, amelyekben inkabb a megkozelitések masok, a hangstlyok keriilnek az egyik,
vagy a masik szempontra; igy az egyénre, az egyén és kornyezete kapcsolatara, az egyes
intézmények (szervezetek) kozotti, az adott k6zdsség €s intézményeik stb. kapcsolatara.

A szocidlpedagogus tehat kiilonbozé rendszerekbe avatkozik be; igy a csaladéba és az
iskolaéba. Kovetkezésképpen az iskoldban sziikséges tevékenykednie, de nem miikodhet
példaul az iskolaban dolgozé pedagdgusokkal azonos beosztasban, nem lehet hasonld, vagy
azonos a hataskoriik, nem lehet velilk szemben azonos kdvetelményeket tdmasztani, mert a
szerepek Osszekeveredhetnek, funkcidézavarok kovetkezhetnek be, ,,skizofrén” allapotba
keriilhet, s konnyen 6nmaga kliensévé valhat.
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A rendszerszemléleti szocidlpedagdgiai munka, mint lattuk, alapvetdéen stabmunkat,
koordinald, menedzsment jellegli tevékenységeket igényel. A képessé¢ tevé és tandcsadd
szerepek mellett a szakember a kliens(ek), csoportok, rendszerek kozotti kozvetitd, a kliensek
érdekeiért — adott esetben a gyerek érdekéért az iskolaval, a pedagogussal, a kliensek
érdekeiért — adott esetben a gyerek érdekéért az iskolaval, a pedagogussal, sét a sziilével
szemben — sz0sz610, a kliensek és az dket tAmogatd eréforrasok Osszekapcsolasa alkusz stb.
szerepekben nyilvanul meg.

Interdiszciplindris tudasanak kozéppontjdban tobbek kozott az interjutechnikdk, az
érzelmek kifejezése, az adatgylijtés és -kezelés, a szocidlis diagndzis felallitdsa, a segitd
stratégiai tervek kidolgozasa és kivitelezése, a sziilok és iskola vildga, a segitd rendszerek,
szervezetek mikodése, az eréforrasok, szolgélatok ismerete all. Ez a szakértelem globalisan
¢s részleteiben igen jelentds mértékben kiilonbozik a pedagogiaitol.

Amig tehat a szocidlpedagogiai szolgaltatasok célja és funkcidja a gyerek jolétének
biztositasa, a gyerek teljes élete és életkoriilményei vannak a figyelem centrumaban, addig a
pedagoégiai munka célja az értékek kozvetitése, a gyerek személyiségének fejlesztése,
tudasanak gyarapitdsa. A gyermeki személyiségfejlesztés, pedig nem azonos a gyerekek
jollétével. Igy a szocialpedagogia iranyulasanal, funkciéjanal, hatokorénél, kompetencidjanal,
multidiszciplinaritasanal fogva sem azonosithato a pedagdgiai tevékenységekkel. (A szocialis
¢s a pedagdgiai dilemmajahoz 1d. még: Egy képzési program korvonalazddasa, Csalad,
gyvermek, ifjusag 1994/5., valamint Pécze Gabor: Kell-e szocialis munkas az iskolanak? cimii
tanulmanyat, Esely 1990/4).

A szakmak 6nmeghatarozasa és az egyiittmiikodés sziikségszeriisége

A szocialis képzettségli szakemberek megjelenése az iskoldban (vagy a gyermekjolét
tertiletén) a dolgok természetébdl kdvetkezden kiilonbozo reagdldsokat eredményez.

Nézziink ezekbol egy-két gyakorinak tekinthetot! Sok pedagdgus felszabaditonak tekinti a
szocialis szakember megjelenését és O6rommel ,,atadja”, ,lepasszolja” a ,,problematikus”
gyerekeket ,,nem az én dolgom”, ,szabadits meg tdle”, ,,vesz6djon vele mas is” alapon.
Kovetkezésképp a szocialpedagogus/iskolai szocidlis munkas konnyen csapdaba keriilhet,
hiszen sajat maga nem lesz képes az dnmagukban igen Osszetett, sokféle okra visszavezethetd
bajok sokasagaval foglalkozni, segitséget nyujtani.

Masrészt nemcsak az oktatdst, tanuldsiranyitast vallalo, hanem a gyerek egész
személyiségének fejlesztésében gondolkodd, a teljesebb pedagogiai munkat vallalo
pedagoégusok, valamint a szocidlisan érzékenyebben miikodd (tobbnyire alternativ) iskolak
képviseldi is joggal felvetik a kérdést; szlikiil-e a pedagdgus kompetencidja a szocialis
szakemberek belépésével? Itt az identitasféltés vagy a pedagodgiai omnipotencia keriil a
figyelem fokuszaba. Errdl beszélt mas Osszefliggésben Gerevich Jozsef pszichiater egy
gyermekvédelmi konferencian mar 1986-ban (A szocidlis intervencié fogalomkore, Gyermek
és ifjusagvédelem 1987/1).

Talan kdzelebb kertiiliink a 1ényeghez, ha a két szakmai identitast is meghataroz6 — ma mar
tervezetben 1étezd — etikai kodexeket is segitségiil hivjuk. A pedagdgus etikai kodex a
tevékenység lényegét érthetden a pedagogus-tanuld asszimetrikus, alapvetéen nem partneri
viszonyaban hatdrozza meg. Hozzatéve, hogy a tanuld érdekeinek, sziikségleteinek
figyelembe vétele, a veliik valo tolerans, empatikus viszony a pedagoégus miikodésének a-
lapvetden fontos zsinérmértéke. A szocidlis szakemberek etikai kodexe a segitd és kliens
kozotti viszonyt kizardlagosan szimmetrikusnak tekinti, a hangsuly a kettd kozotti
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partnerségre helyezddik, s igy van ez a gyerek, kamasz, fiatal kliens esetében is. A
szocialpedagogusi tevékenység lényegéhez — mint mar lattuk — tehat nem tartozik az oktatoi,
tanari szerep.

A kiilonbségtevés sokszori, tisztazd egyeztetése, megbeszélése, a kompetenciahatarok
konszenzusos megteremtése alapjan valik lehetévé az eltérd szakmai identitassal rendelkezd
szakemberek eredményes egyiittmiikodése, teljesedik ki, s valik eredményesebbé mindkét
szakember munkaja. E felfogas szerint tehat nem sziikiil a pedagdgus kompetenciaja, hanem
segitd tarsakkal egyiittmiikodve megerésddve dolgozhat tovabb. Igy keriilhets el a
,lepasszold”, ,,atado” attitiid.

M¢ég egyszer hangsulyozva, csak ez az egyiittmiikodés vezethet oda, hogy a
szocialpedagogus (szakember) partnerévé valjék a pedagogus, az iskolaigazgatd és a sziilo.
Ezért nem helyeselheté az iskoldban akar a nevelOtestiilet tagjaként dolgozd
szocialpedagogust az iskolaigazgatd beosztottjaként alkalmazni, hiszen a legnemesebb
szandékkal vezérelve is csak alarendelten tud miikddni, ohatatlanul beszorul a pedagdgiai
megoldasokba, hiszen aszerint fog értékelddni munkdja. A f6 kérdés az lesz: tud-e tanitani,
helyettesiteni, tananyagot tervezni, értékelni, biintetni, s nem az, hogy tud-e interjuzni,
krizisintervenciot végezni, esetet vinni, rendszert elemezni ¢s fejleszteni, forrasokat
mobilizdlni, pedig ezek tevékenységének Iényegi elemei. Forditva: nyilvan egyetlen
pedagogusban sem vetddik fel, neki birnia kell-e ezekkel a szocialis szaktudasokkal.

A képzés tekintetében végiil két fontos kdvetkeztetés vonhato le.

1. A szocidlpedagdgus képzés konvertalhatdosdgat csak a generdlis jelleg biztosithatja,
mely persze az Aaltalanos szocidlis munkas képzéssel Osszevetve — a szakteriiletnek
megfelelden — bizonyos fokig specialistanak tekinthetd. Ilyen alapon viszont a
csaladpedagogiai, a mentalhigiénés, a tanacsado tandari, az egészségnevelési képzés nem jelent
szocialpedagogus képzést.

2. A pedagbégusképzésben célszerli lenne a jovoben hangsulyokat tenni arra, hogy az
iskola legyen nyitott a szocialis munkara, azaz miképpen tud norméalis miikddése és fejlodése
érdekében egylittmiikodni a szocialis segitd szakmaval és képviseldivel, s hogyan késziiljenek
fel erre a pedagdgus kollégak.

Most pedig arra biztatom a Tisztelt Olvasot, hogy 4 egyenes vonallal probalja 6sszekotni
ugy az alabbi 9 pontot, hogy kozben nem emeli fel ceruzajat! A feladat eredményes
megoldasahoz a fenti problémédk elemzése soran vazolt gondolkodasra van sziikség. Ha
sikeriilt a rajzos feladat megolddsa, akkor konnyebben jutunk el nagyobb horderejii
dolgainkban is elébbre, 1éphetiink a masodfoku valtozasok iranyaba (segitségiil 1d: Paul
Watzlawick — John H. Weakland —Richard Fish: Valtozas, Gondolat, 1990 ill. még Gerevich,
ld. el6bb).
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Hirek, események

I1. Neveldintézeti Tudomanyos Napok

1995. marcius 30-31-én az NM 2. sz. Fiunevel6 Intézetében megrendezték Aszodon a II.
Neveldintézeti Tudomanyos Napokat.

Els6 alkalommal, egy évvel ezel6tt, az 1. sz. Fiuneveld Intézet (Budapest, Sz616 utca) volt
a rendezvény hazigazdaja.

A rendezvény célja, hogy ismételten lehetdséget biztositson e sajatos szakteriilet
munkatarsai szdmara, annak érdekében, hogy tapasztalataikat, nézeteiket kifejthessék.

Az egy évvel ezeldtt megfogalmazott ajanlasok aktualizalasa, szlikség szerinti kiegészitése
az abban foglaltak megvalosithatosaga érdekében gylilt 6ssze a tarsasag.

A javitointézetek ezt a rendezvényt Ferenczi Gyorgy kollégank emlékének szentelték.

A talalkozo6 programjabol:

— Ferenczi Gyorgy gyogypedagogus, igazgatd munkéassagardl. Eléado: B. Aczél Anna
adjunktus, tanszékvezetd, Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foéiskola Szocialis Szervezd
Tanszék

Nemzetkdzi tendencidk a fiatalkortiakkal kapcsolatos biintetdjogi szankciok teriiletén

El6ad6: Dr. Lévai Miklos tanszékvezetd, Miskolci Egyetem Allami és Jogtudomanyi Kar
Biinligyi Tudoményok Tanszéke

— Elvardsok ¢és lehetéségek a rendOrség ifjusdgvédelmi munkdjdban. A
krimindlpszichologus dilemmai Eldéadé: Dr. Kis Géza renddrezredes, tanszékvezetd
pszicholdgus, kandidatus, Renddrtiszti Féiskola Pszicholdgiai Tanszék és Laboratoérium

— Az lgyészi gyermek- és ifjusdgvédelem aktudlis kérdései
_ El6adé: Dr. Gibicsar Gyula osztalyvezet§ lgyész, Magyar Koztarsasag Legf6bb
Ugyészsége

— Terapias légkor a javitointézetben Eldado: Karanedev M. Ivanné igazgato, 1. sz.
Fiunevelo Intézet — Budapest

— Az ifjukori deviancidk és annak renddri kezelése
Eléado: Dr. Csendes Laszl6 Orszagos

Renddrfokapitanysag Biinmegeldzési Osztaly Ifjusagvédelmi és Utdgondozasi Alosztaly

— Kell-e javitdintézet
Eldado: Pal Tibor mb. igazgatd, Leanyneveld Intézet — Rakospalota

— A valtoztatds hatarai egy specidlis neveldotthonban
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El6adé: Kralné Szabd Piroska, Févarosi Gyermek- és Ifjusagvédd Intézet Lélektani
Szolgélat

— Kutatasi tapasztalatok a javitdintézetben
Eléado: Dr. Herczog Maéria szociologus, tudomanyos munkatérs, Orszagos Kriminologiai
Intézet

- A reformtorekvések megvalositdsanak iddszeriisége a Fiatalkoruak B. V. Intézetében
El6ado: Frank Tibor igazgat6, Fiatalkoriak Bortone és Foghaza — Tokol

— A szenvedélybetegségek és a gyogyitas

Eléado: Dr. Funk Sandor féorvos, Nyiré Gyula Kérhdz Addiktologiai Osztalya — Kutatasi
tapasztalatok

Eléadé: Dr. Kulcsar Zsuzsa tanszékvezetd, ELTE BTK Személyiség- ¢és Klinikai
Pszichologiai Tanszék

— Biinelkdvetdk a rendezoé-riporter szemével
Eldad6: Moldova Agnes rendezd-riporter

—Duneczki Laszlo, volt javitointézeti novendék visszaemlékezése 1938- 1941,
Beszélgetésvezetd: Dr. Koteles Erzsébet orvos, Szekcioiilések:

— Kirizisintervencio
Eléado: Koncz Jozsef munkakozdsség-vezetd és Laszlo Ferenc nevelStanar

— Korszertsitési torekvések Eldado: Farkas Janos nevelOtanar

— A zartsdg dilemmaja

El6ado: Probocskai Laszl6 munkakdzosség-vezetd

Pszichologiai modellkisérlet a javitdintézetben

Kerekasztal beszélgetés: moderator Dr. Bolgar Judit pszicholdogus Eléadd: Mikus Gyula
pszicholdgus
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irta: Szam Katalin

PA. — avagy a ,,Pedagogiai Ambulancia”

A TEMPUS o6sztondijasaként az 1993/94-es tanévet Monchengladbach-ban
(Németorszag) egy foiskolan tolthettem. Felejthetetlen év volt...

A Fachhochschule Niederrhein Szocialis Fakultisa ¢és az esztergomi fdiskola
Neveléstudomanyi Tanszéke egy harom éves projekt (SWEEL: Szocialis Munkas Képzés
Europai Szinten) keretében dolgozott egyiitt.

Tantargyaimat szabadon valaszthattam, és a kinalat bdséges volt. Az alaptantargyakon
kiviil igyekeztem olyanokat is valasztani, melyek itthon még nincsenek. A projekt, amely
mellett dontdttem, magaba foglalt elméleti és gyakorlati képzést is. Ez a specialis projekt
kettos vezetéssel mitkddott. Volt egy professzorunk a fdiskolarol, €s egy koordinatorunk a
gyakorlati munkahelyr6l. Szdmomra talan ez a program volt a legfontosabb. Segitségével
betekintést nyerhettem a németorszagi szocidlpedagdégusok munkdjaba ugy, hogy
parhuzamosan megismerhettem az elméleti hatteret is.

Gyakorlohelyiink, a biittgeni Pedagdgiai Ambulancia (Padagogische Ambulanz) volt.
Ilyen intézménytipus még nem miikddik Magyarorszagon. Par szo az elnevezésrdl: az
ambulancia a nem hossza tdva krizisintervenciora utal, egy olyan létesitményre, ahova a
kliens sziikség esetén maga is elmehet (Komm Struktur). A pedagogia elnevezés a klienskorre
(gyerekek és fiatalok 18 évig) és a pedagogiai segitségre (nem azonos a terapiavall) enged
kovetkeztetni.

Az intézményben egyarant ellatast kap az 6nként bejovo, segitséget kérd, mind a , kiildott”
vagy ,,behozott” kliens, aki szamara elsOként mas kér segitséget. A gyermeknek ugyanis joga
van a segitségre, a tanacsra, illetve a védelemre, akar a csaladjabol kilépve egy intézményben
is.

Az Ambulancia hivatalosan 1985. januar I-jén alakult az Evangélikus Egyhaz
tamogatasdval a szubszidiaritds elve alapjan. Hivatalos fenntartdja az Evangélikus
Egyhdzkozosség Ifjusdgvédd ¢és Csaladsegitd Egyesiilete. Az intézmény feladata a
krizisintervencid, a lehetd ,,legmelegebb”, csaladias kornyezetben. Ezt a csaladias jelleget
tiikkrozi az épiiletek elrendezése is. Az intézményt két épiilet alkotja — a ,,Kurzzeithaus” és a
,Langzeithaus”.

Kurzzeithaus — ,,rovididés-haz”. Ebben a hdzban maximum hét napig laknak a gyerekek.
Hét nap alatt meg kell talalni szakemberek segitségével a szamukra legmegfelelobb megoldast
(neveldintézet, vagy vissza a csaladhoz, vagy a ,,Langzeithaus”...). Négy szakember dolgozik
itt 24 6ras munkaidében 48 oras pihendidovel. A férohelyek szama 12 £6. Egy szébajuk van a
fitknak, egy a lanyoknak. Ehhez jon még a konyha, két fiirdészoba, a k6z6s nappali és két
irodahelyiség. Ez a haz kevésbé mutat csaladias légkort, itt inkabb a gyors segitség, az
atmeneti jelleg tikkrozodik.

Langzeithaus — ,hosszid6s-hdaz”. A gyerekek 2-3 agyas szobakban laknak. Ezek a
lakdszobdk vildgosak, egyediek. Egyediek, mert a gyerekek maguk dekoraljak, butoraikat az
adott készletbdl maguk valaszthatjak. A lakdszobak mellett van egy tagas, kozos nappali is. Itt
zajlanak a sziilinapi bulik, az iinnepek és a hétvégi kozos étkezések. A konyha is kdzos
hasznalatra van berendezve. A gyerekek hétvégén maguk féznek a csoportvezetdvel, a hét
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kozbeni ellatdst mas intézmény biztositja. Minden két szobara jut egy ,,majdnem sajat”
fiirddszoba. Hozzéavetdleg 5-6 {6 alkot egy csoportot, mely csoportra a heterogenitas jellemzo,
nemek és korok vonatkozasaban is. Ezzel is erdsiteni kivanjak az intézmény szakemberei a
csalddias jelleget. Persze felmertil a kérdés: hogyan lehet egy csaladias 1égkort kialakitani ott,
ahol az a bizonyos ,,stabilitds” maximum harom hénapig biztosithat6? A gyerekek ugyanis kb.
3-4 honapig lakéi a Langzeithaus-nak. Az viladgos, hogy ,.csalddias”, de nem mondhatd
csaladi ellatasnak, ugyanakkor alkalmazkodik az ott ¢é16 gyermekek sziikségleteihez. Ez
megmutatkozik a berendezésben, a meleg, 6vo légkorben, €s a nagyon is emberi tarsas
kdrnyezetben. A csoport megprobal csaladi ,,mintaként” miikddni. Itt megint utalnék a kor- és
nembeli heterogenitisra. Es még egy, szerintem igen érdekes és fontos tényezd: mivel a
csoportban viszonylag gyorsan cserélddnek a gyerekek (ez az intézmény funkcionalis
jellegébdl adodik), szinte mindegyikiik atélheti a ,,rangidds” szerepét. A legijabbaknak a mar
ott €16k (még ha csak par hete is laknak ott) mutatjak be az intézetet, a szokasokat, segithetik
ket a beilleszkedésben. Igy mindenki fontosnak érezheti magat a csoportjaban.

Persze az emberi kornyezet masik fontos tényezdje a pedagdgus is. Ez az intézményforma
megkivanja az elegendd szakembert. A cél, melyet a P. A. kitliz6tt maga elé, és a gyerekek
helyzete is sziikségessé teszi az adott felndtt-gyerek aranyt. (Persze ez az ardny nalunk a
gyermekvédelmi rendszerben ,,tl jonak™ mindsiilne.)

A P. A. munkatarsai:

— a rovididés-hazban: 1 szocidl-pedagdgus, 2 szakember (akik tobbnyire terapeutak,

a krizisintervenciora kiképezve), 1 szocialis munkas, ¢s a Team-vezetd

— a hosszhidds-hazban: 2 szocial-pedagdgus, 1 pedagodgus, 1 szocidlis munkas és a

gyakornokok.

Sziikségesnek tartjak a szocidlpedagogus €s a szocidlis munkas részvételét is a munkaban,;
mindketten — a sajat kompetenciahatarukat betartva — fontos szakemberei a teameknek. A
team-munka heti egyszeri team-iilést s egy ,,team-napld” vezetését jelenti. A team-iiléseknek
két tipusa van: az eset- (probléma) kdzpontu, illetve amit az intézmény aktudlis torténései
kivannak. A cél az, hogy egyiittes dontések sziilessenek. Mindezt kiegésziti az adminisztréacio,
az irasos folyamatrdgzités; erre szolgal a team-napld. Ebben az iigyeletes munkatars mindig
bejegyzi, melyik gyerekkel mi tortént aznap, voltak-e valtozasok...

A gyerekeknek stabil napirendjiik van. Minden iskolakdteles koru gyerek ¢€s fiatal
természetesen iskoldba is jar. Vagy az intézeten kiviili normal altalanos iskola, vagy az Iskola-
projekt (az Ambulancia teriiletén) tanuloi. Az Iskola-projektet az hivta 1étre, hogy ezek kdzott
a gyerekek kozott tobben vannak, akik egy normal iskolai osztdlyba nem tudnak beilleszkedni
teljesitményiik vagy magatartasuk miatt. Ok specialis sziikséglettel bird gyerekek. Szamukra
rovidebbek a tanérdk, és tobb szabadidds foglalkozésra nyilik lehetdség. Ezeket a
foglalkozasokat vezették a fOiskolai hallgatok, koztik én is. A kovetkezd foglalkozasok
voltak: cirkusz-projekt, f6z¢s, zene-kor, kézimunka-szakkor. ..

T6bb, kiilondsen fontos, kiemelt szempontra is kellett figyelniink a gyakorlat alatt:

— sajat szerepiink kialakitdsa a csoportban

— a tavolsagtartas problematikédjanak megfelel6 kezelése

— krizisszitudciok megoldasa csoportkeretek kozott

— az emberi egylittélés segitése a ,,jatékon” keresztiil...

Ehhez persze az elméleti hattér is folyamatosan biztositva volt a foiskolan. Mi, hallgatok
referatumok formajaban dolgoztuk fel az adott témakat (Agresszid, Krizismenedzselés, A
pedagogus személyisége, Kiillonbozd beiskoldzasi formak Németorszagban...). Az oktatok
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konzultaciokkal segitették felkésziiléseinket a referatumokra, és folyamatosan értékeltek.
Ertékelték elméleti felkésziiltségiinket és gyakorlati sikereinket.

fgy valésult meg a gyakorlat és az elmélet egysége, ami a gyakorlatorientalt szocialis
szakképzésben elengedhetetlen. A P. A. egyébként engem leginkabb a hazai GYIVI Atmeneti
Otthonanak egy ,,humanizalt” valtozatara emlékeztetett. Ennek ellenére a hazai szocialis
rendszerben mindenképpen hidnyat érzem egy olyan intézménynek, amely ilyesfajta
segitséget kinal a krizishelyzetben 1évo gyerekeknek.
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irta: Heinz J. Kersting Marlo Riege, Forditotta: Fulop Rita

A szocialis munka és a szocialpedagogia Németorszagban

Torténeti attekintés

A professzionalis szocialis munka torténeti fejlddése a segitségre szorultsag észrevételét és
értelmezését, valamint ennek megfelelden a segitség megalapozasat és szervezeti formait
tiikrozi.

Formailag a szocidlis munka megnevezés a kovetkezd valtozason ment keresztiil:
szegénygondozas (Armenpflege), szakosodott gondozas raszorultsagtol fiiggden (Fiirsorge),
professzionalis szocidlis munka. Ez annyit jelent, hogy az eredeti (hosszu ideig meghatarozo)
szegénysegités, amely tisztan anyagi aspektussal rendelkezett, olyan segité forméakkal boviilt,
amelyek mar a részvét (participacio) nézdpontjat is kihangsulyoztak.

A mai professzionalis szocialis munka ¢és a szocidlpedagdgia kettévalasanak az eredete is
ehhez a fejlodési folyamathoz kothetd. Ez a kettéosztodas a maga jol elhatarolhato
hivatasprofiljaval, és sajatos képzési allomdsaival a német fejlodés egy sajatossaga. Mindez
hozzavetdleg tiz éve kezdett magatdl felbomlani, hiszen a tevékenységi korok tényleges
keresztezddése, atfedése €s ennek megfelelden a képzés kozos tartalma egyre nagyobb lett, de
tovabbra is fennmaradt mindkét megjeldlés; szocialis munka €s szociadlpedagogia.

A szegénygondozastol a szocialis munkaig

A szocialis munka a szegénygondozasbol alakult ki. Ez a 19. szdzadban az egyhdz
messzemend igyekezetét jelentette, gy mint a Kkaritativ irdnyultsagt vallalkozok, a
nagypolgarsag®, a nagyobb véarosok (az egykori birodalmi és hanza varosok)
szegénygondozasabol ered — és néhany allami intézmény (pl.: neveldintézetek €s arvahazak,
melyek a 18. szazadban még fegyhazakkal voltak 0Osszekotve) szorvanyos ill. egyes
szolgaltatasai.

A tiszteletbeli szocialis munkatol a fizetett és kvalifikalt szocialis munkaig

A 19. szazad koriil azonban egyre; lathatdbban mutatkozott meg a professzionalizalodas
igénye:
— gyors varosiasodas, magas mobilitds, a csalddformak valtozasa felboritotta az
eddigi attekinthetd és stabil keriileti struktirakra szervezett segitérendszer bazisat
— a bismarcki szociélpolitika (1880-as évek) kezdetével a segitd szolgaltatdsok jogi
¢s szakmai kdvetelményszintje emelkedett

* Mindez a szerzetesrendek 1j tipusanak kialakuldsahoz vezethetd vissza a katolicizmusban; a ,konybriiletesség
és jotétemény” vallasos szovetségéhez, amelynek fontos eleme a régi szerzetesi fogadalom, tigy, mint a
szegénység, engedelmesség, nétlenség tevékeny felebarati szeretettel egybekotve.

A protestantizmusban is sziilettek ebben az idében az el6bbihez hasonld szerzetesrendi alapok: megjelentek a
,,diakonusok”.

Segit6 tevékenységiik elsdsorban a fellépd ipari proletariatusra, a gyermeknevelésre és betegapolasra iranyult.
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— mindezt a kialakuldo tudoményos tevékenység tamasztja ala, vagyis a szegénység

egyéni aspektusbol szemlélve szocidlis problémaként meriil fel.

Az angol Royal Comission hagyomanyat kovetd, a 19. szazad végén megalakult ,,Verein
fiir Sozialpolitik” vizsgalatokat végzett a szegénység, munkanélkiiliség, egészségiigyi
problémak, taplalkozasi és higiéniai karok mértékérdl és kovetkezményeirdl, azzal a céllal,
hogy a segitség-megértés két iranyban kiszélesedjék:

— nem csupan anyagi szegénység, hanem a kozponti életteriiletekrl vald

gondoskodas

— ennek megfeleléen nemcsak anyagi segély, hanem egy széleskorii, megeldz6

intézkedéseket magédban foglald, elnyomorodas elleni torekvés.

A gondoskodas ugymond nyilvanos feladattd valt (nemzeti €s jogi szinten kétségtelen,
hogy csak a 20-as években rogzitettek). Ez annyit jelent, hogy ekkor alakult fizetett és
kvalifikalt munkava.

1881-ben alapitottdk meg a Német Szegénygondozasi ¢€s Jotékonysagi E-gyesiiletet
(,,Deutscher Verein fiir 6f fentlichend private Fiirsorge™).

A nyilvanos gondoskodds mellett tovabbra is megmaradtak a kiterjedt és sokoldalu
tiszteletbeli, tarsadalmi tevékenységek.

De ezen a teriileten is egyre nyilvanvalobba valt a kvalifikalas irdnti igény.

Gondoskodas — mint noi hivatas

A ndk ebben az id6ben keriilhettek a szegénygondozashoz kozel, de még mindig csak
kiegészitd tevékenységet folytathattak.

Ehhez a még mindig nem fizetett, vagyis onkéntes tevékenységhez ki kellett 8ket képezni.

1899-ben indult a gondozondi iskolaztatas elsé évfolyama.

1905-ben megalakult a Hannoveri Szocialis Noéiskola protestans vilagszemlélettel, majd

1909-ben Berlinben alapitottak iskolat filantropologiai nézettel. (Alice Salamon)

1926-ban megnyitottdk az Aacheni Szocialis Noiskolat (ma az Aacheni Katolikus Fdiskola
része). (Helene Weber)

A szocidlis ndiskolak, (é¢s a Weimari Koztarsasag ota fennallo férfi gondozokat €s ifjusagi
vezetOket kiképzo iskolak) a stidiumreform és a szakfOiskoldk megalakulasdig (1971) a
szocialis munka jovenddbeli tisztviseldi maradtak: egyhaz, kdzségek, joléti szervezetek.

Az els6 vilaghaboru utan sok, addig tarsadalmi munkaban, onkéntesen dolgozd né arra
kényszeriilt, hogy eddigi munkajat hivatasként tizze. Ez részben az elsé vilaghaborut kovetd
ndéi munka megjelenésének a kdvetkezménye.

A ,Reichsjugendswohlfahrtsgesetz” (Birodalmi Ifjusagjoléti Torvény) 1922. és a
LHFursorgepflichtverordnung” (Eltartaskotelezettségi Rendelet) 1924, az addig helyileg
kiilonféleképpen kialakult gondoskodést egységes alapokra helyezték.

Ez a tény, mint tartalmi rendeltetés kiképzett személyzet utdni magas sziikségletet alakitott
ki.

A helyi szervek olyan ndket alkalmaztak, akiket a szocialis ndiskolakban képeztek ki, és
mint hivatali foglalkozasti (tehat hivatali stitusszal rendelkezd) egészségiigyi dolgozokat
tartottak nyilvan. (Tanfolyam anyadk szamara csecsemdapolasrol, és az ,,iszakosok és idiotak
gondozasardl”), és mindenekelStt egy korzeti jellegli ellatds, amely a karitativ modellt
felvaltotta.

Ifjusagvédelem — mint torténeti kiindulopont a szocidlpedagogia kialakulasahoz
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A Weimari Koztarsasag kibocsatotta az elsd, az akkori viszonyokhoz képest igen modern
ifjasagjoléti, -védelmi torvényt (nevelési elveket eldtérbe helyezve a jogelvekkel szemben).

A jogrendeletek mellett az §sszes olyan tarsadalmi és allami nevelést, gondozést, ellatast
magaba foglalta, amelyek az iskola hataskorén kiviil estek.

A hivatés, amelynek torvényben kitlizott, meghatarozott tevékenységet kellett betdltenie, a
,Jugendleiterin” (ifjusagvezeténd) elnevezést kapta. (Késobb, a masodik vilaghdboru utan, a
férfiak képzésével parhuzamosan természetesen kialakult a ,,Jugendleiter” megnevezés is.)

A jovendbbeli ,Jugendleiterin’-eket a gondozondkhoéz hasonléan iskolakban
(szeminariumokon) képezték ki. Koziiliik kertiltek ki az 6vodak, gyermekotthonok-¢s ifjusagi
hivatalok f6foglalkozast vezetoi.

Ilyen impulzusokat tartalmazott a szocialis munka a 20-as évek reformmozgalmabol,
ifjusagi mozgalmakbol, szakszervezetek, szocialista és kommunista partok megmozdulésaibol
kialakul6 ,,szocidlpedagdgiai vonala”; ennek lényeges kiinduldpontjai pedig az emancipacios
torekvések voltak (reformpedagogia).

Ebbdl a hagyomanybol adddott a német szocidlis munka torténetében bekovetkezett, a két
szocialis hivatds csak ma feloldhato kettéosztoddsa — a mai megjeldlés értelmében vett
szocialis munka és szocialpedagogia.

A nemzeti szocializmus idoszaka

A képzési egységeket egységes tantervvel lattak el. Az iskolakat, mint egyfajta vilagnézet
hordozdit kisajatitottak, és kommunalis iskoldkként vezették tovabb.

A hivatalt betoltok 1) nevet kaptak: népgondozo(nd) (Volksfiirsorgerin). Eldtérbe keriiltek
a biologiai (vagyis rasszista), orokletes €s népegészségiigyi (vilag)nézetek.

A gondozondk és az ifjusagi vezetdk résztvettek a fogyatékosok kiirtasaban. (Euthanasia)

A szocidlis munka jelentds elméleti szakemberei ¢és tanarai kényszeriiltek elhagyni
Németorszagot vilagnézetilk vagy szarmazasuk miatt. (pl. Konopka, Salomon, Lewin,
akiknek dont6 szerepiik volt a szocidlis munka USA-beli professzionalizalasdban, az induld
elméleti képzésben.)

A haborut koveto idoszak

Nyomon kovethetd a Weimari Koztarsasdg habora eldtti iddszakanak tapasztalataihoz
valo kotédés. Meg kellett birkézni a habora kovetkezményeivel. A hivatassal valo
foglalkozasra nem jutott elegendd ido.

A hallgatok egyharmada akkoriban is férfi volt (ez a szdmarany maig valtozatlan). A
képzés idejét két évrdl haromra emelték, amely — miutdn az allami elismerést megkaptak —
egy gyakorlati évvel zarult. A képzé intézményeket szakfOiskoldknak (hohere
Fachhochschulen) hivtdk, és a gimndziumokhoz hasonldan, a szekunder iskolarendszerbe
soroltak.

Az 50-es évek kozepétdl fejlesztették ki az Amerikdban, Hollandidban, Svajcban és
Belgiumban mar létez0 szocidlis munka, az eurdpai helyzetnek megfeleld klasszikus
modszereit; case work (esetkezelés), social group work (csoportmunka), community
organization (k0zdsségi szervezetek), és ezzel egybekotve a szupervizid, melyeket a német
viszonyokra adaptaltak.
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Ezzel kialakult a professziondlis munkanak egy sajatos allanddsult modszere — egyik
oldalrol, masik oldalrol pedig, a mddszer egyoldalt orientaltsdgaval szemben létrejott kritika.
Sziikségessé valtak olyan integralt kezdeményezések, mint pl. segélysziikségletekre és
szocialis problémakra iranyul6 analizalo tevékenységek eszkdzként vald' alkalmazasa.

Bizonyos tekintetben a' hosszu ideig uralkodé moddszerorientaltsag ellensulyozasaként
fejlodott ki a 70-es években a szocidlis munka elmélete, amely a szocialis problémak
tarsadalmi okaira Gsszpontositott, és ezzel sziikségszeriien tarsadalomkritikus szerepet toltott
be; kétségteleniil kevesebb figyelmet forditva az egyéni problémakra.

A szocialis munka atfogd elméleti megalapozasa tehat nem igazan sikertilt, és igy a 80-as
években Ujra hangsulyt kaptak az egyéni- és kapcsolat iranyultsagii kezdeményezések.

Az Egyesiilt Allamokban a 80-as években kifejlédstt a szocilis munka tudomanyéba
tartozo ,,Life Modells” szisztematikus irdnyzata, — amelynek a szocidlis praxisra gyakorolt
hatasa még korlatozott — pragmatikussaga és ezzel er0s6dd alkalmazasra vonatkozé
iranyultsaga ellenére is.

A szocialis munka és a szocialpedagogia — mint féiskolai studium

A szocialis munka tudomanyos megalapozasara vald torekvés fontos alapja a képzés
tercialis szektorba valo atvitelének (foiskolai szint).

Nem ez volt azonban az egyediili alap, hiszen ez a (mélyrehatd) véltozas az atfogd képzési
reformok idejére esett, amelyhez egy sor szakmai iranyultsagu képzési évfolyamot az Gjonnan
megalapozott féiskolan beliil Gjjaszerveztek.

A szocialis munkdra nézve e dontés vitatott és mai szempontbdl ambivalens modon
értékelhetd, mikozben a jelenlegi megitéléseik sem egységesek:

— mindig 1éteznek ellenvetések az igymond ,,eltudomanyositassal” szemben (pl. tul

sok elmélet, kevés gyakorlati, szakmai dolog)

— masok abbdl a szempontbdl tamogattdk ezt a fajta ,,tudomanyositast”, hogy ez
fokozza a szakma analizdldsi, kritikai képességét, novelné az Ondllosagat,
ugyanakkor nyilvanvalé, hogy a szocialis munkas, szocialpedagogus-képzés
konkrét, tudomanyos elvarasai, feltételei hidnyosak vagy gyérek; kivaltképp:

— a ,,szakfOiskolak™ (Fachhoclv Schule) alacsonyabb statusszal rendelkeznek a
féiskolakkal szemben.

Vagyis: Németorszagban nem sikeriilt a szocialis munka és a szocial-pedagogia School of
Social Work-hoz hasonlo, teljes akadémiai statuszat kivivni (pl.: doktoraldsi jog, vagy
egyetemi kutatas), amely maig tekintély szempontjabol, hivataspolitikailag és egy Uuj
tudomany (SW, SP) kialakulasara nézve negativ kihatasokkal jar.

— a ,szakmaidegen” (fachfremd) taner6k meghatarozé része nem 4all intézményesitési
kényszer alatt (mivel a SW nem 0©néalld tudomany, kovetkezésképp nincs 0nallo
intézményrendszere), s emiatt a szocialis munka targyai és feltételei automatikusan a tanerdk
altal képviselt tudomanyba és ezek intézményeibe integralodnak.

— az ,eltudomanyosodas” végiil is nem feltétleniil a szocidlis munka elméletével, s még
kevésbé az ,.elmélettel” azonosithatd. Tudomanyos karaktere sokkal inkdbb arra vonatkozik,
ill. azt célozza, hogy mint a szocialis problémak analizalasara és feldolgozéasara alkalmazott
6nall6 tudomany, elismert legyen.

A professzionalizalas mai problémai
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Kis tarsadalmi tekintély

A szocidlis munkat és a szocidlpedagogiat még mindig egy olyan segitd szakménak
képzelik el, amihez barki, kiilondsebb képzés nélkiil érthet (laikusok kompetencidjaval).

Ennek tobbek kozott az az oka, hogy a szocialis munka és a szocidlpedagdgia a német
tarsadalom ndmozgalmainak eredményeképp, onkéntes néi munkaként jelentkezett.

Hianyos professzionalis szervezés

A polgari ndmozgalmak ideologiai elmélete (,,anyaisag”) és az elsd gondozondk
tanarainak nagypolgari — gazdag és gyakran vallasos iranyultsdgu csaladokbol — szarmazéasa
volt az egyik oka annak, hogy a hivataspolitikai és bérrendezési kérdések csak késébb
keriiltek felszinre, és maig is alig vitatottak.

Léteznek ugyan ,,szakmaszdvetségek™ és egy egységes, litoképes szervezet 1étrehozéasara
iranyul6 kisérlet, de a jelenlegi szakemberek érdeklédése nem igazan komoly. A szocialis
munkésoknak és szocialpedagogusoknak nincs szakszervezetiik. Tipikus példaként szolgalhat
a szupervizorok szakmai szovetsége; vagyis egy olyan tevékenység szervezete, amelynek
eredete egyértelmilen a szocialis munkdhoz és munkédsokhoz vezethet§ vissza. Ennek a
szovetségnek megalapitdsdit azonban a ,nem szocialis munkasok ill. pedagdgusok”
szorgalmaztak és érték el.

A szocialis munka és szocial-pedagogia meghatarozasa masok altal
Hivatalnokok altal (altalanossagban)

A németorszagi szocialis munka tarsadalmi lobby csoportja a német Deutsche Vérein fiir
offentliche und privaté Fiirsorge (Német Egyesiilés nyilvanos és magan gondoskodasra),
vagyis az 0sszes szocialis munkas és a szocidlpedagogus feddszervezete.

Ez a szervezet tarsadalmilag szocialis munka érdekeltségli volt, de hivataspolitikailag
nem.

Egyhaz altal

A szocialis munkas 4llasok tobb mint a felét a két nagy egyhaz kindlja; erdsitve ezzel a Il.
vilaghabora utani helyzetét, tekintélyét.

Mivel az egyhdz szervezetei nyilvanos jogokkal rendelkeznek — az egyhdz és az allam
nem teljes elhataroltsaga miatt —, maguk szabhatjak meg a bértarifat, és nem sziikséges (mivel
6k magukat Dienstgemeinschaftnak, ,szolgaltatd kozosségnek” definidljdk — ennek a
szakszervezetekkel valdo megvitatasa.

(A szocialis munkdsok munkajogi értelemben nem munkavéllalok, hanem a kereszténység
résztvevai, akik az evangélium szerint embereket szolgalnak.)

Kiilonosen a katolikus egyhaznak van erds befolydsa alkalmazottainak magéanéletére,
amely az allami birosag altal is elfogadott, s6t helyeselt, (pl. valas utani diszkriminacio)

A nem kozvetlen feletteseik altal
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Mivel a szocialis munkasoknak igen ritkdn van vezetd funkcidjuk (az USA-val
ellentétben) a szocidlis problémakat és ezek megoldasait mas hivatasként definialjak. Vagyis
a szocialis munkasok és pedagogusok egy masik szakma funkcidit ellatni képes ,,megoldo,
kivezetd szervei”.

A szocialis munka vezet6i és tervezOi legtobbszor jogaszok, teoldogusok, (iskolai vagy
diplomas) pedagdgusok, pszichologusok, orvosok stb.

A jogilag intézményesitett szervezet altal

Az, hogy a professziondlis szocialis munka organizacids Osszefiiggésben jon létre és all
fenn, nem kiilonos, hiszen ez gyakorlatilag minden fizetett munkara érvényes.

Am a torténelem soran kifejlédott, és a ,Hilfe zur Selbsthiife”, vagyis az ,.0nsegités
megsegitésére” iranyuld jogi és intézményes strukturaknak, a gyakorlati szocidlis munkéaba
valo atiiltetése, igencsak akadalyozott.

A ,,szakmaidegen” tudomanydgakat képviselo tanarok altal

A szocidlis munkdsok és szocidlpedagogusok tanarainak tilnyomd része mas szakmabol
kertil ki, a szocialis munka egyetemi rendszerbe vald besorolasdnak hidnya miatt; €s igy 6k
maguk sohasem hozzdk létre a szocialis munkdsok, szocidlpedagdégusok igazi szakmai
statuszat, mas, idegen szakmahoz val6 tartozdsuk miatt. A fdiskolan dolgozd professzorok
jogaszok, pszichologusok, politologusok, nyelvtuddsok, miivészek stb., akik rendszerint az
altaluk képviselt tudomanyaggal azonosulnak, és gyakran a szocidlis munkasok
tevékenységérdl kevés ismerettel rendelkeznek. Az USA-ban — ezzel ellentétben — nem
alkalmaznak olyan professzorokat (egy School of Social Work-ben), akik valaha nem
szocialis munkasok voltak.

A szocialis munkénak, szociadlpedagdgidnak nem létezik azonban olyan egyetemes ¢és
tudomanyos alapja, ahol egy szocialis munkatudomany kifejléddhetne.

Ha egy szocialis munkds professzorként akar egy foiskolan tanitani, akadémiai
feltételeknek kell megfelelnie, vagyis egy teljes akadémiai stidiumrdl diplomat kell szereznie,
majd ezt kdvetden doktoralnia.

Fdiskolank, ¢s mésok példdja igazolja, hogy ezen az uton az egykori szocialis munkas
gyakran elvesziti eredeti identitasat.

A szocialis munka, szocidlpedagdgia konkurensei a szocialis piacon

Németorszagban idokdzben kifejlodott a szocidlis munka mellett egy magasabb statusszal
kitlintetett hivatas a ,,.Dyplom”-pszichologus, és ,,.Dyplom”-pedagogus, amely az USA-ban
nem 6nallé szakmaként, hanem a SW specializaci6jaként funkcional.

Ez a foglalkozas a szocidlpiacon rendszerint eredményesebb, mint a szocialis munka vagy
szocialpedagogia, hiszen a pszichologusok gyakran sajat hataskoriik ald helyezik a szocialis
munkésokat, szocidlpedagégusokat, akik ezek utan korladtozva tevékenykedhetnek sajat
szaktertiletiikon.

A pedagbdgusokndl még é€lesebb a piaci konkurencia; a szocialpedagogia vezetd poziciodit
nem ritkan 6k foglaljak el.
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irta: Derdék Tibor, Keczer Zoltan, Varga Aranka

Tehetséggondozo kollégium — itt és most

,, Teljes az Ott, és teljes ez Itt.
Teljesbol teljes felemelkedik.
Teljes a teljestol elszakad.
Teljesen mégis megmarad.
Béke! Béke! Béke!

Az Ur ruhdjat hordja minden, mi sereglik
itt a Foldon,

Engedd meg néki, hogy legyen, masnak
java ne gyotorjon.”

— Isa Upanisad-

A pedagdgiai munkaban az egyik legszebb teriilet a serdiild fiatalok raébresztése az
elottik allo lehetoségekre. Kiilonosképpen igy van ez, ha a neveld nehéz szocidlis
koriilmények koziil induld tanulokkal dolgozhat egyiitt, akiknek kivételes alkalom, hogy
¢letiikben Valosagos tavlatok nyiljanak.

A Pécsett és Pécs kornyékén dolgozd pedagogusok, tarsadalmi szervezetek, az
allamigazgatas tisztségviseldi évek ota figyelemreméltd eredményeket érnek el olyan
kezdeményezésekben, melyeknek célja a hatrdnyos helyzetli gyerekek segitése. E munka
értékes szemléleti alapja, hogy nem csak a tarsadalmi ,,felemelkedést” célozta meg, hanem a
kulturdlis ,,megmaradast” is. E kezdeményezések sordban nagy jelentdségli a Gandhi
Gimnazium, mely hazankban egyediilallo6 mdédon mutatja meg a kérdés kezelésének egyik
lehetséges irdnyat: a nemzetiségi intézményrendszer alkalmassdgat a tanulds utjanak
megnyitasara €s a legszegényebb etnikum kultarajanak kiteljesitésére.

Cigany tanulok

Természetesen a hatranyos helyzeti fiatalok perspektivainak szélesitése, a problémak
sulya azt koveteli meg tdliink, hogy minden tovabbi megoldasi elképzelést, utat is foltarjunk.
Akkor, amikor a hazai cigdnysagnak minddssze egy-két szazaléka jut el az érettségiig, €s
hasonlo kiemelkedési esélytelenség jellemzd tovabbi kb. szdzezer hatranyos helyzetli nem
cigany csaladra, a problémdk megoldasaképpen nem elégedhetiink meg azzal az évi 6tven
tanult fiatallal, aki a Gandhi Gimnaziumban végezhet.

Oriiliink, hogy a Csalad, gyermek, ifjisdg olvasdinak bemutathatunk egy olyan
gondolatmenetet, tevékenységet, amely szintén munkink gyiimdlcse, és amely valddi
lehetdségként tarhato a hatranyos helyzetii, tovabbtanulni vagyo6 fiatalok elé.

A hatranyos helyzetli gyerekeknek a mai magyar kozépiskoldkban nagyon kis eséllyel
sikeriil a tovabbtanulds. Az az elenyész0 szamu tanuld, aki a tarsadalom legelesettebb
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rétegeib6l a gimnaziumokba nyer felvételt, altaldban mar az elsé évben lemorzsolodik a
talontul nagy kulturélis valtas miatt.

1994 szeptembere 6ta a Pécs kiilonbdzé gimnaziumaiban tanul6 hatranyos helyzetli diakok
esélyeit egy tehetséggondozd kollégium és egy informacids halozatot biztositd ,,self-help”
tipusi egyesiilet noveli. Ez a kezdeményezés a gyerekek eldtt csak elvileg nyitva allo
tovabbtanulasi lehetdségeket megkozelithetdve, redlissa teszi.

A tehetséggondozd kollégium jelenleg tizenegy bentlakd didkkal és tovabbi tiz olyan
fiatallal miikodik, akik a tehetséggondozé klub tanulményi és miivelddési szolgaltatdsait nem
bentlakoként veszik igénybe. A helyet és a kollégiumi feliigyelethez sziikséges munkadrakat a
Gandhi gimnazium aldozatvallalasa biztositja, aminthogy a tehetséges falusi nyolcadikosok
kivalogatasa is az itt dolgozo tandrok munkajat dicséri. A gyerekek Pécs varosanak nyolc
kiilonb6z6 gimnaziumaba, szakkozépiskolajaba jarnak.

E program sikeres értelmiségi palya remény¢t igéri sok teljesen kilatastalan egzisztencialis
helyzetben €16 csalddnak, Az eldugott kis faluban €16 szegény sorsu gyermek, élve a
kollégium és az egyesiilet szolgaltatasaival, szinte azonos szabadsagot ¢lvez kozépiskolaja és
késdbbi palydja megvalasztasdban, mint akdrmely pécsi, fels6-kozéposztalybeli kortarsa. Az
értelmiségi palya ilyen jellegli segitség nélkiil jelenleg nem redlis alternativa ezeknek a
gyerekeknek. (Szamitasaink szerint példaul a Balatontdl délre €16 cigany lakossag korében a
diplomésok aranya egy ezrelék koriil van.)

Erthetd, hogy az 0j lehetdséggel sokan kivannak éIni: munkank eredményeképpen egy év
leforgasa alatt megkétszerez6dott a pécsi gimnaziumokban tanuld cigdnygyerekek szama.
(Sok rangos gimnazium €és tagozat torténetében e gyerekek az elsé cigany tanulok.) A Gandhi
Gimnazium Kollégiuma, mely maga is az indulas nehézségével kiizd, sajnos fizikai korlatai
miatt mar rovid id0 muilva nem lesz képes vallalni azt, hogy megfeleljen a ndovekvd
igényeknek. A most kovetkez6 évfolyamok fiataljainak szintén sziikségiik lesz hasonlo jellegii
pedagogiai odafigyelésre. Elengedhetetlen, hogy az érintett dnkormanyzatok, a 1étrejovo
kisebbségi onkormanyzatok €és az oktatasiranyitds hivatalai komolyan vegyék e fiataloknak
azt a szandékat, hogy szarmazasukra vald tekintet nélkiil megtalaljak helyiliket a magyar
kozoktatas barmely szinvonalas kdzépfoku intézményében.

A tehetséges falusi gyerekeket pécsi gimnaziumokba juttatd pedagdgiai programot,
kiilonboz6 altalanos és kozépiskolakba jard didkokat, egyetemista barataikat és a kiillonbozé
gimnaziumokban tanitdé pedagdgusokat az A4ltaluk Iétrehozott ,,Amrita” Pdlyaorientdcios
Barati Kor nevii egyesiilet fogja dssze. Az egyestilet miikddési elve hasonlit a mentalhygiéné,
vagy a szocialis munka teriiletein jol ismert Un (,,self-help group”), Onsegitd csoport
mechanizmusdhoz. Az egyesiiletben az értelmiségivé valas kiilonbozé szakaszaiban levo
fiatalok egymast inspirald baratsaga a mozgatd erd. A fiatalok szerkesztésében jelenik meg
kéthavonta a ,,Csodaldmpa” cimii diaklap.

Tehetség
,, Testem szent miiveket tegyen,
nyelvem méztol édes legyen,
fiilem messzehallo... ,,

— Taittirija upanisad —

Mit idéz 6l benniink e két fogalom: ,,tehetség”, ,,tehetséggondozo kollégium™?
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A kinalkozd asszociaciok lelkesitok, talan talontdl is azok. A tehetség ismert
meghatarozasai és hires példai tobbnyire romantikus” dicsfénnyel latjak el a ,kivélasztott
keveseket”. A tehetséggondozo kollégium kifejezés, pedig a magyar kozgondolkodasban a
fényes szelek nemzedékére, a népi kollégistakra, a GyOrffy kollégiumra és az Eotvos
kollégiumra utal.

Nagyon szivesen vallalnank ezeket a gondolattarsitasokat, de az analogidk a legtobb
vonatkozasban félrevezetdk lennének. A szocioldgiai alaphelyzet oly mértékben kiilonbozok
az Otvenszdz évvel ezel6ttitdl, hogy a fogalmak sziikségképpen madst jelentenek. A mult
szazad végétdl szazadunk hetvenes éveiig oriasi tomegek keriiltek a paraszti életformabol
mas, magasabbnak tekintett életformakba. A tarsadalom hagyomdnyos értelmisége, vezetd
rétegei tobb hullamban is a szo szoros értelmében eltlintek, kicserélodtek. Az orszag
modernizaciojaval, az iparosoddssal kapcsolatos oOriasi strukturdlis mobilitds lejatszodott. A
tarsadalom dont6 tobbségét kitevo agrarnépességet folszivta a modern tarsadalom.

Azok a mai hatranyos helyzetli fiatalok, akik tehetségiik révén a tarsadalom ,,legaljar6l” a
,»felsébb régiokba” keriilnek, ma mar nem egy atfogd tarsadalmi mozgas részesei, hanem
szerencsés kivételek. Ugy kell megallniuk a helyiiket az értelmiségen beliil zajlo versenyben,
hogy induld tokéjiikk rendkivill szerény, és a fels6 kozéposztaly 1étszdma nem novekszik,
Osszetétele megmerevedett.

Ezzel 6sszefliggésben a ,tehetség” szo6 patetikus jelentéstartalma alaposan megkopott. Ma
korantsem josolhatunk széditd palyafutdst, kaprazatos cslcsteljesitményeket egy-egy élénk
eszl, tanulni vagyd, am hatranyos helyzetbdl induld fiatalnak. Ez a jelentésvaltozas a
pedagogiai gyakorlatban is tetten érheto.

Mindenekel6tt azt kell kiemelniink, hogy ma sokkal nagyobb a tavolsdg az iskola
értékrendje és napjaink tipikus szegény sorsu gyermekének értékrendje kozott, mint az 6tven
évvel ezel6tti parasztfiatalok és az akkori magyar iskoldk értékrendje kozott. Ezredvégi
tarsadalmunk szegényei szdmara joszerével ismeretlen a paraszti munkakultura, etika,
szorgalom. A mai szegények torténelmi elézményét jelentd rétegek tulajdonképpen azokkal
azonosithatok, akik az utolsé évszazad modernizacids folyamataibol rendre kimaradtak.

Miféle ismérvekkel jellemezhetjiik napjaink hatranyos helyzetii tehetségeit? Altalaban
falusi fiatalokr6l van szo, akik mindenekel6tt azzal vonjadk magukra figyelmiinket, hogy
altalanos iskolai palyafutasuk nem koveti azt az egyébként rendkiviil szigoruan érvényesiild
torvényszerliséget, hogy a rendes, hierarchikus, falusi kozegben €16 képzetlen sziilok
gyermekei elsé osztalytél fogva bukdacsolnak. (A Gandhi Gimnéazium létrehozasaval
kapcsolatos, négy megyére kiterjedd tehetségkutatd program soran e kérdésre vonatkozoan
munkatarsainkkal széleskorti adatbazist halmoztunk f6l.) Mindazonaltal e gyerekek
eredményei sohasem egyenletesen jok, hanem altaldban hulldmzoéak és csak egy-két kedvenc
tantargybol (nyilvan az adott pedagdgus lelkiismeretes munkdjanak koszonhetéen)
kiemelkeddek. Rangos gimnaziumokban valé tovabbtanuldshoz ezek az eredmények
ugyszolvan minden esetben kevésnek bizonyulnak.

E didkoknak a kornyezettdl eliitdé jo tanulmanyi teljesitménye ezekben a viszonylag
,»elnézobb” altalanos iskoldkban szinte kivétel nélkill hidnyosan megalapozott tudast takar.
Gyakran torz, az iskolarendszerben csak ideig-oraig alkalmazhato, kés6bb visszajukra forduld
tanulasi stratégiak alakulnak ki.

Ezek legfontosabbika az un. ,hallds utdni tanulds”. Egyik didkunk, egy pécsi, belvarosi
human tantervii gimnaziumi osztaly els6 évfolyamaba keriilve szeptember folyaman értetleniil
tapasztalta, hogy hidba vesz részt aktivan az Orakon, tandrai unos-untalan a foladott
olvasmanyokat akarjadk szdmon kérni rajta. A kiforratlan kifejezOkészsége ellenére is
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nyilvanvaloan kivalo irodalmi érzékkel megaldott gyermek gyanutlanul kozolte tanaraival: ¢
¢életében egyetlenegy konyvet olvasott el: a Kincskeresd kiskodmont. Szavai szerint: ,,Akkor
még azt hittem, hogy tényleg el kell olvasni, de aztan lattam, hogy én anélkiil is tudok 6tost
szerezni.” Az olvasas ,megtakaritisa”, az ezzel kapcsolatos készségek elsorvadasa az
elektronikus szérakoztatoeszkozok térhoditasdval parhuzamosan vilagjelenség, amely
azonban kiilondsen pusztitoan hat ezeknek a gyerekeknek a tovabbtanuldsi esélyeire. A
tehetséggondoz6 kollégium egyik legfontosabb feladata, hogy személyre szabottan ¢és
tervezett modon segitse hozza a tanuldkat a nekik megfelelé olvasmanyélményekhez.

A matematika tanitdsakor taldlkozhatunk az ,.egyéni modszer” jelenségével: egy-egy
alapvetd szamtani miivelet elvégzésének modjat a gyermek nem sajatitotta el a maga idejében.
Késobb a hianyt érzékelvén invencidzus egyéni modszer kidolgozasaval kisérli meg athidalni
a problémat. Ez azonban késObb, magasabb szintli feladatok e-setén a tovabb 1épés
akadalyava valik. Lathato, hogy itt is a sziikséges eszkozok készségszintli hasznalatanak
hianya jelenik meg képességbeli hatranyként. Ilyen jellegli hatranyok kompenzaldsira a mai
magyar gimnaziumok nem vallalkoznak. Kollégiumi tehetséggondozas, személyes

Altaldnos jelenség az 6nallo iraskészség, feljegyzés-készités és -felhaszndlas kevéssé
hatékony volta. A falusi nyolcadik osztalyokbol kikertiilt jo tanulé gyerekek a gimndziumban
gyakran azzal keriilnek szembe, hogy feljegyzéseik, jegyzeteik, flizeteik az 1Uj tandrok
elvardsainak  kereszttiizében haszndlhatatlanok. Ez  tulajdonképpen nyelvhasznalati
hianyossag, ami a Bernstein-féle ,,korlatozott kod — kidolgozott kod” problémanak az irassal
kapcsolatos vetiilete. A korlatozott kod elégtelen az 6ran elhangzott informaciok tarolasara.
Diédkjaink azonban jaratlanok a kidolgozott-kod eszkdzeiben, ezért szamukra egyetlen
alternativa a szdszerinti reprodukalds. A kollégium dolga e tekintetben az, hogy csalddias
jellegli kozelségbe hozza a fiataloknak az értelmiségi életmodot, az irott és szobeli
kifejezéeszkozoket.

Minden tanulasi stratégian ¢s moddszeren tal 4altalanos gond, barmiféle tehetség
kibontakozasanak egyetemes akadélya az a perspektivatlan, 6nmagaba forduld, rugalmatlan
tarsadalmi kozeg, amelyben a gyerekek szocializadlodtak. Ez a kozeg elsdsorban olyan
tevékenységeket, ismereteket, viselkedésformakat jutalmaz, amelyeknek kozvetleniil
hasznosulo értelmiik van a kdzegen beliil. Az értelmiségi életmddra jellemzo kulturalis javak,
szellemi 6romok nem ilyenek. A tarsadalmon beliil egységes értékkozvetitéssel foglalkozo
struktirak (pl. egyhazak) hatasa is igen gyengén érvényesiil. Ilyen mdédon a szellemi ingerek
jelentds része idegennek mindsiil. Az irdntuk tanusitott kozony kisgyerekkortdl szinte
kotelezOen elvart magatartdsforma, amelyen késébb mar csak sok kinlodas aran tudjak
magukat tiltenni. Ugy latjuk, hogy ez a jelenség a tehetség kibontakozasanak legsulyosabb
akadalya. A kollégium legfobb funkcioja tehat, hogy az értelmiségi életmadd elemeit kdzvetlen
kozelségbe hozza a tanuloknak.
nem valamiféle rendkiviili képességek felbukkanasara varunk, hanem azokat a gyerekeket
keressiik, akiknél az emlitett gatak nem épiiltek ki talzott mértékben, s igy van remény, hogy
a gyermek eredménnyel vegye fel a versenyt eldnydsebb szdrmazast tarsaival. A mai
korilmények kozott a tehetséggondozas feladata tehat mindenekeldtt az atjarhatosag
biztositdsa a tarsadalom leszakado rétegeibdl a jobb tdrsadalmi helyzet felé. Az orszag
egészének mikodése szempontjabol a haszon nem valamely egyén kiemelkedése, hanem a
perspektivak elérhetdvé, kézzelfoghatova tétele a kilatastalan helyzetben 1évd rétegek
szamara. Azaltal, hogy megjelenik egy-egy képzett ember abban a csaladban, rokonsagban,
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kozegben, ahol ez eddig elképzelhetetlen volt. Elérhetd kozelségbe keriil egy-egy személy,
egy minta, melynek hatdsa semmi mdssal nem potolhato.

Keretek

Ha a tudast véle megtanulta, tanitvanyat a tanito erre intse: Igazat szolj! A torvényt
megtartsd! A Tanuldst el ne mulaszd! Ha felkindltad a tanitonak a bardtsag adomdanyat,
tigyelj arra is, hogy nemzetséged lanca el ne szakadjon.

Az igazsagot el ne mulaszd!
A torvényt el ne mulaszd!
Az tidvoset el ne mulaszd!
Birtokokat el ne mulaszd!
A tanulast el ne mulaszd!”

— Taittirija Upanisad —

Miféle kollégium felel meg a fentiekben meghatdrozott feladatoknak? A kovetkezdkben
szemiigyre vessziik azokat a konkrét kereteket, amelyek e kollégium mindennapi mitkodését
kialakitjak.

Keret az a tarsadalmi kozeg, ahonnan a gyerekek jonnek. A kdzeget két, bizonyos
értelemben egymads ellen hatd tényezd taldlkozasa jeloli ki. Az egyik tényezé & csalad
hatranyos anyagi, foldrajzi, tarsadalmi helyzete, mely a tovabbtanulds Iehetdségeit
nagymértékben korlatozza. Minél erdteljesebb e tényezd hatdsa, anndl kisebb az esély arra,
hogy a masodik tényez6 megfeleld szerepet jatsszon. E masodik tényezd a tanulds, az iskolai
értékrend, az értelmiségi életmdd irdnti nyitottsdg és a kulturdlis valtassal kapcsolatos
nehézségek vallalasara vonatkozod eltokéltség. A kollégium tulajdonképpeni feladata azoknak
a gyerekeknek a tanulmanyi és lelki felkészitése, akikben ez a két tényezd szerencsésen
talalkozik, és a tehetség valamilyen iskoldban értékesithetd fajtajaval egyiitt van meg.

A nehézsorst, leszakado rétegek, fiatalok szdmara megnyitott kiemelkedési lehetdségek az
egész tarsadalom vérkeringését, kozérzetét hivatottak javitani, és nem bizonyos rétegek
érdekeit fejezik csupan ki. Ha szabad igy mondani, a magyar allam feladata ez, mely a
magyar allampolgarok iranti allami kotelesség. Fontos, természetesen, hogy embercsoportok,
személyek, szervezetek élenjarjanak ilyen kezdeményezésekben, mint példaul Pécsett a
cigdny nemzetiségi gimnazium munkatarsai. Azt azonban el kellene kertilni, hogy olyan kép
alakuljon ki, mintha manapsag a hatranyos helyzetii tehetségek gondozasa csupdn a ciganysag
problémaja, €s nem az egész magyar tarsadalom iigye volna.

A szarmazas, az etnikai hovatartozds tehat nem lehet elsddleges szempont ennek a
kollégiumnak a létrehozasaban. Nyilvanvalé ugyanakkor, hogy ma Magyarorszagon a fenti
kovetelmények érvényesitése révén egy nagyobbrészt cigany tanulokbol allo intézmény jon
létre, és erre a korlilményre tekintettel kell lenni a kollégium arculatdnak kialakitasakor.
Sziikséges tehat, hogy a kollégium a lehetd legjobb hattérrel rendelkezzen a gyerekek etnikai
identitasanak, anyanyelvének tudatositdsara, fejlesztésére, a tobb kultarajusag értékeinek
megismertetésére.

A gyerekek €s a nevelok munkajat, a toliik elvarhato teljesitményt elsdsorban a kiilonbozo
varosi gimndziumok 4ltal diktalt iram, elvarasok hatarozzak meg. A kollégium egész
kozossége folyamatosan annak az igénynek kell, hogy megfeleljen, hogy a tanulok az oktatas
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kiilonboz6 szinterein, tulajdonképpen az élet szamtalan teriiletén, a legjobbak legyenek. A
kollégium tehat folytonosan ki van téve a pedagdgiai szakma legszigoribb elvérdsainak,
kontrolljanak. Egy tehetséggondozo kollégium azonban, ha akarnd, sem tudna magat
fliggetleniteni az orszagos kozoktatdsi elvarasoktol. Ez a koriilmény fontos garancidja a
neveldi-oktatéi munka szinvonaldnak, hiszen a sziilok nincsenek abban a helyzetben, hogy
kontrollalni tudnék a kollégiumban folyé munkat.

A kollégium miikddésének legfontosabb kerete tehat az iskolavaros, melynek
tarsadalmaba integralodnak a kollégium didkjai. Célszerli olyan varosokat valasztani e célra,
amelyekben van felsoktatdsi intézmény, és a gimnaziumoknak, szakkozépiskoldknak
viszonylag széles valasztéka taldlhatdo. Megfigyelésiink szerint a kozlekedési viszonyoktol
fliggden szdz-szazotven kilométer az a tavolsag, amelyre a sziilok még szivesen elengedik
gyermekiiket, tehat ekkora sugaru kort kell ellatnia egy-egy tehetséggondoz6 kollégiumnak. A
hatranyos helyzetli csalddok foldrajzi elhelyezkedésének fontos sajatossaga, hogy sokkal
nagyobb ardnyban élnek kis telepiiléseken, mint nagy varosokban. Az apro falvakbol sajnos
kisebb tavolsagra is nagyon bizonytalanok a kozlekedési viszonyok, mig pl. egy budapesti
gyereknek az orszdg barmelyik nagyvarosa konnyen megkdzelithetd.

Az adott varoson beliil sem mellékes a kollégium elhelyezkedése, Nyilvanval6, hogy a
konyvtarak, szinhdzak, mozik, uszoda, kidllitasok, hivatalok kozelsége nélkiilozhetetlen
nevelési tényez0, tehat a kollégiumnak a varos kozpontjaban kell helyet kapnia. A klasszikus
értelemben vett varoskdzpont ezeknek a gyerekeknek a szdmara idegen vildg, amelyet meg
kell szokniuk, hiszen megszeretni csak igy tudjak. Megfigyelésiink szerint, ha szabadidejiik
van, azt legszivesebben a buszpalyaudvar és a vasarcsarnok kornyékén toltik el, mivel itt
talalkoznak ismerdseikkel. A kozlekedési gocpontokhoz valo kozelség egyébként nem csak
lelki biztonsagot nyujt a falusi gyerekeknek, hanem a kozbiztonsag szempontjabol is fontos.
A falusi cigany sziilok félelme, hogy a gyermekiik kozlekedés kdzben a varosi huliganizmus
célpontja lehet — sajnos indokolt.

Maganak az intézménynek a kereteit természetesen a méretek jelolik ki. A kollégium
nagysdga, 1étszdma elsOsorban abbdl a szempontbol fontos, hogy az egyik legfébb cél a
csaladias kornyezet, a folyamatos személyes odafigyelés biztositasa.

Ha a tanul6létszam csak tucatnyi, akkor viszonylag sok ,,szabad vegyérték” talalhato, és a
kollégistak élete jol hozzakapcsolhatd mas kozosségekhez. Igy példaul a Gandhi Gimnazium
Kollégiumaban laké tizenegy tehetséggondozd kollégista didk életritmusa csekély
létszamukbodl adéddan sok ponton dsszekapcsolodik a Gandhi Gimnazistdk programjaival. A
Tehetséggondozd Programban résztvevd husz didknak még az sem haladja meg az erejét,
hogy az Amrita Egyesiilet ¢s a Tehetséggondoz6 Klub tovabbi husz-harminc tagjaval értékes
egylittmitkddést folytassanak. Nagyobb létszam esetén az ilyen ,kiils¢” kapcsolatok jellege
nyilvan valtozik: az intézmény belsd életéhez hasonléan hatékonyabbd, de kevésbé intimmé
valik. Kisebb intézményt fenntartani latszolag dragébb, am pedagdgiailag joval hatékonyabb.

A novekedésnek tehat vannak észszerti korlatai, hiszen szdmunkra a pedagoégiai munkaval
egyenértékli fontossaga van annak, hogy a didkok odafigyeljenek egymdés tanulmanyi
elémenetelére, lelki allapotara, 6sztondzzEk, formaljak egymast. A pedagogiai tevékenység e
tekintetben jelentds részben abban all, hogy az értelmiségivé valassal birkdzo fiatalok kozott
az egyiittmikodés szellemét ¢Ebrentartsa. A didkoknak éreznilik kell, hogy ebben a
kollégiumban tanulni kivételes lehetdség, ami csak annak adatik meg, aki hajlando és képes
sajat munkdjara ugy tekinteni, hogy az a tobbiek szdmara is értéket képvisel. Ennek érdekében
a diakoknak meg kell tapasztalni, hogy e prioritdsok védelmére az intézmény vezetése
kemény eszkozokkel is €l. A kollégiumban csak annak a didknak €s annak a nevelének van
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helye, aki a célok altal megkdvetelt és kezdettél fogva ismertetett, szdmon kért erkolcsi
értékeket és tanulményi kdvetelményrendszert komolyan ', veszi.

Az ilyen jellegli értékek tudatositdsdnak fontos terepe, kerete az ifjabb didkok
kivélogatasa, kinevelése, az ,,utdnpotlas valogatott” lelkesitése. A kollégium lakoinak részt
kell venniiik e munkaban. A tehetséggondozas szamukra ne pusztan igénybe vehetd
szolgéltatas legyen, hanem €16 folyamat, amelybe 6k éppugy értéket visznek, mint tanaraik.

A kollégium szolgaltatasai ezen a mddon veszithetik el ingyenes jellegiiket. A didkok
ugyanis pénzben minimalis dsszeget fizetnek az ellatasért kollégiumi dijként, &m az utanuk
kovetkezo tehetségek ellatasat mar bizonyos mértékben 6k végzik. Ez az 6 ,.fizetségik”.
Fontos pszicholdgiai funkcidja van annak, hogy ily médon valdban hozzajaruljanak a nevelési
folyamathoz, hiszen ez altal van mddjuk azonosulni is a szamukra faradsagos, esetleg sokszor
megunt, sOt megelégelt szakadatlan tanuléssal.

Munkank soréan a ,,nagyok™ valoban fontos szerepekhez jutnak a ,kicsik beavatasaban”. E
tevékenység keretéiil hoztak 1étre az ,,Amrita” Palyaorientacids Barati Kor nevii egyesiiletet.

Modszerek

., Ahogyan a hernyo a fiiszal
végere érve

osszehuzza magat, hogy
dtlendiilion a masik levélre,

a testet ledobva és a nemtudast
eleresztve

a Lélek is igy vesz lendiiletet az
uj kezdet elott.”

— Brihadaranyaka Upanisad —

Miféle modszereket valaszthat a kollégium a tehetségek kibontakozasara?

A modszerek valasztasa attol fiigg, hogy hova akarjuk eljuttatni a tanuldkat. Maguk a
gyerekek és a csaladok e tekintetben rendszerint olyan korvonalazatlan és ellentmondasos
elképzelésekkel rendelkeznek, hogy a jovO meghatarozasdnak feleldssége gyakorlatilag teljes
egészében a tehetséggondozast végzd pedagogusokat terheli. A ,,Csodalampa” cimi ujsagban
olvashat6 cikkekben a gyerekek vildgosan nyilatkoznak az altaluk kovetett mintakrol.
frasaikbol kideriil, hogy a segédmunkés palyan talmutato karrierek olyan tavolsagban vannak
a csaladtol, hogy ezek kozott alig-alig akarnak kiilonbséget tenni. Akinek fehér kdpenye ¢és
biztos munkahelye van, arra mindenképpen biiszke lehet a csaladja.

A palyavélasztasi dontést ugy hozzdk meg a gyerekek ¢és a csaladok, hogy a hetedik
osztalyt kovetd nyaron és dsszel egy tabor, egy kirandulés, levelezds kapcsolattartas, valamint
egy-két csalddlatogatds keretében a tanuldé eredményeinek és hajlandosagainak legjobban
megfeleld néhany tovabbtanuldsi alternativat vazolnak fol a tehetséggondozast végzd
pedagogusok. E folyamatban a legtobb munkat a nyari tabor jelenti. Itt az olvasotaborok
klasszikus eszkozrendszerével dolgozva ,bevezetjik a gyereckeket a tarsasagba”.
(Megismerkedhetnek iddsebb tarsaikkal, akik mdr a tovabbtanulds utjat jarjak. A mar
gimndziumba jaré didkok afféle ifi vezetok modjara aktivan résztvesznek a tabor
megszervezésében és lebonyolitdsidban, a kicsik kisérésében, tdjékoztatdsaban. Mintat adnak a
gyerekeknek palyavalasztasbol, kollégiumi életbdl.) A tabor alkalmat nyujt arra, hogy jatékos

99 Csalad, Gyermek, Ifjisag 1995/ 3-4



emmm= CSALAD, GYERMEK, |FI0SAG

. e Viesrires Faawse U Csalad, Gyermek, Ifjusag folydirat
= iEpELTEN KOTHASIND EGYESOLET y jusag ‘oly

Letolthetd cikkek

formaban probara tegyiilk a nyolcadikosokat: hogyan reagalnak szamukra ismeretlen
intellektudlis feladatokra, egytittmiikodési helyzetekre.

Falusi gyerekekrdl 1évén sz, a gimnaziumi felvételik egyik akadalya az informacidhiany,
a felvételi elokészitokre vald eljutds nehézsége. Az a tény, hogy ebben segiteni tudunk
gyakorlatilag mar egymagaban eldonti, hogy az iskolavalasztas kérdésében rank hallgatnak.
Az 1994-ben végzett nyolcadikosok, akik 93-tol részt vettek palyaorientacios programunkban,
kivétel nélkiil felvételt nyertek megfeleld pécsi kdzépiskolaba.

A tulajdonképpeni munka mégis csak ezutdn kezdddik. A kollégium miikddésében az elsd
pillanattél fogva a didkok egyiittmikodésére kell épiteni. Az egymasra figyeld, a
kotelességeket komolyan vevd szellemiség nélkiil hetek alatt a gyerekek jo része cs6dot
mondana valasztott gimnaziumaban. Az oOrdkra valdo délutani felkésziilés fegyelme szinte
ismeretlen szdmukra, rendszeres jegyzetelésre, olvasasra az otthoni 4altalanos iskoldban
egyikiik sem szorultra, enélkiil is a legjobbak kozott lehettek. Az 0j kornyezetben hamar
kedviiket szegi, hogy sorra kapjak a ,rossz” jegyekét, és ,alacsony” szdrmazdsukkal
kapcsolatos viccelédéseknek, idegenkedésnek is ki vannak téve. Nincs az a neveld, nincs az a
pszichologus, lelkigondozo, szocialis munkas, aki a kezdeti csaldoddsoknak ezt a tomegét
egyénenként kezelni tudna. Szerencsére a gyerekek kezdeti ¢lményei nagyon hasonlitanak
egymasra, a kolcsonds ,tapasztalatcsere” konnyen megvigasztalja dket. Természetesen még
igy is rendkiviili lelki igénybevétel harul a tehetséggondozd kollégium neveldire, bizonyos
nehézségeket, konfliktusokat csak az egyes iskoldkkal, osztalyfonokokkel gyors iitemben
kiépitett személyes kontaktus oldhat meg.

A neveldknek ezen tilmenden annyiféle hézi feladatot kellene attekintenilik egy-egy
délutan, ahany gyerek a csoportban van, igy a neveld még arra sem vallalkozhat, amire a
tanuloszobat vezetd tandrok mashol altdldban az idejliket forditjdk: hogy a gyerekek hazi
feladatat egyenként ellendrizze, kikérdezze. A kikérdezés jorészt a gyerekek feladata kell,
hogy legyen. Ez alkalmat nytjthat nekik arra, hogy parhuzamos élményeiket megosszak
egymassal, s egymasnak segitve hozzajuthassanak azokhoz a sikerélményekhez, amelyeknek
az iskoldban egyeldre hianyat szenvedik.

Ennek az egyiittmiikodo kozszellemnek a kialakitdsaban sokat segit, ha tekintetbe vessziik
a didkok eredeti szocializicios hatterét. Ez egyfeldl az azonossagokat jelenti: az azonos
tarsadalmi rétegb6l szarmazas kezdettél fogva a kozos nyelv, hasonlo Izlésvilag 6romét adja.
Mas tekintetben azonban érdemes épiteni a kiilonbségekre is. Nagyon jo, ha egy ilyen
tehetséggondozo kollégiumban eltérd neveltetésti, etnikumu gyerekek ,,hozzak™ sajat otthoni
kornyezetiik értékvilagat.

A tehetségek kivalogatasa, a tehetségkutatd program soran oda kell figyelni arra, hogy a
kiilonb6z6 jellegli, am egyként hatranyos helyzetli tdrsadalmi koézegek korében azonos
intenzitassal folyjon a tehetségkutatas. A pécsi kollégium szamara 6ridsi segitség az, hogy a
Gandhi alapitvany tehetségkutaté munkatarsakat kiild az 6sszes olyan dél-dundntuli altaldnos
iskolaba, ahol nagy aranyt képviselnek a cigany tanulok. Ezt a munkat azonban kikeli
egésziteni mas informacidforrasokkal, hogy a nem-cigany gyerekekrdl is teljes legyen a kép.
Ebben szamithatunk a nyolcadikos osztalyfonokokre, hiszen a palyavalasztas gondjat
elsdsorban Ok hordozzdk azokndl a gyerekeknél, akiknek a csaladi hatteriik kevés
informacioval tud segiteni.

Természetesen akarhogy ,,gazdalkodunk™ a szegény sorsu gyerekekben szocializalt
értékrendekkel, mindenképpen olyan kozdsséget kapunk, a-melybe délutanonként ,,hazatérve”
a didkok otthon fogjak érezni magukat. Ez célunk is, hiszen rendszerint éppen ennek hidnya
miatt morzsolodnak le. Szem el6tt kell tartanunk azonban a kialakuld kozos Izlésvilag és
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értékrend kedvezotlen oldalait is. Jo, ha a didkok ,,menedéknek” érzik a kollégium légkorét,
am nem kivénatos, hogy ,bezark6zzanak sajat vilagukba”. Az volna az igazi
tehetséggondozas, ha a kollégiumbol indulva tigy érkeznének a gimnaziumba, hogy bizonyos
téren tobblettel biiszkélkedhetnének a ,,varosi” gyerekekhez képest. Csak igy remélhetd, hogy
egyenld esélyekkel vegyék fol veliik a versenyt. Csak igy igazolddhat az 01j kdrnyezetben is az
az eredeti kozegiikbdl szdrmazo érzésiik, hogy 6k valamilyen tekintetben kiemelkeddk,
tehetségesek. Csak valamilyen indulotoke segitségével gydzhetik le az egyébként
menthetetleniil kialakulé kisebbségi komplexust.

Megvizsgaltuk  didkjaink  otthoni  neveltetésének  tavolsagat az  értelmiségi
gondolkodasmodtol, életmodtol. Ezzel dsszefliggésben példalozod jelleggel most felsorolunk
né¢hany teriiletet, amelyek vonatkozdsdban minden eddigi didkunk lemaradasban volt az
atlagos gimnazistakhoz képest: idegennyelvtudas, iszni tudas, altalaban a varosban miivelhetd
sportok  ismerete, olvasottsdg, kiilonbozé  szitudcidkban tanusitandd6  megfeleld
viselkedésforma, filmes miiveltség, varosi, ifjusagi divatok, egyenjogt férfi és ndi szerepek,
korszerl taplalkozas, polgari haztartas targyainak értékelése.

Ezen ismeretek megszerzése természetesen hosszi folyamat, amely az érettségivel sem
zarul le. Mégis ugy gondoljuk, hogy az egész kozépiskolai palyafutds jo hangulatat, végséd
soron sikerességét alapozhatja meg, ha néhédny teriileten mar eleve ,,versenyképes” szintrdl
indithatjuk tanuldinkat. Ezt a célkitlizéslinket (embrionalis allapotban) tiikrézi a
palyaorientacios munka keretében szervezett taborok, kiranduldsok vetélkeddk tematikaja.
Megnyugtat6é eredményt csak egy olyan el6készitd idOszaktdl varhatnank, amely a kétnyelvi
gimnaziumok 0. évfolyamdhoz hasonléan koncentrdlt modon készitené fol a didkokat a
legfontosabb miiveltségi terlileteken. Ez a fajta ,,iskola-elokészités”, ,,életmod-elokészités™
egy nyugati nyelvnek, bizonyos fajta olvasottsdgnak, a szamitégépek kezelésének, az
uszasnak, és még néhany tudasnak megfeleld szintli elsajatitdsa révén arra volna jo, hogy
megovjuk a didkjainkat annak a kronikus kisebbségi komplexusnak a kifejlédésétdl, amely
ma oly sok elségeneracids értelmiségi életét keseriti meg. Az ilyen elokészitd iddszak
kozbeiktatasa természetesen mindségi kiilonbséget jelentene a kitlizhetd célokat tekintve
csakigy, mint a vallalkozas financialis oldalat illetéleg. Az elokészitd iddszaknak
természetesen nem kell formailag is hasonlitania a kozépiskolai gyakorlatbdl ismert 0.
évfolyamhoz, hiszen valésziniileg kevés csalad vallalja egy potldlagos tanév kozbeiktatasat,
még akkor is, ha ez megsokszoroznd a gimnaziumi négy év hasznat. A gyerekek nagyobb
részénél alighanem a sikeres gimnaziumi folvétel és a szeptemberi évkezdés kozotti majd' fél
esztendot kellene felhasznilni koncentralt formédban megtartott ,.¢letmod-elokészitd
tréningekre”. Megfigyelésiink szerint a nyolcadik osztaly utols6 iddszaka az iskolak
tobbségében (foként a sikeres gimndziumi felvételek utdn) tanulmanyi szempontbol igen
kevéssé kihasznalhato id6szak.

Minden modszeriink végsd soron egyetlen k6zds szdval foglalhatd 6ssze: mintaadas. Akar
a kozosség értékérol, akar tanulasi stratégiakrol, akar a varos szeretetérdl van sz6 — egyaltalan
barmirdl, ami a kollégium haszna lehet, minden mogott eleven garanciaként emberek allnak.
Megszolithatd €s megtapinthatd, szerethetd €s vitathatd jellemek, stilusok, hitek, torténetek.
Nem mindegy, miféle emberekkel taldlkoznak a kollégistdk. Modszereink célja, hogy a
didkokra haté mintak korét szélesre tarjuk, de némiképpen iranyitsuk is. Szandékunk az, hogy
az 1j életpalyan varhat6 0j élethelyzetekre erkolesi vonatkozasban is folkészitsiik a tanulokat.
Ugyeliink arra, hogy legyen alkalmuk megbaratkozni hiteles emberekkel, akik magas szinten
képviselnek valamely tételes erkolcsi rendszert. Hitiink szerint az ember tehetsége ¢&s
palyafutasa csak akkor ér valamit, ha méasoknak a javara szolgal.
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A varos és a gyermek

Utcak és gyermekek

A tarsadalmi 1ét uj dilemmaja?

Az utcagyerekekrol — vilagszerte — egyre tobb cikk, felmérés, tanulmany késziil, arrol nem
is beszélve, hogy manapsag mar alig akad (talan nincs is) napilap, melynek hasabjain
naponta ne olvashatnank valamiféle ,,szenzdcios” hirt, riportot az utcan hanyodo fiatalokrol,
gverekekrdl. Ha a legujabb kori hirlapi ,,szenzdcio” tematikajat és anatomidjat kutatjuk,
kideriil, hogy az utcanak és a gyereknek (e ketté kapcsolatanak) igén nagy teret szdan a
huszadik szazadvégi hiripar. E tényt lehet mindsitgetni, de mivel egy masik valos és sulyos
(tarsadalmi fontossagrendii) tényre utal — inkabb a kedélyborzolo sztorizgatds mogotti
Jjelzésekre célszerii figyelniink. Az utcagyerek ma mdr vildgjelenség. Es e jelenség mdsik
dllando jelzoje: tomegmeéretii.

Ki az utcagyerek?

Kikre illik hat ez a konnyedén nyelviinkre tolulé megnevezés: utcagyerek? Nem a(z
al)tudoményoskodas kedvéért kell feltenni ezt a kérdést. A valasztol fiigg példaul az
utcagyerekek problémainak megoldasara tett javaslatok konkretizdlasanak lehetOsége: a
torvényhozas is csak jol koriilhatarolt, pontositott és megragadhaté fogalmak ,,tartalmaival”
szamolhat. A definicio tehat elkeriilhetetlentil sziikséges. Stefan Vanistensael: Street Children,
Problems or Persons? (ICCB, Geneva, 1992.) cimii munkijdban nem végleges, nem
»teoretikus”, de igen jol hasznalhat6 ¢s a pragmatikus céloknak megfeleld fogalomelemzést
ajanl. Szerinte harom f6 dimenzié szambavétele elengedhetetlen.

1) Eletkor. Egy oreg parizsi csavargd élhet az utcan, mégsem utcagyerek. Az
utcagyereknek mindsitett gyerek vagy ifju (kiskort) ,,utcagyerekséghez ill” ¢életkorat
kultaranként eltéréen itélhetik meg. De fontos eldonteni, mert e dontéstdl fiigg, hogy kik,
milyen életkora gyerekek, ifjak szamithatnak példaul helyhatosagi segitségre. Az also
korhatart azonban maga a szomort valosdg szabja meg: mivel sok csecsemd mindjart
szliletése utdn az utcdra keriil, ez elhagyott kisbabdkat mindsithetjilk — a legfiatalabb
utcagyerekeknek.

2) Fizikai dimenzio. Feltétleniil differencidlni kell ilyen vonatkozasban is, hiszen az utcan
csellengd gyerek— nem feltétleniil utcagyerek. Akadnak gyerekek, akiknek van otthonuk, de —
akar atmenetileg — nem élnek otthon (megszoktek). Mas gyerekek banddkba verddve
elhagyott épiiletekben hiizzdk meg magukat. Az utca fogalma is valtozik akar varosonként —
kultiranként mindenképpen. Es vannak gyerekek (a vitathatatlanul utcagyerekek!), akik
¢jjelre-nappalra az utcéara szorulnak. Azok a gyerekek azonban, akiket a jaték és a csavargas
visz id6legesen az utcéra, nyilvanvaléan nem utcagyerekek.

3) Tarsadalmi dimenzio. Ebben a vonatkozasban jon be a képbe a marginalizacio. A
fiatal csavargok, kiskoru bilin6z0k vagy a bordélyhdzakba kényszeritett gyerekek is
marginalizalddtak, mégsem utcagyerekek. Az egymashoz és a felndttekhez valo viszony is
¢lesen megkiilonbozteti ezeket az ifju egzisztencidkat.
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Utcagyerek az a kiskoru, aki szamdra az utca (a szo legszélesebb értelmében, melybe
beletartozik az elhagyott lakohaz vagy a kopar fold): lako-és tartozkodasi hely — és aki
szamara nincs megfelelo védelem.

Az utcédk gyerekei nem mind utcagyerekek. Ez utdbbiak szdma azonban félelmetesen
novekedik.

Milliok

1985-ben a Rabszolgasagellenes Tarsasag (Anti-Slavery Society) érdekes felmérést
kezdeményezett: megkisérelték felmérni az utcagyerekek szamat. Néhany orszadg varosi
lakossagat vették alapul, ezen beliil, pedig az 5-15 év kozotti gyerekeket. A felmérés szerint
ezeknek a gyerekeknek 33 szdzaléka ,.gazdasagilag aktiv’. E gazdasigilag aktiv (tehat
valamilyen munkara kényszeriilo) gyerekek egyharmada az ,,utcak gyereke” (¢letének jelentds
részEét az utcan hanyoddva-csellengve tolti), masik harmada, pedig az imént koriilirt fogalmunk
szerinti utcagyerek.

E szamok persze lényegében ,,megkozelitések”, hiszen példaul a kiilonbozé (vizsgalt)
orszagokban igen magas gyermekhalandosag szamadatai is Osszefliggésbe hozhatok az
utcagyerek-jelenséggel. A felmérést  kezdeményezd  Tarsasdg  tobb  tényezd
figyelembevételével, masok kizarasaval végiil 7, 7 millidra becsiilte a Fold utcagyerekeinek
szamat. E felmérés ota mar nyilvanvald, hogy ez addig kevéssé ismert és még kevésbé
kutatott jelenség vilagszerte egyre fenyegetébbé valt. Az utcagyerekek szama rohamosan né.

A kihivas

Feliiletes szemlél6 azt hihetné, hogy az utcagyerek problémdja foként Latin-Amerikat és
az elmaradott orszagokat érinti. Am el kell ismerni: novekedd vilagjelenségrél van szo. Azt is
hangsulyozni kell, hogy az urbanizéacio kovetkeztében jelentek meg az utcagyerekek. Azért
iranyult a figyelem foként Latin-Amerikdra, mert ott keriiltek felszinre bizonyos (a
nyilvanossag altal is béven targyalt és hiripari szenzaciokként talalt) esetek, amelyekre azdta
is hivatkozni szokés. Sajnos, a foldkerekség szamos orszdgdban millid6 szdm élnek
utcagyerekek.

Maga a jelenség mar a kozépkori varosokban ismert volt, késobb, pedig az eurdpai és
¢szak-amerikai irodalmak is hirt adnak az utcagyerekekrdl, gondoljunk Andersen, Mark
Twain, Dickens vagy Gorkij miiveire.

Politikusok, torvényhozok, tuddsok, egyhdzak foglalkoztak — és foglakoznak — az
utcagyerekek problémaival, helyesebben: az utcagyerek problémaval. Ma mar globalis, a Fold
minden orszagara érvényes torténelmi ¢és tarsadalmi kihivasként kell kezelnlink az
utcagyerek-jelenséget.

Sokan kutatjak, hogyan keriiltek

— ¢s kerlilnek — gyerekmilliok az utcdra, de a magyardzatok megkozelitben sem
kielégitéek, ami azzal magyarazhatd, hogy sok helyiitt még a jelenség valodi méreteit €s
sajatos formait sem sikeriilt szamba venni. Igy tehat remény sincs arra, hogy egyszerti ok-
okozati Osszefliggéseket taldlhassunk, és az okok megsziintetésével természetszeriien
eltlinjenek az utcdkrdl a gyerekmilliok. Annyi azonban bizonyosnak latszik, hogy az
utcagyerekek szamanak félelmetes aranyt novekedése Osszefiigg a csaladok helyzetével, a
hagyomanyos csalad — és funkcioi
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— széttoredezésével. A dezintegracid olyan formai jelentek meg, amikor mar a gyerek
teljesen elszakad ,,csalddjatol”. A magatol adodo, kovetkezd kérdés az lenne, hogy mi a
csaladok széthullasanak az oka. Alapos vizsgalodasokra van sziikséges, a szolamszerii
valaszok csak megtévesztenek. Nyilvanvald, hogy a szegénység a legfobb oka a csalad
valsaganak, de azt is latnunk kell, hogy nagyon sok szegény csalad marad egyben, és tagjai
egymast tamogatva néznek szembe a kihivdsokkal. Nem okrol és okozatrdl kell tehat
beszélnlink, hanem okok lancolatar6l, melybe beletartozik a falusi lakossag
kizsdkmanyoltsdga — a varos felé menekiilés — az urbanizdcioval felmeriild gondok—
munkanélkiiliség

— az apa munkit messze foldon keresve elhagyja a csaladot — az anya képtelen
megbirkozni a helyzettel — a gyerek az utcan keres menedéket. A dolog az apa helyébe 1ép0 Uj
férfi jelenlétével csak stulyosbodik, a gyerek a bantalmazas el6l menekiilni fog. Igen sok
orszagban novekedik az AIDS aldozatainak szama — aminek kovetkeztében nagyon sok
gyerek arvul el, és keriil az utcara.

Az utcagyerek-jelenséget tarsadalmi nézépontbol vizsgalok szerint a dolog bonyolult, mert
a csoportok nem kiilonithetdk el mereven. Egyes tarsadalomkutatok szdmara az utcagyerekek
olyan munkara kényszeriilnek — de ez lényegileg eléggé tavol esik az iizemekben,
iiltetvényeken alkalmazott gyerekekétol.

Az utcagyereket a koriilmények aldozatdnak tekintd felfogdsnak is szembesiilnie kell azzal
a ténnyel, hogy ezek a gyerekek — vallomésaik szerint — valami tobbletet kapnak az utcétol, a
bandatol, amelyhez csapodtak, ahhoz képest, amit a csaladban elszenvedtek. Az Gsszetartozas,
a szolidarités stb. élménye igen vonzdova teheti az utcat az eredeti kornyezetében bantalmazott
gyerek elott.

1989-ben irta egy New York-i szocialis munkas: ,,Ezeldtt husz évvel tudtam, hogy egy jol
vagy rosszul, de miikodd tarsadalomban éliink. Csaladok, iskolak, kozosségek kiiszkddtek a
nehézségekkel, de legtobbjiik allta a sarat. Relative konnyii volt a fennmaradas a tulélés ebben
a tarsadalomban. Ez segitett abban, hogy t4jékozodhassak, értelmét lassam a munkamnak.
Mara ez a vilag elmult. Manapsag az az érzésem, hogy minden iskolas gyerek mellé¢ szocialis
munkast allithatnank. De ezt nem tudjuk megtenni. A csalddok, iskolék, kozosségek normalis
miikodését nem helyettesithetjlik a specidlis szolgalatok, terapidk vagy a szocialis munkasok
szamanak novelésével. Egy normadlis tarsadalomnak miikddnie kell, meg kell birkoznia a
problémak legtobbikével. Meg kell taldlnunk annak a modjat, hogy a csaladok, iskolak,
kozosségek miitkodjenek, és tovabbra is gondoskodjanak a gyerekekrdl.”

Esélyek

Az utcagyerek jelenség kezelésére sokféle project indult vilagszerte, az eredményt
azonban nem tartjadk kielégitonek a kezdeményezék. Amire egy metaforaval szoktak
valaszolni a segités elkdtelezett hivei: a villanyégd is rossz hatasfokkal vilagit, az energia tiz
szazalékat hasznalja vilagitasra, a tobbi elvész. Mégis villannyal vilagitunk...

Az utcagyerek-jelenségre nem bizonyult megolddsnak a viszonylag kevés szamu
orokbefogadas — de mégis csak jelentett valamit. A falusi €letviszonyok javitasaval, a varosi
fejlesztéssel is elejét lehetne venni sok mindennek, de megkéstiink: a tobb millionyi
utcagyerek mar valdsagként néz veliink szembe. Talan a helyi kozosségek megerdsitésével
még nem késtlink el.
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Tobb kezdeményezés tortént az utcan valo tulélés lehetdségeinek a javitasara. Szerveztek
AIDS-kontrollt, egészségiigyi ellatast utcagyerekek szdmaéra, apré munka-, sét izleti
lehetdségeket teremtettek nekik, még szovetkezeteket is szerveztek szamukra.

De ezzel itt a nagy kérdés: mi torténik, ha stabilizljuk az utcai létezés moddot?! Ha a
fiatalok egy széles rétegét ,letelepitjiik az utcan”? Ezzel megkezdjik a tarsadalmi Iét
atstrukturalasat?

Az lenne korunk dilemmaja, hogy vagy stabilizaljuk az utcagyerekeket és ifjakat az utcan
(aminek belathatatlan kdvetkezményei lehetnek) — vagy valtozatlanul hagyjuk a jelenséget:
novekedni?

A kérdések nyitottak. A helyzet elszomorito.

(szavai)
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irta; Kahlichné Simon Marta

Védonok csalad- és gyermekvédelmi képzése

A csalad-, a gyermek- és ifjusdgvédelmi munkaban sokféle szervezet, intézmény, halozat
stb. mikodik ¢és ezekben kiilonbozd végzettségli szakember tevékenykedik, sokféle
felkésziiltséggel, ismerettel.

Az egészségligyi alapellatasban dolgozd védondk—ebben a szféraban —jelentds feladatokat
latnak el. Tevékenységiik 1ényege: a varandos anyék €s a gyermekek egészségének Védelme,
fejlodésiik elosegitése, a betegségek megeldzése €s az egészséges ¢letmddra nevelésiik.

A védénd gondozottaival csaladlatogatés, tandcsadas, 6vodai és iskolai munkéja sordn
teremt kapcsolatot. A gondozas sordn megismeri a csalad életkoriilményeit, egészségi,
szocialis és egyéb problémait, tandcsaival és neveld munkajaval elésegiti azok pozitiv iranyba
torténd megoldasat. Munkajat ¢és feladatait onalloan, illetve orvosokkal, szakdolgozokkal,
gyermek- ¢és ifjisagvédelmi szervezetekkel, kiillonb6z6 szakmai, tarsadalmi, egyhdazi, karitativ
mozgalmakkal ¢és egyesiiletekkel kozosen egyiittmikodve végzi, de sokszor nem
koordinaltan, formalizaltan, az egyiittmiikddés lehetdségeinek kijelolése nélkiil.

A védondi szakma megjelenése, az anya- €s gyermekvédelmi munka orszagos szervezése
nyolcvan ¢éves miultra tekint vissza, 1915-ben az Orszdgos Stefania Szovetség
megalakuldsaval és eredményes munkdjdnak koszonhetéen alakult ki ez a halozat. A
Szovetség szakemberek — a védoéndk — képzését is elinditotta.

A képzés kiilonbozd korszakait tanulmanyozva megallapithatjuk, hogy az oktatasban
mindig meghatarozé volt az, hogy a védéndnek munkdja soran a lakossag melyik korosztalyat
¢s milyen feladatokat kellett ellatnia. Ezek alapjan valtozott az oktatds iddtartama, a
tantargyak szdma, a képzés elméleti és gyakorlati 6raszamanak aranya és annak alakulasa.

Nagyon érdekes, hogy az elsé tanfolyamos képzésben is, €s a jelenlegi féiskolai rendszer
védondképzésben is megtalalhatd a gyermek- és ifjusdgvédelemmel kapcsolatos ismeretek
tanitasa.

A védondk részére irt elsd és 1917-ben megjelent tankdnyv mar részletesen tartalmazta a
szocialis, gyermek-¢és ifjusagvédelmi munkahoz” kapcsolédd elmeleti és gyakorlati
tudnivaldkat.

A konyv négy fejezetre tagozddik és ebbdl a legnagyobb terjedelmi az, amely ,,A védénd
szocialis feladatai”-t foglalja 6ssze, igy tobbek kozott a szoptatd anyat védo intézkedéseket, a
gyermekmenhelyen torténd elhelyezések szabalyait, a ziillottség veszélyének kitett gyermek
védelmét, intézeti elhelyezését, a hazassdgon kiviil sziiletett gyermekek jogait, a
sokgyermekes csalddok védelmét €s tdmogatasat szolgalo intézkedéseket stb. A feladatokbol
csak néhanyat soroltam fel, ezzel is bizonyitva azt, hogy a védénéi munka végzéséhez
szocialis jellegti ismeretekkel is kellett rendelkezni.

A konyv harom fejezete szakismereteket (terhesség, egészséges, beteg gyermekapolas)
kozolt, és elmondhatjuk, hogy tartalmazta mindazokat az elméleti ismereteket, melyeket
akkor fontosnak tartottak a védondi munka korszerti ellatdsdhoz.

1925-1940-ig az Orszagos Stefania Szovetség képzésében (2 éves a tanfolyam) 6nalld
tantargyak keretében tanitottdk a gyermekvédelmi munkahoz sziikséges ismereteket, igy:
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1. ,,A magyar anya- és gyermekvédelem torténete” €s

2. ,,A magyar anya-, csecsemO- és gyermekvédelem szocidlis és jogi ismerete” cimii
tantargyakat.

Az oklevélanyakonyvekbdl azt is megéllapithatjuk, hogy e tantdrgyakbol a hallgatok
elméleti zarovizsgat is tettek. Sajnos arra nem talaltunk adatokat, hogy ezeket a tantargyakat
hany 6raban és milyen tartalommal tanitottak.

A m. kir. Orszagos Kozegészségiigyi Intézet 1927-1944-ig miikodd Apolo és
Védondképzd Intézeteiben a Zoldkeresztes Egészségvédelmi Szolgalat szamara két és fél,
majd két éves tanfolyamon képezték a~ védondket. Az Intézetek altal 6sszeallitott jelentések
alapjan, valamint az 50 ¢és 60 ¢évvel ezel6tt végzett védéndk elmonddsai szerint a
gyermekvédelmi munkara vonatkozd elméleti ismereteket a ,,Védéndi modszertan” és a
»Szocidlhygiene — szocialis gondozas” tantargyak keretében 76 6raban tanultdk. A gyakorlati
munka elsajatitasat gyakorloteriileten 17 hét idétartammal a kijeldlt Egészségvédelmi
Szolgélatban végezték tanitd védond segitségével és iranyitasaval.

Az Allami Véd6énéképzd Iskola 1945-1975 kozott a védéndket szintén két évig tartd
szakiskolai rendszerben képezte. Ennek sordn a gyermekvédelemre vonatkoz6 ismereteket a
115 oras ,,Védéndi modszertan” tantargy keretében tanitottdk. A gyakorlati ismeretek
elsajatitasat 15 hétig teriileten, varosi ¢s falusi védondi korzetekben tanitd védond
iranyitasaval végezték.

Jelenleg a Haynal Imre egészségtudomanyi Egyetem Egészségiigyi Foiskolai Karan,
nappali tagozaton 4 éves képzési idovel torténik a védond hallgatok képzése.

A nyolc félév sordn 38 tantargybol szerezhetnek hallgatoink olyan ismereteket és
tudasanyagot, melyeknek birtokaban a csalddot és az abban gondozottakat a védond
kompetencia szintjének megfeleld ellatasban tudjak részesiteni.

A csalad-, gyermek- és ifjusagvédelmi munkahoz sziikséges ismeretanyagot kb. tizenkét
tantargy keretében, kisebb-nagyobb oOraszdmban tanitjuk, amelyek a kovetkezéképpen
oszlanak meg: a szocioldgia 30, csaladszociologia 15, szocialpolitika 45, jogi ismerétek 65,
altalanos pszicholdgia és egészségpedagogia: 45, személyiség- €s kommunikéciofejlesztés 90,
csaladgondozas - krizisprevencid 90, szocialpszichologia: 45, beteg ember lélektana 30,
csaladpedagogia 30, rehabilitacio-gerontologia 60 ora. A legtobbet a ,,Védoéndi modszertan”
tantargy hat féléves tanitasi programjaban, amelybdl egy teljes félév a gyermek- és
ifjisagvédelemhez kapcsolodd témdkkal foglalkozik (60 o6ra). Az elméleti oOrdkhoz
kapcsolodo gyakorlatok sordn, esetelemzéseket, helyzetmegoldd gyakorlatokat is végeznek
hallgatoink. A teriileti gyakorlatok sordn megismerkednek a gyermekvédelem
intézményrendszerével is.

A VIL félév teljes egészében védondi teriileti gyakorlat (15 hét), ahol kezdetben a tanito
védond irdnyitasaval majd a ,,begyakorlottsag” szintjétdl fliggden el6bb vagy utdbb, 6nalldan
végzik hallgat6ink a védéndi munka mindennapos feladatait.

Az egészségligyben és a szocidlpolitikaban zajlo reformok hatasa valamint a védénoi
munka formai és tartalmi véltozadsdnak kovetelményei sziikségessé tették a nappali képzés
reformjat és posztgradualis képzés 1étrehozasat.

1991, év 6szén az Egészségiigyi Foiskolai Kar Csaladgondozasi Modszertani Tanszéke
elinditotta a fOiskolat végzett védéndk szamara a ,,Csaladgondozd szakvédondi”
posztgradudlis képzést. A harom félév 360 6rajat munka mellett levelezd forméban inditottuk.
A képzés oraszamainak nagyobb részét (200 ora) a csaladszocioldgia, csaladpedagogia, jogi
ismeretek, szocidlpolitika, személyiség- ¢és kommunikéciofejlesztés, csalddgondozési
modszertani ismeretek alkotjak. Az eddig végzettek visszajelzései alapjan elmondhatjuk, hogy
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munkajukban eredményesen tudjak hasznositani a képzésben tanultakat. Az egészségligyi
szakhalozat igényli a csaldadgondozo szakvéddndk képzését, melyet a jelentkezok érdeklddése
is bizonyit. Ennek kielégitése érdekében az 1994/1995-6s tanévben mar nem csak
Budapesten, hanem Miskolcon, a HIETE Egészségiigyi Fdiskolai Kar kihelyezett tagozatan és
Szegeden, a SZOTE Egészségiigyi Féiskolai Karan is indultak ,,posztgradualis” évfolyamok.

HIETE Egészségiigyi Foiskola, Budapest
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irta: Bohn Katalin

Végvarak

Az alabb bemutatott iskola, vagy inkabb intézmény fejléddését mar, mondhatnam, évek ota
figyelem. Egy véletleniil jott alkalom sordn jutottam el Edelénybe, s latogattam meg a
szamomra oly kiilonleges erével mikodé munkacsoportot. Latogatisaim ¢€vente
megismétlddtek, igy folyamatosan lathattam szervezddésiiket, kiilonb6zd stadiumokban.

Azt gondolom, hogy 6k kivalé példai a nem professzionalis — 6nszervezddésii szocialis
munkanak. A tények dnmagukért beszélnek.

Helyszin: Edelény

Edelény egy Borsod megyei kisvaros, melynek lakossaganak tobb mint 60%-a
munkanélkiili. A varosban van 5 altalanos iskola, melybdl az egyik kisegitd iskolaként
miikodott megsziinéséig. A varos kornyékén mintegy 6t ciganytelep épiilt, vagy épittetett az
utobbi 40 évben. A ciganytelepek (Cs-telepek) mind a varoson kiviil esé erddszélen,
szantdmentén helyezkednek el, mint ahogy az altaldban lenni szokott, a komfortositas
minimalis feltételei nélkiil. A telepi gyerekek nagy része évek ota a kisegité-iskolaban
,»végez”. Ennélfogva a tovabbtanulds szdmukra mindezidaig kizart volt. A varosban miikodd
gyermekvédelmi intézetek szamara a ciganygyerckek mentalitdsa, 4apolatlansaga,
elmaradottsaga kezelhetetlen, lehetetlen helyzetet jelentett. Kicsi a gyerekszam, csak a
ciganygyerekek szama és aranya novekszik, de nem tudnak veliik mit kezdeni, ami kidertil
abbol is, hogy kevesen fejezik be az altalanos iskolat, de még kevesebben tanulnak tovabb.
Ovodéba, iskola-el8készitdbe nem jarnak, illetve csak szorvanyosan. A gazdasagi helyzet, a
varosi munkanélkiiliség kovetkeztében kialakult szocidlis problémék miatt a szocialis
gondozok mar nem tudnak mit kezdeni a telepekkel. Ok mér végleg leszakadtak.

Ebben a szorongatd helyzetben sziiletett meg egy intézmény, amely eredeti funkcidjat
tekintve kisegité iskola, de tényleges tevékenységét tekintve ezt az tUrt potolja, tolti ki
meglehetds sikerrel. Az iskola megalapitasakor kigondolt, kidolgozott célok mara mar
teljesen atalakultak, s szép lassan egy atfogd gyermekvédelmi, attételesen csaladvédelmi
»fellegvarrd” nétte ki magat. Teszi mindezt pedagdgusi, vagy magankezdeményezésbol,
szeretetbdl, minden szocialis szakmai segitség nélkiil, vallalva a varos és a kornyék, az
intézmények ¢és az intézményekben dolgozok és a kornyéken lakok -elditéletét, ami
»faluhelyen” tobbszdrdsen is bator cselekedetnek szamit.

Az iskola tortébol

1991-ben az edelényi 5. szamu Altalanos Iskola, kisegité-iskola néhany pedagdgusa
kidolgozott egy gydgypedagdgiai programot az enyhe fokban sériilt és kozépsulyos
fogyatékos gyerekek részére Nagy Sandorné vezetésével.

A program lényege volt, hogy zene, kreativ és babterapidval segitsék a gyerekeket az
olyan alapvet6 ismeretek elsajatitdsdban, mint az iras, olvasas, szamolas egyénenként elérhetd
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szintje. Az elképzelés szerint ezenfeliil sok mas egyéb ismeretet is atadnak a gyerekeknek, a
hétkoznapitol az azt kiegészitdkig. Legfontosabbak ezek koziil a tisztdlkodasi alapismeretek, a
takaritas, mosas, rendcsindlds megtanulasa és rendszeressé tétele (a gyerekek koziil sokan itt
tanultak meg fogat mosni). Ezen kiviil az iskola felsds osztalyaiban mar nagyobb ismeretet
igénylé munkakat is megtanulnak, mint a névénytermesztési alapok (konyhakerti miiveléshez,
miutan itt mindenki kertes hazban lakik), allattartds és allattenyésztés (nyul, sertés, kecske),
kosarfonas, fafaragas, szovési alapok. Miutdn a fogyatékos gyerekek minimalis eséllyel
tudnak tovabbtanulni, a programot kidolgozo6 tanarok végsd célja az volt, hogy az iskolabol
kikertilve a gyerekek feltalaljak magukat, dolgozni tudjanak.

Az iskolakisérlet beindulasarol — a rola sz6lo Gjsageikkekben mellesleg emlitik meg
csupan azt a tényt, hogy a tanulék dontd tobbsége cigany csaladokbol keriil ki. Ez
valoésziniileg a tandrok bizonytalansagabodl is fakad. Azt mindannyiuk ellenezte, hogy az
iskola cigany iskola elnevezést kapjon. A cigany értelmiségtol sem jott batoritds, a tiz {6
pedagogus kozott kisebbségben vannak ciganyok, mindossze két f6. Igy deklaraltan
Munkaiskola maradt, s csak a koznyelv szerint cigany iskola.

A Mivelddésiigyi és Kozoktatasi Minisztérium elfogadta a programot, és tdmogatasaval
beindult a tanitds ez év szeptemberében egy faluvégi 70 négyzetméteres, négy, kisméretl
helyiségbdl allo kishdzban (egy hasznalaton kiviili orvosi rendelében). Ezt az dnkorményzat
bocsatotta az iskolakisérlet rendelkezésére, egy évig ingyenesen.

Ekkor még az 5. szamu (korzeti kisegité) Altalanos Iskola kihelyezett tagozataként
mikddtek egy teljes tanéven keresztiil, 18 Onkéntes és lelkes sziilejii tanuloval és négy a
programot kidolgoz6 tandrral. Szamomra nem igazan tisztazott koriilmények kozott (de
valosziniileg szakmai féltékenységbdl) a kisegité iskola igazgatoja felmondott a kisérlet
vezetdinek. Ennek kovetkeztében a tanarok — egy fél évre — munkanélkiiliek lettek, és a
gyerckeknek vissza kellett menniilk az anyaiskoldba. Ekkor beindult egy széleskori
tarsadalmi Osszefogas a kisérleti iskola megmentéséért. A sziilok, akik tudtak irni, irtak az
onkormanyzatnak, a minisztériumnak, a tanarok palyaztak mindenfelé, fellebbeztek, talaltak
né¢hdny segitdt, tAmogatot.

Ez id6 alatt tovabbfejlesztették a mar jovahagyott programot, épitgették a megkapott hazat
— nagyrészt az iskolaba beiratkozott gyermekek sziileinek segitségével (meszeltek, festettek,
keritettek kosarfonot) akik raértek, munkéjuk ugy sem volt, itt meg egyiitt lehettek, dolgoztak
valamiért. Nagy Sandorné, aki maga is félcigany, buzditotta, lelkesitette, segitette a sziiloket,
6 volt a kapcsolat az iskoldhoz.

Még 1991-ben létrehoztdk a Tandijmentes Munkaiskola Alapitvanyt, a pénzek lassanként
csorogtak szamlajukra (Soros Alapitvany, Edelényi 6nkormanyzat, kozoktatasi Minisztérium,
magéanszemélyek, kornyékbeli intézmények), igy végiil alapitvanyi iskolaként beindulhatott a
tanitas a kovetkezd félévtol — 1993 januarjatol. Ekkor 31 gyereket — els6tdl a hetedikig —
irattak ide be a sziil6k (az 5-6s iskolabdl ekkor mar jelentds szdmban jottek at tanuldk), nem
kevesen kotodésbol az iskolavezetd személyes megkeresésére.

Az iskola programja ekkor mar nem korlatozddott a kdzépsulyos értelmi fogyatékos
gyerekek oktatdsara, hanem mindazokra, akiket valamilyen okbdl kifolydlag kisegito iskolaba
utaltak. Ezek az okok jellegzetesen a szociokulturdlis hatranyokbol kovetkezd fejlédésbeni
elmaradottsagok voltak, tehat nem értelmi fogyatékosok, csak értelmileg visszamaradt un.
familiaris fogyatékosok. Ezek az elmaradottsdgok természetszeriien eltérd ,,stlyossagtiak™
voltak. Ebbol kovetkezett az egyik legnagyobb emberi és pedagogiai dilemma, hogy mi
legyen azokkal, akik az odaadd foglalkozasok kovetkeztében behozzdk életkori
lemaradasukat? A megoldasra sajnos még két évet kellett varni.
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Az iskolai tanitas reggel 8-t6l délutan haromig tart. E mellett napi hdromszori ingyenes
étkezést, rendszeres tisztalkodasi lehetdségeket, csomagbol ajdndékruhat biztositanak a
gyerckeknek. A 31 gyerekbdl ekkor mar a kisebbséget alkottdk a kozépstlyos szellemi
fogyatékos gyerekek (tehat a tényleges fogyatékosok), dvelilk — eleinte alkalmi, késdbb
folyamatosan — elkiilonitett csoportokban foglalkoztak. (A zeneterapidhoz nem volt elég
hangszeriik, az eredeti elképzelés hattérbe szorult a lehetdségek diktalta torvény miatt.)

A gyerekekkel egy 6vond, egy gyogypedagogus, egy oligofrén szakos tandr, egy
pszichopedagogus ¢és egy logopédus foglalkozott, igy az iskola szakember elldtottsdga a
korzetben atlagon feliilinek mondhato.

Az alapitvany kedvezményes dron vasarolt 6000 négyzetméter foldet a Malyi Agrokertdl,
ahol mar a gyerekekkel egyiitt fognak paldntazni a tavasszal, amihez rovid idén beliil kaptak
egy motoros kapat is ugyanettdl a kisvallalattol. Ezen kiviil a Munkaiskola Alapitvanytol
kaptak két kecske-gidat. A tanarok el is tervezték, hogy a kikeriilok bucsuajandékul — az
akkor mar tovabb boviild allatdllomanybol — egy-egy kecskegidat vihetnek haza tovabbi
tenyésztésre. Szintén a széles tarsadalmi Osszefogds eredményeként a kornyékbeli
vallalatoktol, intézményektdl kaptak ajandékba mosdgépet, centrifugit, mosdport, magnot,
szemléltetd eszkozoket, szines televiziot, butorokat (valamint az dnkormanyzat ajandékaként
ingyen hasznélhatjak az épiiletet az év végéig).

A 93/94-es tanév soran mar voltak nyolcadikosok is, és ekkor mar kiilon foglalkoztato
csoportokat hoztak 1étre a kdzépstlyos szellemi fogyatékos gyerekeknek (3 f6 mindossze!, és
a tobbiek mind retardaltak, visszamaradottak, csaladi-kornyezeti hatranyok miatt!). A
beiratkozott tanulok 1étszdma ekkor mar 44 f6 volt. A novekedést foleg az itt tanulok
testvéreinek beiratkozasa (iskolakotelezettségi korba keriilése) jelentette. A 1étszdm a tanév
végéig valtozatlan maradt.

A 94/95-6s tanévben megsziintette az onkormanyzat az 5-6s szamt Altalanos Iskolat,
ahova akkor 21 gyerek iratkozott be mindossze. Oket atirdnyitottak a ,,Munkaiskolaba. Az
onkormanyzat visszavonta az iskolatol a szépen felgjitott kishdz bérleti jogat, de
rendelkezésére bocsatotta az 5-0s iskola megiiresedett épiiletét. Ez a dontés meglehetdsen
varatlanul érte a Munkaiskolat, s habar ez az épiilet joval tagasabb, minden komfortot
nélkiiloz. (Itt kint vannak az udvaron a wc-k, nincs fiirdészoba sem, problémat okoz a
tisztalkodas, mosas. Az igy elvesztegetett id6 az oktatas rovasara megy.) Az athelyezett 21
tanuld foként iddsebb, tulkoros gyerek. Ennek kovetkeztében eddig nem 1évd osztalyokat
kellett beinditani minden eldzetes felkésziilés nélkiil, valamint a hagyomanyos tanrendhez
szokott tandrokat kellett alkalmazni, felkésziteni. Mindez meglehetdsen felboritotta az iskola
eredeti programjat, céljait, az oktatds szinvonalarol nem is beszélve. Kényszerhelyzet volt
tobb értelemben is:

— A gyerekeket mindenképpen el kellett fogadni, mert mi lesz veliik kiilonben.

— Fel kellett volna venni 0j tanarokat, mert ki tanitson ennyi gyereket egy specialis,
kizarolag kiscsoportos oktatasra alkalmazhatd iskolaprogramban.

— Az onkormdnyzattal sem lehet szembeszallni, mert az iskola jovdje nagyban fiigg tdle,
kivaltképpen egy olyan periféridn levd iskolandl, ami nem élvezi a kornyezet dontd
tobbségének tamogatasat. Ekkor tobb iires épiilet allt a varosban, de a polgarmester egyiket
sem akarta atadni a kisérlet részére, valoszinlileg azért, hogy a ciganyok ne legyenek a
varoskdzpontban.

— Igy — habar feleslegesen, de kényszermegoldasként, legalabb sajat igényekre formazva
—1j iskolaépiilet tervezésébe, épitésébe fogtak. A tervek szerint ott mar a délutan 6t 6rdig fog
a tanitas folyni.
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Az 1ij iskolat 1995 szeptemberében akarjak megnyitni.

gy 1995-re mar normal altalanos iskolai elsé osztalyt is inditananak. Ide keriilnének a
jelenlegi els6sok koziil a fejlettebbek és az iskola-elokészitobdl ideiranyitott gyerekek. A
késdbbiekben a masodik osztalybdl at lehet jutni a normal éaltalanos iskola méasodik osztalyaba
— évismétléssel (és egy mindsitd vizsga letételével). Az évismétlésre a normal és a kisegitd
matematikai tematika kozotti eltérés miatt van sziikség (a matematikai kovetelményekben van
a legnagyobb eltérés a normal és a kisegitd iskolai tananyagok kozott). Tehat a 95/96-os
tanévtdl folfelé kiépiilve beindulna a normal altalanos iskolai oktatds (munkaiskoldi
képzéssel!) is.

Ekkor mar négyféle pedagdgiai program szerint fognak tanitani:

— kozépsulyos szellemi fogyatékos gyerekeknek vald gyogypedagogiai program

— szociokulturélis okok miatt visszamaradt, de mentalisan egészséges gyerekek részére
szlikséges felzarkoztatd program (ez a legnehezebb, mert az elmaradottsagok tobbnyire eltérd
szintliek)

— széles korhataru iskola-el6készité 6vodai program

— normal 4ltalanos iskolai tanterv

Az egykor kozépsulyos szellemi fogyatékos gyerekek zeneterapias fejlesztését felvallalo
iskola feladatai mara — érzésem szerint a véletlenek kozjatékaként — jelentdsen kiboviiltek:

1. Szociokulturalis, azaz csaladi hatranyok csokkentése, a gyerckek felkészitése a
mindségileg jobb életre, mas mintdk, normdk atadasaval. Pl. a-lapvetd higiéniai szabéalyok
tanitasa, betartatasa, rendszeressé tétele. Fiirdenek, mosnak, foznek, talalnak, takaritanak
egylitt a gyerekek. Itt cél természetesen az, hogy az alapvetd héatranyokat mar az iskola-
elokészitd évei soran be tudjak hozni — a normal altaldnos iskola elvarasainak megfelelen.

2. Cigany identitds erdsitése, a-melynek intellektudlis megerdsitését a ,hagyomany”
cimi tantarggyal tervezik, valamint énekek, tancok, cigany koltdk verseinek tanitasaval. Ezen
kiviil résztvesznek keresztelon, temetésen egyiitt is, féleg olyan eseményeken, amely
megmozgatja a cigany kozosséget. Szerveznek a sziilokkel egyiitt is programokat, szalonnat
stitnek, énekelgetnek az udvaron. ,,Mindenki legyen biiszke arra, hogy cigany! — mondta az
igazgaton0”. Ehhez, mint mar utaltam ra, hianyzik a cigany értelmiséggel vald kapcsolat, a
cigany-oldal feldl érkezé megerdsités (bar talan az iskola sem keresi ket eléggé, talan id6 és
kapcsolat hianyaban).

3. Altalanos iskolai tudas atadasa — természetesen a pedagdgiai programok és az egyéni
fejleszthetdség szerint eltérd szinten, de az alapismeretek minimalis atadasaval (irni, olvasni,
szamolni tudas) s lehetdség szerint fokozatosan ndvelni azoknak a szdmat, akik a normal
iskolai programban részt tudnak venni.

4. A munkéra nevelés igen fontos €s elsé helyen felvallalt feladata az iskolanak, melynek
részeit mar az eddigiekben korvonalaztam:

— haztartasi munkak; f6z€s, mosas, tisztalkodas, takaritas

— hazkoriili munkak; konyhakertmiivelés, allattartas és allattenyésztés, egyéb manualis
tevékenységek; kosarfonas, szovés, kis apro hasznalati targyak készitése.

Ezeket természetesen az életkor adta egyéni fejlettségi szintnek megfeleléen tlitemezik be
az egyes osztalyok, csoportok életébe. Eppen az iddigényesség miatt, az iskolai nap a jovében
(az 1j iskolédban) délutan 5-ig fog tartani.

5. Tovéabbtanulas. A végzds didkok jovojérdl valdé gondoskodés. Tobb lehetdségiik is lesz
az innen kikeriil6knek a tanulasra. Egyrészt jelenleg még miikodik Kazincbarcikan egy Don
Bosco nevii szakiskola, amely felvallalja a mdashonnan kimaradok, vagy lemaradok
felkészitését a  kozépiskolai  tovabbtanuldsra. Masrészt a  95/96-os  tanévben
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szakmunkasképzds osztalyokat is beinditanak — az Autondmia Alapitvany tdmogatasaval —,
fazekas, keramikus ¢és kertibttor-készitd szakmak képzésére.
Harmadrészt, megadjék az alapveto feltételeket otthoni gazdalkodashoz, allattartashoz

A tanarokrol

Jelenleg 10 pedagogus és két gyermekfeliigyeld latja el az oktatasi feladatokat az
iskolaban. A tiz pedagogus koziil a vezetdnd és az egyik gyermekfeliigyeld cigany,
mindketten esti iskolaban tanultak, szereztek érettségit, diplomat, illetve a gyerekfeliigyeld-
lany még mindig pedagogiai asszisztensként tanul. (A tandrok kétharmada valamilyen
atképzésen vesz részt.) A pedagogusok koziil harman érettségizettek, az egyikdjik 6vonoi
végzettséggel, egy masik cigdnylany (érettségizett), telepen lakik és nétt fel, 6 az egyetlen, aki
tud ¢és tanit a gyerekeknek cigany dalokat, és ugyanonnan szarmazik, ahonnan a gyerekek
tobbsége), hamarosan végez, a harmadik pedagdgiai asszisztens, idOsebb asszony — az
igazgatono szerint neki van a legnagyobb tanitéi gyakorlata.

Egy koordinator, akit a Soros Alapitvany egy specialis programja delegalt ide, Szabd
Zsuzsa, 6vodapedagogus is részt vesz a munkaban. Feladata a sztildkkel valo kapcsolattartas,
szabadidds programok szervezése. Két évre szol a megbizatasa.

Csaladgondozoként dolgozik még az egyik sziild, cigany asszony, aki kijar a telepre a
csalddokhoz, de valdjdban a csalddokkal vald kapcsolattartas az iskoldban zajlik eltérd
formakban. Egyrészt az osztalyok vezetdi folyamatosan mennek ki a telepre a sziilokhoz,
masrészt a szlilok is rendszeresen jarnak be az iskoldba, ahol nemritkan, f6leg iinnepekkor
szerveznek szdmukra O0sszejoveteleket.

Rajtuk kiviil egy takaritond, konyhasnd (telepi) cigdnyok, akik szintén sokat torédnek a
gyerckekkel, segitik 6ket az evésben, tanitjak szépen enni oket, vigyaznak a tisztasagra, ha az
asszony beteg, beall a férje, csak hogy a munka meglegyen. Az 11j épiiletet is egyediil 6k
akarjak rendben tartani, felel6sségtudatuk, munkdajukkal kapcsolatos fontossagérzetiik nagyon

nagy.
A tanitasrol

Az lathatd, hogy az iskola szakember ellatottsaga atlagon feliilinek mondhat6é. Ha mar
csak azt nézzik, hogy van egy kiilon logopédusuk is, aki folyamatosan foglalkozik az dsszes
gyerekkel, képzi a tanarokat. (A normal altalanos iskolak tobbségében csak mutatoba, havonta
egy alkalommal jar logopédiai szakember.)

A tanitdsi 6rdkat (amelyek negyven percesek) tantargycsoportok szerint osztjak fel. A
gyerekeket csoportosan oktatjak. (Amig az egyik csoport a feladattal bajlodik, addig a tanar a
masik csoporttal foglalkozik.) A tanyasi iskoldkkal hasonlatosan a nyolcadik és a hetedik
osztalyosok egyiitt tanulnak. A hatodikosok és a nyolcadikosok kiilon. Néhany 6ra azonban az
Osszevont osztalyokndl is kiilon van, mint példdul a dupla ordk és a testnevelés. Ennek
legfobb jelentdsége, hogy nincsenek az évfolyamok egymastodl elszigetelve, jo a kapcsolat a
gyerekek kozott, igaz a telepen is egylitt laknak, néttek fel.

Van egy fejleszté elnevezésii 6rajuk, ahol viselkedni tanitjdk a gyerekeket kiilonféle
¢lethelyzetekben szituacios jatékok soran. Eljatsszak az élet gyakran el6forduldi helyzeteit.

A természetismeretben egylitt tanitjak a fizika, bioldgia, kémia targyakat.

113 Csalad, Gyermek, Ifjisag 1995/ 3-4



gt }Elsmﬁﬂw'ﬂ“rmj E?.‘h&.”“, Csalad, Gyermek, Ifjusag folyéirat
sEEE = CIMCLTEN VELTHSL .\;"| JULE ] Letélthet(’i cikkek

A haztartasi ismeretek oran tanitjdk meg az otthoni tudnivaldkat, terités, f6zés, siités,
korosztalyonként eltér, de a legtobb tényleges munkat is a gyerekek végzik el, felvaltva, hogy
kiéptiljon benniik az otthoni munka rendszeressége.

A technika targy — fOleg az alsdsoknal — péntekre esik, ilyenkor 6k is kimennek a
szabadba, ismerkedni a kornyezettel, gytijtenck gallyakat, leveleket, koveket.

A hagyomany, hagyomdnyismeret targy keretén beliil beszélgetnek a kdrnyékben ¢€l16
ciganyokrol, massagrol, a ciganysag vandorutjairdl, életmodjairol, térténetérdl; kultartdrténeti
alapokrol. Eléfordult, hogy meghivtak cigany koltoket, festoket, zenészeket, hogy bemutassak
munkajukat, jatszanak a gyerekekkel. Mindez, nem is kell emliteni, hogy milyen jelentds az
identités, az onértékelés kiépiiléséhez.

Az uj iskolaépiilet

Hamarosan megépiil az 0j iskolaépiilet, amely helyileg a varos sz¢lén talalhatd, kdzvetlen
kozelében a Cs-telepeknek. Ott lesz tornaszoba, 6lt6z6, firdd, mosdkonyha, tankonyha,
¢étkezd, minden, ami egy modern iskolanak része lehet. A sziildk mar az épitkezésnél is
kiveszik a résziiket (alkalmazza Oket az épitésvallalkozo), de a megnyitds utan is lesz hely
szamukra. Bejarnak majd mosni, fiirdeni, f6zni is tanitjdk oket, szinte egyiitt fogjak tanulni a
gyerckeikkel azokat a dolgokat, amelyekhez otthon nem volt lehetdségiik. A jelenleg iskolaba
jaro6 gyerekek sziilei atlag 19-30 évesek.

Itt fog kiteljesedni az iskola: altal betoltott szocidlis funkciod:

1. Egyrészt és elsdsorban a sziilok kozott, aki akarja, itt befejezheti a hidnyzo altalanos
iskolai osztalyait. (A ciganylakta telepiilések altalanos iskolaiban évente és iskolanként kb. 10
tanulo esik ki az iskolabol vagy azért, mert ,,elhdlt”, vagy azért, mert tilkoros, legjobb esetben
16 évesen felmentik az iskoldba jaras alol, de altaladban kordbban is. Ezek a gyerekek soha
nem fejezik be az altalanos iskolat. Nincs is a korzetben dolgozok altalanos iskolaja, amivel
aztan elesnek a tovabblépés minimalis esélyétdl is, még atképzo tanfolyamon sem vehetnek
részt. Iskolai végzettség hianydban nem talalnak munkahelyet sehol, csak a
feketegazdasagban, ahol kihasznaljak Oket, betegség esetén azonnal felmondanak nekik, a
koérhazba szallitdshoz pénz kell, nem beszélve az dpolasrdl, nagyjabol kiszdmithato, ,,hogy a
gyerektdl vonjak el a sziikdsen meglévé pénzeket. Igy a helyzet természetes kovetkezménye a
telepen aktudlisan meglévé nyomor.)

2. A megvasarolt mezdgazdasagi foldteriilet az iskolaépiilet kdzvetlen kozelében van,
valamint ott lesznek az allatok is (amelyeknek egyelére nincs még helyiik, kdleson vannak
adva.) Tehat folytatodik a kertmiivelés, allattartas, allattenyésztés, amely tudést a gyerekek
elébb-utobb haza is visznek, mar megjelentek a telepen az els6 konyhakertek is.

3. Az ERAK (Eszak-Magyarorszagi Atképzési Kozpont) tamogatasaval mar itt fog
beindulni a kertibitor-készité ¢és keramikus szakképzés is az itt végzett nyolcadikosok
szamara, szakiskolai, vagy szerencsés esetben szakmunkasiskolai végzettséggel.

Sorba vehetnénk Magyarorszag ,,végvarait”. A latvany idonként felemeld, de ugyanakkor
mélységesen szomoru. Van min elgondolkodnia a tanulményait végzo szocialpedagogusnak...
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frta: Zwickl Annamaria

Pszichopedagégusok palyakezdése a rendszervaltozas utin’

A négyéves foiskoldi tanulmanyaim soran jovenddbeli szakmadmrol megszerzett ismeretek
most, a foiskola befejezése fel¢ kozeledve arra 6sztonoztek, hogy ennek a tuddsanyagnak a
birtokadban konkrétabb és személyesebb képet kapjak errél a palyarol. Mint olyan levelezds
hallgatot, aki nem a palyan dolgozé kiviilalloként ismerkedtem ezzel az 01j szakmaval, erdsen
motivalt, hogy tudomast szerezzek masok kozvetlen tapasztalatairdl is. Talan ez a félig-
meddig kiviilallésag, az outsiderek feltételezett higgadtsaga és objektivebb latasmodja inditott
arra, hogy az altalam megismert képet a szakmardl és annak helyzetérdl, az itt dolgozok
hangulatarol nagyit6 ala vegyem.

Meg akartam tudni, hogy a szakma nyujtotta széles elhelyezkedési lehetéségek mennyire
kihasznaltak, hogy elvileg és valojaban milyenek ezek a lehetdségek. Nagyon izgatott, hogy a
tarsadalom tagjai hogyan viszonyulnak ehhez a hivatashoz. Ismerik-e egyaltalan, és ha igen,
milyen a tarsadalmi presztizse. Az elébb emlitett kérdésekhez hogyan viszonyul a féiskolai
képzés, milyen tudast és gyakorlati felhasznalhatosadgot nytjt a végzettek szamara. Kérdéseim
harmadik csoportja, pedig a szakmaban dolgozok kozérzetére illetve esetleges
palyamodositasaik okaira vonatkozott.

Dolgozatommal a fent emlitett kérdésekre csak felmérés és tajékozodo jelleggel vartam
valaszt, mivel mintdm nem terjedt ki az egész érintett populdciora, illetve a valaszadok
létszama nem érte el az GOtvenet, amely felett statisztikailag is feldolgozhattam volna az
eredményeket.

A vizsgélati személyek az 1989-es, illetve az 1992-es tanévben az oligofrén-pedagdgiai-
pszichopedagogia szakon nappali és levelezd tagozaton végzettek koziil keriiltek ki. A
valasztas véletlenszerli volt. A megkeresetteknek lehetdségiik volt nem valaszolni, igy a minta
tovabb szlikiilt. Postazott kérddiveket kellett a vizsgalati személyeknek kitdlteniiik és
visszakiildenilik nekem. Ez a kérd6iv adta az alapot a tovabbi vizsgalédashoz, amely interjuk
készitése volt.

A kérddivet 59 személynek kiildtem el. Ezek koziil huszonkilencen voltak levelezds,
harmincan nappali tagozatos hallgatok. Harmincnégyen 1989-ben, huszonéten, pedig 1992-
ben fejezték be a fdiskolat. A vizsgalati személyek nemek szerinti eloszlasa jol tiikrozi a
pedagogus szakma elndiesedési tendencidjat. A megkérdezettek koziil 53 volt nd és 6 férfi.
Huszonnégyen laknak Budapesten és harmincdten vidéken.

30 levélre nem kaptam valaszt, 4 cimzett lakcime megvaltozott, 25 vélasz érkezett.

A 25 valaszad6 kozil nyolcan levelezd, tizenheten nappali tagozaton végeztek.
Tizenharman 1989-ben, tizenketten 1992-ben fejeztekbe fOiskolai tanulményaikat. 24 nd
valaszolt, meg egy férfi. A valaszadok lakhelyiik szerint a kdvetkez6 megoszlast mutattak: 14
budapesti és 15 vidéki. Négyen tovéabbtanultak, illetve szereztek is méasodik diplomat.

A kérdoéivek alapjan 7 személlyel vettem fel a személyes kapcsolatot célzott interji
készitése céljabol. Ebbdl a 7 emberbdl egy visszautasitotta a kdzremiikddést, igy végiil 6 volt
hallgatoval beszélgettem szakdolgozatom témajarol.

> Részlet a szerzé,, A pszichopedagdgia szakon végzettek szakmai palyafutisa” cimii szakdolgozatdbol
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Koziiliik ketten budapestiek és négyen pedig vidékiek Voltak. Nemek szerint 1 férfi és 5
nd. Munkajuk szerint 2 palyaelhagyd, 1 4ltalanos iskolai tanito, 1 altalanos iskolai igazgatod €s
2 pszichopedagogus. Azért esett rajuk a valasztdsom, mert vagy olyan munkakorben
dolgoznak, amelyet érdekesnek tartottam, vagy pedig olyan sok tapasztalatot gyiijtdttek mar a
szakmarodl, hogy érdemesnek tartottam ezeket jobban megismerni.

Kezdeti motivaciok és foiskolai tapasztalatok

Szakdolgozatom téméjanak feldolgozasakor a szakirodalom utdn kutatva nem sok
tampontot taldltam. Az ilyen jellegli felméréseket vagy sokkal tdgabb korben végezték el,
vagy ha a vizsgalat szlikebb mintara vonatkozott, akkor a célok voltak meglehetdsen masok.

Ennek ellenére beszamolnék néhany hasznos tapasztalattal jar6 tanulmanyrol,
mélyeknek egy-két fontos részletét be is épitettem dolgozatomba.

A szakirodalom attekintésekor a szélesebb korti felmérés¢ktdl haladok a sziikebb korii
felmérések felé, hogy bemutassam a specializalodas kovetkezményeképpen megjelend
valtozéasokat.

Az els6 és egyben témam szempontjabdl a legjobban idevagd konyv S. Faragd Magdolna
konyve, melynek a cime Beilleszkedés és szakmai szocializacio a felséoktatisban. Az
1973/74-es tanév soran a felsdoktatasi intézmények nappali tagozatos hallgatdit keresték meg
kérddivekkel. A felmérés teljes korii volt, 14000 elsdéves didk vett részt benne. R4 egy évre a
minta 10%-aval 0jbol felvették a kapcsolatot, hogy ezen reprezentativ minta adataibol
leszlirjék a kovetkeztetéseket. A felmérés értékelésében a szerzok fontosnak tartottdk a
foiskolai és egyetemi hallgatok kiilonvalasztasat és véleménykiilonbségeiknek bemutatasat. A
vizsgalat nemcsak a minta méretében, de a tartalmi kiterjedésében sem fedi le az én
kutatdsomat, ezért csak azokra az adatokra térek ki, amelyek valamilyen Osszefiiggésben
allnak a dolgozatommal.

A motivacioés vizsgalatok soran az deriil ki, hogy mig az egyetemistak kétharmada tartja
helyesnek palyavalasztasat, addig a fOiskoldsoknak csak a fele. Az eredeti fdiskola
valasztassal legnagyobb mértékben egyrészt azok elégedettek, akik munkahelyiiket mar a
foiskola eldtti idészakbdl vagy a fdiskolai gyakorlat sordn megismerték, masrészt az a
csoport, amelynek tagjai a megfelel6 munkakorre hivatkozva valasztottdk meg
munkahelyiiket. Az elégedettség forrdsa mindkét esetben az, hogy a betdltott munkakdr és a
végzettség kozott dsszhang van.

Arra a kérdésre, hogy mennyire tartottak a képzést kielégitének a palyara vald felkészités
szempontjabol, a hallgatok legnagyobb része a kozepes kategoriat valasztotta. Ennek a
helyzetnek a javitasat a vizsgalati személyek abban l4ttak, hogy a gyakorlati tantargyak illetve
szakmai gyakorlatok szinvonalat kell emelni a hatékonysag céljabol.

Kiss Agnes 1991-ben irt szakdolgozataban azokat a tényezOket vizsgalja, amelyek
befolyasoljak a hivatastudat kialakulasat, illetve kihatnak a gydgypedagogusok életmoédjara.
Vizsgalata sordn a gyogypedagogusok és a pedagogusok életkoriilményeit veti dssze. Arra az
eredményre jut, hogy a gyogypedagogusok helyzete még a pedagdgusokéndl is rosszabb.
Tarsadalmi megbecsiiltségiik mind anyagilag, mind erkdlcsi szempontbol minimalis. Ezt azzal
magyarazta, hogy ebben a szakmaban még jelentésebb az elndiesedési tendencia, és ez
magéval hozza a jovedelmek csokkenését.

Oros Eva 1989-ben kérdéives modszerrel végzett vizsgalataban arra keresett valaszt, hogy
milyen a fdiskoldnkra jelentkezOk motivacids struktardja. A feldllitott nyolc lehetséges
valaszbol kellett otot kivalasztaniuk ¢és rangsorolniuk a vizsgalati személyeknek. A
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felvételizOk motivacioja kovetkezoképpen alakult. A legmagasabb pontszamot (42%) elért
kategoria arra vonatkozott, hogy a vélaszadok a képességiiknek és beallitottsaguknak ez a
foiskolat lattak a legmegfelelobbnek. A masodik legtdbbet valasztott kategoria a ,,segiteni
akaras” volt. Ugyanezt a vizsgalatot elvégezte a mar felvett hallgatok korében is, ahol
kidertilt, hogy az ¢ motivacioik jelentdsen eltérnek az elobb emlitettektdl. Nagy szazalékuk
motivacioként a diploma megszerzését vagy pedig a felvételi tantargyak szeretetét jeldlte
meg.

Sajat vizsgalatomban a megkérdezettek koziil tizen a pszichologia irant érdeklddtek
jelentkezésiikkor. Altalanos érdeklddést a pszichopedagogia szak irant 6 vizsgalati személy
mutatott ekkor, mig 5 ember konkrétan, a pszichopedagogia egyes teriiletei irant érdeklddott.
4 személyt a logopédia szakrol iranyitottak ide.

Vegyiink egy-két példat a motivaciora vonatkozolag az interjukbdl is!

,Haladlosan boldog voltam, hogy atiranyitottak a pszichopedagogia szakra. Mivel csak
halovany, kodos elképzeléseim voltak a szakrol, ugy gondoltam, hogy meg kell vele
ismerkednem, errél én még sose hallottam, és nagyon érdekes.”

Lassuk azt, akinek mar konkrét tervei voltak a diplomajaval.

,18 évesen olyan felndttekkel akartam foglalkozni, akik a bortonbol szabadultak/Tehat
hivatésos partfogd akartam lenni.”

Es végiil egy egészen sajatos nézpont, amelyet csak az ismer, aki nem tizennyolc évesen,
gimnazium utén kertil ide.

,Ugy érzem, megérdemeltem, hogy harmincegynéhany évesen bekeriiljek egy fSiskolara
¢s raadasul egy tanarképzd fdiskoldra. Bar a neveldintézeti tapasztalatok befolydsoltdk a
motivaciomat, de tulajdonképpen mindegy volt mar, hogy milyen szakon tanulok.”

A tovabbiakban mar konkrétan a pszichopedagdgia szakon szerzett tapasztalatokat
vizsgalom. Néhanyan mindent hasznosnak tartanak munkdjuk szempontjabol. Ez a valasz
foleg azokra jellemzd, akik mar kordbban is képesités nélkiil a szakmaban dolgoztak. Nekik
valdszinileg megnyugtatd és biztonsagérzetet keltéek az 10j ismeretek a munkéjukban.
Néhanyan felsoroltdk azokat a konkrét targyakat, amelyeket hasznosnak, jonak tartottak. Ezek
a targyak két polus mentén helyezkednek el. Az egyik polus az elméleti pszichologiai
tantargyak, a masik pedig a gyakorlat, illetve ehhez kozelebb allo targyak. Az elsé pdlushoz
tartozd tantargyak fontossaganak jelenléte a még mindig pszichologiai beallitottsagli, még
tovabbtanulni szdndékozo hallgatoknak koszonhetd. A legtobben azonban nagyon érdekes,
altalanos, szinte megfoghatatlan tapasztalatrol szdmoltak be. Ez pedig az a szemlélet, amelyet
ezen a tanszéken kaptak.

De nemcsak pozitiv oldalrdl kozelitettem meg ezt a kérdést, hanem a kevésbé hasznalhato,
felesleges dolgokra is kivancsi voltam. Sokak szerint felesleges tudas nincs, igy 6k mindent
hasznosnak tartottak. Masok tulsagosan soknak taladltdk az elméletet, és volt, aki ehhez
kapcsolodoan fel is sorolta azt a néhany, altala sziikségtelennek tartott, vagy tal nagy
hangsulyt kapott elméleti tantargyat. Ezek kozott leginkabb a mindenfajta tudomanytorténeti
attekintések szerepeltek, valamint erds aranyeltolddasok egyes tantargyak javara.

Elhelyezkedés, tarsadalmi presztizs
A végzés utan 1 hallgaté munkanélkiili lett, mert ahol lakott, nem kapott allast. Egy masik
végzett személy el sem helyezkedett a szakmaban, hanem rogton mas iranyu tevékenységbe

kezdett. Harman 4ltalanos iskolai tanarként helyezkedtek el. Ugy tiint, hogy a helyi
adottsagok miatt. 1 személyfoglalkoztatd iskoldba ment tanitani, és tizenketten a masik
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szakmajukban kezdtek el dolgozni. Akik elsdre a pszichopedagdgusi hivatast valasztottak,
azok koziil négyen mentek nevelési tanadcsaddba, és egy-egy ember neveldotthonba, javitd-
nevelo intézetbe és fejlesztd pedagdogusnak altalanos iskolaba.

BeszélgetOtarsaimat arrol faggattam az elsé munkahelyiik kapcsan, hogy odakeriilésiikkor
hogyan fogadtak dket, milyen segitséget kaptak, hogyan sikeriilt beilleszkednitik.

,Nekem nagyon nagy szerencsém volt. A fénokndm nagyon kedves, tiirelmes nd volt,
azbta sajnos elment. A munkatarsammal év elején, amikor odakeriiltem, ha tudtam, ha nem,
atnéztiik a diagnosztizalashoz sziikséges teszteket. A kiilonboz6 segédanyagokat megmutatta.
Amibdl tobb példany volt, abbdol haza is vihettem magamnak, hogy jobban
megismerkedhessek veliik.”

»A Munkaligyi Koézpontban van egy olyan kdnyv, amelyben a szakmdk besoroldsa
talalhat6. Ebben a kdnyvben nincs benne az a szakma, hogy pszichopedagdgus. Mindenhol
kerestem allast, tobbek kozott itt is. Itt csak olyan i besorolasokat talaltam, hogy tanér, tanitd
vagy napkozis neveld. Ugyebar nem vagyok tanar, mert nem tanithatok gimnaziumban, nem
vagyok tanitd, mert nincs szakom, tehat marad a napkdzis neveld, amit pedig mindeniitt
keresnek. Hidba mondtam a munkaiigyi kdzpontban, hogy az én diplomam erre meg arra valo,
nekik ki kellett kozvetitenilik szdmomra valamilyen munkat, amit nekem el kellett fogadnom.
Legjobb esetben, ha sokat nyavalyogtam, kisegit6 iskolaba kiildtek el.”

Hogyan lehetséges, hogy a Munkaiigyi Kozpontban nem tudnak a szakmankrol? Talan
azért, mert azt ugysem keresi senki, hiszen minden allast betoltottek, és nem képeztek beldliik
felesleges szakembereket, vagy éppenséggel nem is hallottak még errél a munkardl. Sajnos,
ugy tlinik, az utdbbi esetrdl van sz6. Ez a kollégand tobbszor keriilt olyan helyzetbe, hogy fel
kellett keresnie ezt az intézményt, és egyszer igy szoltak utana, miutdn megint elutasitottak.
,Eppen most szolt a Csaladsegitébdl a fondk, hogy valami olyanra volna sziiksége, mint
maga.” Szerencsére a munkahely bevalt, de ezt a mondatot interjialanyom sohasem fogja
elfelejteni.

Kozérzet, palyamodositas

Az elsé munkahelyek megtartd erejét vizsgdlva, a mar emlitett azonnali palyaelhagyot
nem szamitva, igen szomoriu a kép. Az elsé egy-két évben tizenharman hagytdk el
munkahelyiiket Ez a kép tovabb romolhat, hiszen ebben az adatban egyiitt szerepelnek a
1992-ben €s 1989-ben végzettek. A 1989-es egy-két éven beliili palyamddositok ardnya mar
nem fog valtozni, de a 1992-ben végzettek koziil még lehetséges, hogy két év utdn modositva
még ujabb személyek keriilhetnek ebbe a kategdriaba. Mert mig a 1989-esek koziil csak 4
dolgozik az els6 munkahelyén, addig a 1992-esek koziil még heten. Ezeket az adatokat
azonban 1994 nyaran kaptam, tehat még nem allithatjuk azt, hogy ennek a 7 embernek jo
megtartoerejii munkahelye van, hiszen nem régdta dolgoznak ott.

A munkahelyek jellemzdire vonatkozo kérdéskorben négy alapvetd kategoriat allitok fel,
remélve ezzel, hogy egyfajta altalanos keresztmetszet rajzolédhat ki az intézményekrol.
Ezekben a csoportokban a kollégak képzettségérol, az intézményekben uralkodd hangulatrol,
az intézmények anyagi és targyi lehetdségeirdl valamint a fizetésekrdl tudakozoédom!

Alljon itt egy példa a kollégdk képzettségére vonatkozolag.

»A csaladsegitd kozpont a minisztérium kezdeményezésére jott 1étre par honap alatt,
olyan emberekkel feltoltve, akiknek maximum érettségije volt, de volt, akinek még az sem.
Igazabol azt mondhatnank, hogy joszandéku segiték alkottdk. Amikor odakeriiltem, heten
dolgoztak itt, akik koziil egy nd rendelkezett diplomaval, az is mezégazdasagi diploma volt. A
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tobbiek kozott akadt tehenész is. A vezetd népmiiveloként végzett. Nagy lelkesedéssel indult
neki a csalddsegitd kozpont megszervezésének. Mindenbe belekezdett, de semmi sem valdsult
meg beléle. Igy keriiltem én oda, mint friss diploméas. Mindenki tigy nézett ram, hogy mit
akarok ¢én itt, tejfolos sz4ju.” A kovetkezd kérdés az intézményekben uralkodo hangulatot
vizsgalta.

A személyes példak itt sem maradhatnak el. Szeretném el6re felhivni az olvasé figyelmét
arra a tényre, hogy ezekben az intézményekben sok esetben nemhogy nem
pszichopedagogusokkal, de nem is gyogypedagodgusokkal vagy pedagdégusokkal dolgoznak
egyltt a kollégak. Ennél fogva még tobb konfliktus adodhat.

,Nalunk az esetmegbeszélések féltékenykedésbe mennek at, féleg ha a gyereket én is, €s
egy logopédus is fejleszti.”

,»2Amikor csalddgondozé voltam, egy fantasztikus csaldadsegitében dolgoztam. Sz¢ szerint
csaladias hangulat volt. Nagyon sokat tanultam itt. Ennek ellenére azért hagytam ott, mert a
rengeteg kilatastalan ligybdl nem lattam magam sem kiutat a kliensek szaméra.”

,Lenéztek és nem is vettek rolunk tudomast. Az volt a baj, hogy nem volt helyiink a
hierarchiaban. Az orvosok megszoktak, hogy 0k milyen magas beosztasban vannak, és hogy
alattuk kozvetleniil a névérek allnak, akiknek, ugye, nincs diplomajuk. igy aztan nem tudtak
elfogadni, hogy itt mas egyéb diplomas ember megfordulhat. Arra nem is gondoltak, hogy
talan egylitt is lehetne miikddni. (...) A mi vezetdnk egy pszichidter volt. Tehat tagja az
orvosok hierarchidjanak. Sajnos azonban sem az orvosok, sem az igazgato felé nem tudott
képviselni minket. Olyan egyszeri dolgokat sem tudott elérni, hogy a betegfoglalkoztatok
mondjuk feladatlapokat, jatékokhoz sziikséges anyagokat fénymasolhassanak. Teljesen
magunkra, sajat lehetoségeinkre voltunk utalva. Az ilyenfajta bosszisagok az egész napot
atszotték.”

A harmadik kérdés ebben a korben az intézmények anyagi és targyi lehetdségeire
vonatkozott. 9 f0 rossznak tartotta munkahelyének anyagi ¢és targyi lehetdségeit,
ugyanennyien megfelelonek és 5 vizsgalati személy pedig jonak. Ezek kifejezetten pozitiv
iranyba mutatdé szdmok, ami azért is érdekes, mert interjlialanyaim inkdbb ezen kérdés negativ
tapasztalatair6l szamoltak be.

Az utols6, ehhez a témakorhdz tartozo kérdésem volt a legegyértelmiibb a valaszadok
szamara. Itt csak egy embernek a valaszat nem tudtam besorolni. Arra voltam kivancsi, hogy
a megkérdezettek mennyire elégedettek a fizetésiikkel. 9 személy kifejezetten alacsonynak
tartotta. Volt, aki bévebb kommentart is fizott ehhez, megallapitva, hogy a fizetése nem tesz
lehetéve ,értelmiségi életformat”. Tizenketten megfeleldnek vélik, illetve elfogadjak, hogy
ennyi a torvényes fizetésiik. Ez azonban nem feltétleniil jelenti az elégedettséget is. 3 személy
jonak tartja a fizetését. Itt azonban mindenféleképpen fontosnak tartom megemliteni, hogy
Kiss Agnes 1991-ben irt szakdolgozataban, amely a gydgypedagdgusi életmédot és
hivatastudatot dolgozta fel, arra a megallapitdsra jut, hogy a gyogypedagdgusok fizetése még
a pedagogusok fizetését sem éri el, és mintajanak 15%-a alacsony jovedelme miatt késziil
palyajat elhagyni.

A munkahelyi témandl maradva a tovabbiakban az allasvaltoztatasokat és ezek okait
kutattam. El8szor is a vizsgalati személyek mobilitdsat akartam megismerni. Ehhez azonban
arra volt sziikség, hogy a két kiillonb6z6é évfolyamon végzett hallgatokat kiilonvalasszam,
hiszen 6t év alatt elvileg tobbszor lehet munkahelyet valtoztatni, mint harom év alatt. Miel6tt
a csoportositast elvégeztem volna, azt is szem elott kellett tartanom, hogy nyolc levelezds
hallgatd is volt a mintdmban, tehat koziiliik is ki kellett sziirndm azokat, akik a féiskola
befejezése el6tt mar dolgoztak. Ennek alapjan 6 személy kimaradt ebbél a vizsgalatbol. Igy a
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19 fennmaradét csoportositottam. A 1989-ben végzettek koziil tehat tizenegyet és a 1992-ben
végzettek koziil pedig nyolcat.

Ot év alatt 4 ember nem véltoztatott, illetve 4-en csak egyszer valtoztattak munkahelyet.
Ezek az adatok valoban hiiségre és kitartasra engednek kovetkeztetni. A munkaerd megtartd
képesség ranézésre megfeleld lehet ezekben az intézményekben. Ha azonban figyelembe
vessziik, hogy vizsgalt mintdm felénél erre az 6t évre esett a csaladdalapitds és gyermekvallalas
iddszaka, tehat ebbdl az 6t évbol levonhatunk két-harom évet, amelyet nem munkaval
toltottek, akkor ez a latszolag szép eredmény mar kevésbé mondhat6 annak.

A 8 vizsgalt személy koziil hatan még az els6 munkahelyiikon dolgoznak, és csak ketten
valtoztattak allast. Azonban itt is fél kell hivnom a figyelmet a mér az el6zdekben emlitett,
korosztalyuknak megfeleld csalddalapitasi tendenciara.

Alkalmam nyilt arra is, hogy a mddositasok iranyait is megvizsgalhassam. Ellentétben az
el6z6 adatfelvétellel, itt minden informéciot feldolgoztam, hiszen az is érdekes, ha valaki,
mondjuk, elektromiiszerészbdl sok-sok moddositas utdn lesz pszichopedagdgus, mint ahogy
egyik interjialanyom is.

Nagy eredménynek latszik, hogy a palyaelhagydk szama nem emelkedett tovabb, maradt
két f6. A pedagdgusi szakman beliili mozgas azonban a pszichopedagdgus szakmanak nem
kedvezett. Heten rogton pszichopedagogusként kezdtek el dolgozni, és még heten kiprobaltak
ezt a szakmat, az 1994-es, altalam végeredménynek vett idészakban azonban csak 7 ember
dolgozott ezen a teriileten, leginkdbb az, aki itt is helyezkedett el elsére. Tehat az ide
modositok valamilyen okbol Gjbdl allast valtoztattak, méghozzéa sziikken vett szakmajukon
kiviilre.

A moédositasok okai igazan heterogének, mint ahogy mintam is az. A legstirlibben emlitett
indokok a kovetkezdk voltak. Négyen csaladi és ebbdl eredd idobeosztasi nehézségekbdl
szarmazo6 okokat jeloltek meg. Ugyanennyien a munka sordn rajottek, hogy nem szeretik azt.
A legtobben azonban olyan valaszt adtak, ami mindenféleképpen optimizmusra ad okot: 7
ember egyontetiien azt irta, hogy 0j szakmai kihivas miatt valtoztatotta meg munkahelyét.

A visszatérés feltételeit vizsgdlva kideriilt, hogy a valaszadok leginkabb azoknak a
koriilményeknek a valtozasat latndk szivesen,, amelyeket vizsgalatom elején a munkahelyi
tapasztalatok soran vizsgaltam.

Vélemények és otletek

Végighaladva a motivacidkon, a féiskolai tapasztalatokon, a munkahelyi koriilményeken,
¢s azoknak palyamddositd hatdsain, nem maradt mas hatra, mint hogy megvizsgaljuk, milyen
otletekkel, tanacsokkal latnak el a véalaszadok a féiskolat és a pszichopedagogusi szakmat,
illetve hogyan emlékeznek a foiskolan eltoltott négy évre.

A megkérdezettek szerint az intézményekben leginkdabb a pénziigyekben, a
szakképzettséggel és a jo hangulat kialakitasaval kellene foglalkozni. Ezen kiviil két nagyon
fontos tényezdt jeldlnek meg. Az egyik az 0j szakteriiletek bekapcsoldsa az intézményi
rendszerbe, és a masik ezzel Osszefliggd igény a szakmai presztizs kialakitasa, nemcsak
tarsadalmi, de gyodgypedagogiai korokben is. Sajnalatosnak tartom, hogy a mellékelt
idézetekbdl az deriil ki, hogy a pszichopedagogusi szakma, lasd példaul a nevelési
tanacsadoban, nem szerezte meg maganak azt a presztizst, amely pedig a tobbi
gyogypedagogiai szakmanak sikeriilt, vagy legalabbis jobban sikeriilt. Nem elég a tarsadalmi
ismeretlenséggel kiizdeni, de a kozvetlen kozelében miikodd teriiletek is géatoljdk ennek
megszerzését: Es ehhez még azt is hozza kell tenni, hogy a szakman beliili szétaprozottsag, a
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sz€les lehetoségeket nyujto részteriiletek sem a szakma egységességet erdsitik. Erre mutatnak
ra a kovetkezd idézetek is.

»A Jovo titka még, hogy a pszichopedagogiat mennyire sikeriil elfogadtatni szakman
kiviili, de akar szakman beliili korokben is.”

,Olyan szertedgazd a pszichopedagdgia; a hypermotilis gyerekektél a dyslexiasokig, a
mar-mar pszichiatriai esetektél a neveldotthon oOridsi problémakdrig, a ciganyvilagtol a
lecsuszoban 1évé vagy mar lumpen elemek gyermekeiig tartozik ide a nevelés. A képzés sok
mindent mond, sok mindenre fel akar késziteni, de aztdn a végzett pszichopedagdgust nem
fogadjak el.”

A f0iskolai képzéssel kapcsolatban 6t ismereti kor bovitését igényelnék a végzett
hallgatok. Ez a szocioldgia, a pszichologia, a konkrét fejlesztési technikdk valamint az
intézményrendszerek és rész szakteriiletek megismerésének a kiszélesithetdségét. Kiemelném,
hogy 4 személy elegenddnek tartotta az elsajatitott anyagot, és nem kivant tovabbi otletekkel
eldallni. Ezekhez a konkrét elképzelésekhez tartozik még egy valaszadonal az etikai alapozas
sziikségessége, nem ,,csak fakultacid keretében.”

Tobb beszélgetOpartnerem utalt arra, hogy milyen nagy nehézséget jelentett szamukra a
problémakba val6 teljes bevonodas. Az a nap, mint nap szembedtld tény, hogy valahogyan
segitenie kell egy raszoruldon, de nagyon sokszor nem sikeriil vagy csak idéleges megoldast
talal szamara. Spontan lehetdségek persze adddnak az ember életében, hogy ezek utan a nehéz
feladatok utdn ujra tudjon t6ltédni, mondjuk csalddja vagy bardtai korében, de ez nem
mindenki szdmara adott, igy egyénisége is csorbat szenvedhet. Sokan erre keresnek
valamiféle megoldast.

A szakma Osszefogasat hianyoljadk sokan, tavolinak és idegennek tartja egy
fejlesztOpedagogus  példdul a  nevelStandri  munkat, egy  csalddgondozdé a
gyermekideggondozdi munkat. A kérdés, hogy lehetne-e valamiféle belsé egységet teremteni.
Meg kell vizsgalni, hogy az egyes gyogypedagogiai részteriiletek rivalizdlnak-e vagy
legalabbis nagyobbra tartjadk-e magukat a masiknal. Mert ha igy van, akkor egyelére nem
varhat6 a tarsadalmi elismertség kiviilrol.

,,Egymas részteriileteibe is jobb bepillantast nyerhetiink dsszejovetelek, konferencidk altal.
Amig igazabol nem egységes a pszichopedagogiai szakma, addig nem varhato el, hogy
nagyobb presztizst szerezzen tarsadalmi szinten.”

,Hianyzik a szakmai folyéirat. Pl. szeptemberben tudtam meg az Ovodai nevelésbél, hogy
augusztusban a pszichopedagogusoknak volt valamilyen 6sszejoveteliik.”

Bar ilyen sok emberben meriilt fel a jobbitasi szdndék, ez nem azt jelenti, hogy rosszul
érezték volna magukat a fOiskolan vagy a hivatasukat nem szeretik eléggé, hanem éppen
ellenkezdleg, ezeket épitd javaslatoknak szantdk. A 25 vizsgalati személybdl huszonegyen
illetve huszonharman ajanlandk a foiskolat érdeklédének vagy a szakmaéra ratermett
embernek. Az érvek kozott a mar emlitett szemlélet all az elsé helyen. Két, nem emlékekre,
hanem szakmai tapasztalatokra tdmaszkodd részletet is kozreadnék, a-melyekbdl kideriil,
hogy milyen elszantsag és milyen alapfeltételek sziikségesek ennek a szakménak a
valasztasakor.

,Ha mar megvan a sziikséges anyagi hattere, és felkésziilt r4, hogy a tarsadalom szegény,
elhanyagolt rétegével kell foglalkoznia, akkor nagyon szép palya ez.”

Bzt csak az csindlja, aki valoban sajat maga valasztja, aki birja, és akit érdekel ez.
Ajanlani ezt a hivatast nem lehet.”

Kovetkeztetések
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A pszichopedagogusi szakma 4atlagosnal szélesebb elhelyezkedési lehetdségei nincsenek
kihasznalva. Ez, azért is érdekes, mert a kollégak képzettségére utalé mutatok azt jelzik, hogy
kevés a szakember a megfeleld intézményekben. Tehat, aki szakképzett, nem foglalja el a
szamara kijelolt allast. Ennek okat eléfeltételezésem szerint az alacsony anyagi €s erkolcsi
elismerésben lattam. Az adatok azonban nem egyértelmiien ezt bizonyitottdk. A vizsgalati
személyek legtobbje megfelelonek tartotta jovedelmét, de az erkolcesi elismerés hidnya mar
mint realis tényezd meriilt fel, akar a palyaelhagyasok kapcsan is. Az erkolcsi elismertség
hianya leginkdbb a tarsadalmi és szakman beliili ismeretlenségnek tudhat6 be. Ez okozza azt a
fajta elbizonytalanodast, amelyet oly sok pszichopedagogus érez szakmajaval kapcsolatban,
amikor fel kellene vallalnia ezt a szerepét.

Befejezésiil két interjurészletet kozolnék, melyek mégis bizakodast és optimizmust
sugallnak a szakma jovojével kapcsolatban. Az egyik a féiskolai mult jelentéségét emeli ki.

,Unikum a felsdoktatdsban. Humanus a szellemisége. A tanari diplomak koziil viszonylag
jo tudasfokot adhat. Kellden laza. Véd- és dacszovetség egy életre. Van perspektivaja.
Sziikség van ra.”

Masik pedig a szakmara vonatkozik. Ugyan kicsit utopisztikus elképzeléseket tartalmaz,
de mindenféleképpen bizakodo.

,Elképzelésem szerint, ha adott lenne egy hatarozottabb intézményrendszer hatarozottabb
tarsadalmi finanszirozassal, akkor az igények is sokkal inkabb kézzelfoghatok lennének.
Tudnank, mire keresiink embert, milyen gyerekekhez, milyen felnéttekhez, milyen
problémaékra, akkor meg tudndnk hatarozni, hogy hol dolgozzanak, milyen feltételek kozott,
¢s hogy milyen képzésben részesiiljenek. Ha nem is rogton megteremthetoek ezek a feltételek,
de minden kicsiny, akar civil szervez8dés alakulasat is 6rommel kell fogadnunk. Csak igy van
értelme.”
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