I@m v

("U( os

XIX. évfolyam
2017/3.

www.eken.opkm.hu

EGER ﬁ\nu

PR = OKTATASKUTATO n(a
b £ FEAESZI E

ESZTERHAZY KAROLY EGYETEM —_|NTEZET »_A[



. : iz —
- 5 Y
= / o
4 ?
.. A L \
u\‘ A\ O , |
- \ [ 'V‘
@ / / L -
>
S s ———
e

8 (& on, ki ollliy prehe Ponge Dt bivembigas,y i slbeties od
8wv&o'(\ C&@»o\, é&wyof'é/ o I—exu;%. 0 v

Qi i e g

: ;Szamz:, 6@&‘8@0 Wﬁ a{w{maL

A Szinyei Merse P4l Gimnazium (Budapest) Az Unneprontok csapatinak balladaillusztraciéja

A kép Csekd Gyorgyi Az Arany-emlékév didkversenyének tanulsdgai cimd irasahoz
kapcsolddik



N

XIX. évfolyam
2017/3.



Ko6nyv és Nevelés
Az Eszterhdzy Karoly Egyetem Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet folydirata

Szerkesztobizottsag:
Adamikné Jisz6 Anna, Dén Krisztina, Fischerné Dardai Agnes,
Golnhofer Erzsébet, Kelemen Elemér, Nadasi Andras

Foszerkeszto:
Csik Tibor

Alapito szerkeszto:

Jaki Laszlo
Olvasoszerkeszt6:
Gyimesné Szekeres Agnes

Layout tervek:
Salt Communications Kft.

Megrendelés:
E-mail: kiado@ofi.hu
Eléfizetési dij 1 évre 2000 Ft plusz postakoltség, egy lapszam dra: 500 Ft.

Szerkesztdség:

Eszterhazy Kédroly Egyetem Oktataskutaté és Fejleszté Intézet
Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum

1089 Budapest, Konyves Kalmén krt. 40.

Telefon: (06) 1 323 5508

E-mail: ken@opkm.hu

Internet: www.eken.opkm.hu

Felelés kiado:
az Eszterhdzy Karoly Egyetem rektora
Dr. Liptai Kalman

Megjelenik évente négyszer
Terjesztés: Magyar Posta Zrt.
Egyes szdmok megvéasarolhatok az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeumban

Nyomda:

Alfoldi Nyomda Zrt. (4027 Debrecen, Bosz6rményi it 6.)
Terjedelem: 8 iv

Készilt: 225 példanyban

ISSN 0454-3475

OKTATASKUTATO ; T ,
ES FEJLESZTG Orszagos Pedagogiai Konyvtar

ESZTERHAZY KAROLY EGYETEM — — INTEZET és Mzeum | Budapest




E SZAMUNK SZERZOI

CSEKO GYORGYI | magyar szakos gimndziumi tandr, Budapest V1. keriileti Szinyei Merse Pal
Gimnazium

JAKILASZLO DR. UNIV. | bibliogrdfus, neveléstirténész, Orszagos Pedagogiai Konyvtar és
Muzeum, Budapest

JANURIKNE SOLTESZ ERIKA DRS. | mérniktandr, egyetemi tandrsegéd, Szent Istvan Egyetem
Ybl Miklds Epitéstudoményi Kar Epitészmérnéki Intézet, Budapest; doktorandusz, Eszterhazy
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger

KAPITANY DORA | gyégypedagogus, logopédus, Baranya Megyei Pedagdgiai Szakszolgalat
Megyei Szakért6i Bizottsaga, Pécs

KOLTAY TIBOR PHD | habil. f6iskolai tandr, Eszterhdzy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus,
Jaszberény

LACZKO MARIA PHD | egyetemi docens, Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar Gyégypedagogiai
Intézet, Kaposvar

LENGYELNE MOLNAR TUNDE PHD | intézetigazgatd, tanszékvezetd foiskolai docens, Eszterhazy
Karoly Egyetem Médiainformatika Intézet, Eger

NAGY BALAZS PHD | féiskolai adjunktus, Nyiregyhazi Egyetem Tanitoképzé Intézet,
Nyiregyhdza

POGANYNE ROZSA GABRIELLA PHD | kdnyvtdrvezetd, Magyar Honvédség Egészségiigyi
Kozpont Védelem-egészségligyi Igazgatdsag Védelem-egészségiigyi Laboratériumi Intézet
Tudomdanyos Kényvtar, Budapest

RADI ORSOLYA MARTA | mestertandr, E6tvos Lorand Tudoményegyetem Tanito- és Ovoképzd
Kar, Budapest



TARTALOMJEGYZEK

KONYVTAR

7 | Visszatér a csend az egyetemi konyvtarakba? / KoLtay TIBOR

OLVASAS

16 | A mese a gyermekek szovegértési folyamatiban diagnosztikus és terapias szempontbél /
KAPITANY DORA — LACZKO MARIA

32 | Olvasé katonak és konyvtaraik az I. vilaghaboriban / POGANYNE ROzsA GABRIELLA

62 | Az olvasott szoveg megértése also tagozatos tanuloknal - a kiilonboz8 tipusu szovegek
szerepe az olvasastanulasban / RAp1 OrRsoLyA MARTA

GYERMEK- ES IFJUSAGI IRODALOM

72 | Az Arany-emlékév didkversenyének tanulsagai / CSEKG GYORGYI
88 | AJanikovszky szellemi hagyaték — dtmentés a jovének / NAGY BALAZS

NEVELESTUDOMANY, OKTATASUGY

97 | Ahuman teljesitménytechnolégia /| LENGYELNE MOLNAR TONDE
110 | Babits Mihaly - avagy a tandri szabadsag hatdrai / JAk1 LAszLo

KITEKINTES

122 | eLearning Industry. Az eLearning szakmai kozdssége - egy jol hasznalhaté honlap /
JANURIKNE SOLTESZ ERIKA



TABLE OF CONTENTS

LIBRARY

7 | Does silence return to academic libraries? / TiBOrR KoLTAY

READING

16 | Therole of tales in the reading comprehension process of children in diagnostic,
and therapic aspects / DORA KAPITANY — MARIA LACKO
32 | Reading soldiers and their libraries in the World War I / GABRIELLA ROzsA POGANY
62 | Reading comprehension in lower primary - the role of different text types in learning
toread / MARTA ORSOLYA RADI

YOUTH LITERATURE

72 | Lessons drawn from the student competition of the Janos Arany Memorial Year /
GYORGYI CSEKSO

88 | EvaJanikovszky's intellectual heritage — saving for future / BALAzs NaGy

PEDAGOGY, EDUCATION

97 | Human Performance Technology / TUNDE MOLNAR LENGYEL
110 | Mihaly Babits - limits of teacher's intellectual freedom / LAszLO JAKI

OUTLOOK

122 | eLearning Industry. Community of eLearning professionals. A useful website /
ERIKA SOLTESZ JANURIK



INHALTSVERZEICHNISS

BIBLIOTHEK

7 | Kehrt die Stille in die akademische Bibliotheken zuriick? / TiBOrR KoLTAY

LESEN

16 | Das Mirchen im Leseverstehensprozesses der Kinder aus dem diagnostischen und
therapeutischen Aspekt / DORA KAPITANY - MARIA LACKO

32 | Lesende Soldaten und ihre Bibliotheken im Ersten Weltkrieg /
GABRIELLA ROzsA POGANY

62 | Das Leseverstehen der Schiiler der Grundstufe - die Rolle der verschiedenen Texte
des Lesenlernens / MARTA ORSOLYA RADI

KINDERLITERATUR

72 | Die Lehren des Studentenwettbewerbes des Janos Arany Gedenkjahres / GYOrRGYT CSEKS
88 | EvaJanikovszkys geistiges Erbe fiir die Zukunft retten / BALAzs NaGy

ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT, UNTERRICHTSWESEN

97 | Menschliche Leistungstechnik / TUNDE MOLNAR LENGYEL
110 | Mihaly Babits, oder die Grenzen der Freiheit der Lehrer / LAszLé JAkI

AUSBLICK

122 | eLearning Industry. Das Gemeindezentrum fiir eLearning Profis - Eine niitzliche
Website / ERIKA SOLTESZ JANURIK



KONYVTAR

VISSZATER A CSEND AZ EGYETEMI
KONYVTARAKBA?

KOLTAY TIBOR!

TARTALMI OSSZEFOGLALO

TIBOR KOLTAY: DOES SILENCE RETURN TO ACADEMIC
LIBRARIES?

Despite the apparent need for collaborative (group study) spaces in academic libraries,
perceived by library administrators, students often and consistently indicate a
preference for quiet study spaces. The international literature conforms this, mainly by
providing examples from American academic libraries and also offering possible
solutions. To resolve the contradiction between providing collaborative spaces and the
need for having a quiet environment by filtering out noise, the learning spaces within
the libraries can be divided into noisy, quiet and silent zones that are clearly labelled.
In the quiet zones, there can be tables for group study, it is permitted to talk quietly, or
even subdued phone conversations are allowed. The silent zones are for in-depth
learning and silent contemplation. Therefore, phone calls, conversation and computer
use are forbidden.

Bar széles kiorben elterjedt az a vélemény, hogy az egyetemi konyvtdrakat haszndlo
hallgatoknak sziiksége van a kézosségi (csoportos tanuldsi) terekre, nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil a csendes tanuldst elGsegité terek irdnti igényt sem, amelyrél a
nemzetkozi szakirodalom is tuddsit, részben empirikus adatok alapjin. A szakiroda-
lom els6sorban az Amerikai Egyesiilt Allamok t5bb egyetemi konyvtdrdanak példdjat
mutatja be, tovibbad lehetséges megolddsokat is kindl. A kozdsségi funkcio iranti igény
és a csend sziikségessége kozotti ellentmondds felolddsaként, a zaj kisziirése érdekében
a konyvtdri tanuldsi tereket funkciéiknak megfeleld, egymdstol jol lathaté jelzésekkel
megkiilonboztetett, eltérd (zajos, halk és csendes) zondkra oszthatjuk. A halk zondban
lehetnek csoportos tanuldsra szolgdlé asztalok, megengedheté a csendes beszélgetés,
s6t halk telefonbeszélgetések is engedélyezettek. A csondes zondkban az elmélyiilt
tanulds érdekében a teljes csend a cél, tehdt tilos a telefondlds, a beszélgetés és a
szamitogép-haszndlat.

1 Koltay Tibor PhD, habil. f8iskolai tandr, Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus, Jaszberény
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A konyvtarakban a fizikai tér ugyanuagy szolgéltatas, mint a kataldgus vagy a
weboldal. Eppen ezért természete mindig is befolydsolni fogja a felhasznél6i
élményt, tehat fontos eleme a felhasznaléi igényekre forditott kell$ figyelemnek.
(Goodnight és Jeitner, 2016). Ez killondsen igaz az egyetemi konyvtarakra, amelyek
miukodése folyamatosan valtozik, igy sok konyvtarépiilet meghatarozé tényezdje,
hogy ott a csoportos tanulast segitd, jol lathaté kozosségi tereket hoztak léte.
Mindazonaltal a konyvtari terek legalabb egy részének meg kell 6riznie hagyoma-
nyos funkcioit, tehat meg kell maradnia az egyéni szemlélodés és tanulds csendes
szinterének, hiszen ez az utébbi kovetelmény tobb mint kétezer éves multra tekint
vissza (Massis, 2012).

Ezt figyelembe véve, az utébbi években szamos tanulmany érintette a csendnek az
olvasdk és konyvtérak életében jatszott szerepét és (taldn) reneszanszat. [gy azt
gondolhatjuk, hogy a csend kezd visszatérni az egyetemi konyvtarakba. Tébbnyire,
de nem kizérdlag, az Amerikai Egyesiilt Allamokban dolgozé kényvtarosok foglal-
koznak vele.

A problémak alaptermészetét az egyik tanulmdany cimében talalhaté szdjatékkal
is megvilagithatjuk. Szerz6i ugyanis a Police egyiittes 1979-ben megjelentetett
Message in a Bottle cim{i szaménak szovegére utalnak, egyarant szolva a nemzetkozi
vészjelzésrol, az SOS-r6l és a csend iranti igényr6l. A Police slagerében tobbszor
elhangzik: ,Kiilldok egy SOS-t” (Sending out an S.0.S./Im sending out an S.O.S.).

A konyvtdr falai kozott mar mas a rovidités felolddsa, hiszen jelentése Seeking Out
Silence, vagyis (szabad forditasban) Csendet szeretnénk, és ezzel az egyetemi
hallgatok kiildik vészjelzésiiket. A kozos tanulasi terekben ugyanis a beszéd és a zaj
uralkodik éjjel-nappal. A csendes terek fontossagarél hajlamosak vagyunk megteled-
kezni, vagy elavultnak tekintjiik 6ket, mikozben a felhasznalok folyamatosan keresik
a csendet (Goodnight és Jeitner, 2016).

A KONYVTARI TERHEZ ES CSENDHEZ VALO VISZONYULAS
VALTOZASAI

Ahogy az viszonylag kozismert, az 1990-es évek 6ta a névekvé internethasznalat és
az elektronikus informaciéforrasok tavoli elérhetdsége jelentds valtozasokat hozott.
Csokkent példdul az egyetemi konyvtarak olyan hagyomanyos szolgéltatasainak
haszndlata, mint a nyomtatott anyagok kolcsonzése és a konyvtarban nyujtott
személyes tdjékoztatds. A konyvtari terekkel kapcsolatosan mds természett kihiva-
sokkal is szembe kellett nézniink. A konyvtarak és konyvtarosok egyik valasza
ezekre a kihivasokra az volt, hogy 4jitd mdodon, Gj lehetdségeket kerestek és 1
szolgaltatasokat hoztak létre (Yoo-Lee, Heon Lee és Velez, 2013). Ennek hatasara az
utdébbi két évtizedben a hagyomanyos, csendes konyvtari terek egy részébdl - az
olvaséi igények megvaltozasahoz igazodva - forgalmas, a csoportmunkat szolgalo,
hatékony technolégiai eszkozokkel felszerelt, kozos tanulasi kérnyezet vélt.
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A konyvtar mint hely ezzel jobb helyzetbe keriilt az egyetemeken beliil, viszont
egyuttal zajosabba is valt (McCaffrey és Breen, 2016).

A New York City Egyetem (CUNY) példaja azt mutatja, hogy vannak olyan
hallgatok, akik olyan tereket hoznak létre a kdnyvtarban, ahol barataikkal taldlkoz-
hatnak vagy étkezhetnek, annak ellenére, hogy a konyvtarosok és a hallgatok is azt
varjak el, hogy a terek a tanulds szinterei legyenek, amit az intézményi el6irasok is
rogzitenek (Regalado és Smale, 2015). Az egyetemi hallgatéknak sziiksége van a
konyvtarra mint fizikai térre, méghozzd azzal az elvarassal, hogy az alkalmas legyen
a csoportos munkara, a baratokkal torténd beszélgetésre, az tjsagolvasasra, a
kavézasra és az étkezésre. Ezt felmérések és interjuk sora is igazolja. Ugyanakkor a
hallgatéknak tovabbra is sziikségiik van csendes tanul6helyekre és olyan terekre,
ahol pihenhetnek vagy csendesen elmélkedhetnek (Virdgos, 2015). Ezt éppen a
CUNY szamos hallgatéja véleménye igazolja, akik szamara jelentds értéket képvisel
a csondes tanulds és szemlélodés, amelyhez a konyvtar segiti 6ket hozza (Regalado és
Smale, 2015).

Bar nem az egyetemi, hanem a kozkonyvtarakra vonatkozik, mégis figyelemre
mélto, hogy a nagy tekintélyt kozvélemény-kutato intézet, a Pew Research Center
2013-as vizsgalata kimutatta, hogy a csendes tanuldterek meglétét a megkérdezett
amerikaiak 76%-a nagyon fontosnak, 19%-a pedig fontosnak tekinti (Zickuhr, Rainie
és Purcell, 2013).

Az, hogy a zaj elvonja a figyelmiinket és megneheziti a tanulast, kozismert tény,
amelynek meglétét empirikus kutatasok is igazoljak, amelyek példaul azt mutatjak,
hogy a hallgatok tanulasi teljesitménye a kollégiumokban rosszabb, mint nyugodt,
csendes koriilmények kozott. A kollégiumokban ugyanis véletlenszertien eléfordulo,
de magas szintt zajterhelésnek vannak kitéve (Goodnight és Jeitner, 2016).

Nem feledkezhetiink meg tehat arrdl, hogy egy-egy egyetemen leginkabb a
konyvtar az a hely, amellyel szemben a legnagyobb az az intézményi elvaras, hogy
ott valdsuljon meg az 6ndllo6 tanulas. A hallgatdk viselkedésével kapcsolatos kutata-
sok is azt mutatjak, hogy 6k a tanulast a konyvtarba jardssal azonositjak, ilyen
moddon a konyvtar latogatdsa régdta az egyetemi tanulményok olyan szertartasava
valt, amely meghatarozza a ,valodi” egyetemista létet.

Meglepé mdédon egy 2011-es kutatds eredményei a 2004-es adatokkal dsszevetve
azt mutattak, hogy a konyvtari terek még inkabb a hallgatéi tanulds elényben
részesitett szintereivé valtak. Bar a baratokkal valé kozos tanulds egyre fontosabba
valik, a hallgatékat egyre inkabb foglalkoztatja sajat koncentralasi képességiik
fenntartasa, amelyet az adott hely légkdre és a zaj messzemenden befolydsol (Foster
és Gibbons, 2007; Briden és George, 2013). Természetesen nem téveszthetjitk szem
el8l, hogy mindez az Egyesiilt Allamok fels6oktatdsi intézményeinek hallgatoira
vonatkozik, akik gyakran tesznek fel az alabbiakhoz hasonld kérdéseket: ,,Hol
taldlom a csendes tanuldsi teret?” ,,Szélna annak a csoportnak, hogy maradjanak
csendben?” , Ez itt egy konyvtar. Miért van itt ilyen zaj?” (Stanwicks, 2016). Akar
még azt is mondhatjuk, hogy a kdnyvtarakat az teszi az egyetemek kitiintetett

9
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helyeivé, hogy falaik k6z6tt mindenaron a zaj csokkentésére vagy elkeriilésére
toreksziink (Bell, 2008).

Az is latnunk kell, hogy a helyzet ellentmondasos. Az egyetemi konyvtarakban a
hallgatok szamara a zaj az egyik legnagyobb problémaforras, ezért a csendes,
nyugodt tanuldsi terek irdnti igény folyamatosan névekszik. Mindekozben a tanulasi
stratégiak és oktatasi mdodszerek mar emlitett megvaltozdsaval, tovabba a hallgatoi
aktivitds szerepének megnovekedésével fontossd valtak a kozosségi terek is. Mivel
gyakorlatilag minden egyetemi konyvtar szdmara fontos, hogy munkatarsai szem
el6tt tartsak a pozitiv hallgatdi tapasztalatok fontossagat — nem hagyhatok figyelmen
kiviil azok a kedvezétlen helyzetek, amikor olvaséként tal zajos konyvtari kdrnyeze-
tet kell a hallgatéknak elviselniiik.

Ennek megfelelden a konyvtaraknak vigydzniuk kell arra, hogy a kettd kozotti
kényes egyensuly ne boruljon fel, hiszen a csendes helyek fontossaga és maga a
probléma egyaltalan nem trivialis, tehat nem is szabad jelentéségét aldbecsiilniink.

Mindemellett az is probléma, hogy nagyon nehéz egzakt médon meghatarozni,
hogy milyen kérnyezet tekinthetd zajosnak vagy csendesnek. Ezért a muszeres
meérés helyett inkabb azt a zajszintet szoktuk alapul venni, amelyet szubjektive
zavardnak itélhetiink meg, hiszen példaul az indulatos suttogas nem hangos, de
rendkivill zavard lehet, ha kizokkent benntinket az olvasds vagy a gondolkodas
folyamatabol (McCaffrey és Breen, 2016).

Illinois 4llam egyetemi konyvtarainak etnografiai alapu vizsgalata azt mutatta,
hogy a hallgatoknak konyvtari terekhez kot6dé igényei cseppfolydsak, szamos
helyszint foglalnak magukba és a butorzathoz is kétddnek (Treadwell, Binder és
Tagge, 2012).

A New York Allamban taldlhaté Rochesteri Egyetem konyvtarainak esetében azt
tapasztaltdk, hogy a hallgatdk életében nagy fontossaga van a konyvtari tereknek,
ugy a kozos tanulds, mint az odafigyelést, koncentraldst el6segité légkor tekinteté-
ben (Blaylock, Briden, és LaFleur, 2013).

Az angliai Loughborough Egyetem olyan kutatdegyetem, ahol sulyt helyeznek az
informalis tanuldsi terek fejlesztésére. Egy interjukutatas eredményei azonban
egyértelmiivé tették, hogy a konyvtar népszeriiségének legf6bb oka abban kere-
send6, hogy az az egyetlen szervezet, amely csendes teret biztosit (Cunningham és
Walton, 2016).

Az Eszak-Karolinai Egyetem D. H. Hill Kényvtaraban végzett felmérés eredmé-
nyei azt mutatjak, hogy a hallgatok oriilnek a kozosségi terek meglétének, s6t nagyra
becsiilik ezeket, viszont a csendet a konyvtari tapasztalataik integrans részének
tekintik, ezért is hangsulyozzak, hogy egyetemi életiikben is nagy fontossaga van
(Yoo-Lee, Heon Lee és Velez, 2013).

A New Jersey allamban miik6d6 Stockton Egyetem Richard E. Bjork Konyvtara-
ban végzett felmérés eredményei is arra figyelmeztetnek, hogy a hallgatok egyre tobb
csondes tanuldsi teret igényelnek. Amikor aztan ezek béviilnek, tomegesen aramla-
nak ezekbe a zénakba (Goodnight és Jeitner, 2016).
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A konyvtari terek eltérd funkcidi kozotti valtasok az altalanosnal gyakoribbak a
bejaré hallgatok korében, mivel nekik a konyvtarat be kell épiteniiik egyetemi
életiikbe, hiszen ott nem all rendelkezésiikre sajat tér. Az ilyen hallgatok sokféle,
egymas atfedd és gyakran egymassal verseng6 igényeinek kiszolgalasan is mulik a
konyvtari terek sikeressége. A CUNY 178 bejaro, alapképzéses hallgatoja a konyvta-
rak szamos olyan jellemz6jét nevezte meg, amiért szeretnek ott tanulni. Ezek kozott
nemcsak a fizikai konyvtar kinalta kényelem szerepel, hanem olyan kotottségeket is
emlitenek, amelyeket a konyvtarak killonb6z6 ovezeteiben a falak és ajtok, a
butorok, vagy a megvilagitas és a zaj szintje okoz. Hogy mennyire meghatdrozé
modon szervezik életiiket a konyvtdri terek, azt jol mutatja, hogy a magukat szorgal-
masnak és motivéltnak tekinté hallgatok szamara nagyon is 1ényeges kérdés, hogy
talaljanak egy ,,komoly” konyvtarat, amely megfelel6 tanulasi teret kindl sza-
munkra. Persze a konyvtarlatogatasnak ennél sokkal inkabb prézai természetii
motivécidja is volt, nevezetesen az, hogy til6helyet akartak talalni maguknak.

A konyvtar nagyon is szerény kivitelt és meglehet6sen régi kutatdasztalait is sokan
nagyra becsiilték, mivel ezek olyan privat, egyéni tereket kinalnak, amelyekhez
hasonl6 sehol mashol nem taldlhaté az egyetem teriiletén, mivel ezeknek a batorda-
raboknak fontos jellemzdi a magas falak, amelyek segitenek tavol tartani a zavard
tényezoket, segitve, hogy a tanuldsra fékuszaljanak. Ugyanakkor néhdny hallgato
ugy érezte, hogy tulsagosan be van zarva a falak kozé.

Sokan nagyra értékelik, hogy a konyvtarban tanulhatnak, mivel elvonulhatnak és
élvezhetik a csendes kornyezet elényeit. S6t, sokakat még a tobbiek jelenléte vagy
tevékenységiik nyomainak megléte is idegesit. gy aztdn szdmos hallgaté mondta azt,
hogy az 6 campusanak konyvtara tul zajos, rendetlen vagy tulzsufolt, ezért a tobbi,
tarsasagi életet é16 hallgato gatolja abban, hogy a tanulasahoz megfelelé kornyezetet
taldljon.

A CUNY egyes campusain tobb kisebb konyvtar is talalhatd, érdekes médon
ezeket gyakran elényben részesitik a hallgatok, mivel kevésbé zsufoltak és csonde-
sebbek, mint az adott campuson mikddd kozponti konyvtarak. Véleményeik azt is
tikrozik, hogy a zajszint ugyanolyan kornyezeti tényez8, mint a vilagitas. Ezért
aztan sokan kozilitk még azokat a csoportos tanulasi tereket is elkeriilik, ahol a halk
beszélgetés engedélyezett, kiemelve azt, hogy az ezekben talalhato asztalok arra
batoritjak az ott tartozkoddkat, hogy beszélgessenek (Regalado és Smale, 2015).

Ha a kutatémunka szempontjat nézziik - hiszen az is beletartozik a hallgatok
tevékenységébe, bar f6ként a mesterképzésben részt vevéket érinti — azt a konyvtar
minden szegletének szolgdlnia kell. Ezen a téren is megvan a kozos terek és a zavaro
ingerektdél mentes, csendes terek iranti igény kettéssége (Farmer, 2016).

A Floridai Allami Egyetem mesterszakos hallgatdinak etnogréfiai vizsgélata
viszont inkabb arra enged kovetkeztetni, hogy 6k érzékenyek a zajra és a figyelmet
elvond, zavar¢ tényezokre, és — a szakirodalommal egyez6 mdédon - azt mondhat-
juk, hogy csendes tereket igényelnek (Kinsley és mtsai, 2015).
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ZAJOS, HALK ES CSENDES ZONAK A KONYVTARBAN

Megoldasként kinalkozik, hogy a zaj kisztirése érdekében a kényvtari tanuldsi
tereket funkcidiknak megfeleld, eltéré zonakra osszuk (Cunningham és Walton,
2016). Ilyenkor csondes (silent) és halk (quiet) zénakrdl beszéliink. Az elébbiekben
(az elmélyiilt tanulds elémozditasa érdekében) teljes csend a cél, tehdt tilos a telefo-
nalas, a beszélgetés és a szamitdgép-haszndlat. A halk zéndkban lehetnek csoportos
tanulasra szolgdlo asztalok, szabad csendesen beszélgetni, és a halk telefonbeszélge-
téseket is engedélyezik. Ezeket a zondkat jol értelmezhet6 jelzésekkel kell egymastol
megkiilonboztetni (Virdgos, 2016).

Mindez idehaza sem ismeretlen, hiszen az iskolai konyvérak fejlesztéséhez kiadott
utmutatd példdul mar 2009-ben kitért a csenddel kapcsolatos szamos kérdésre,
kiemelve, hogy az iskolai konyvtarakat altalaban nem célszert egybefiiggs térben
megtervezni, tobbek kozott azért, mert a kiilonboz6 zaj- és mozgasszinttel jard
tevékenységek tereit érdemes a funkcidjuknak megfelelden véglegesen vagy legalabb
alkalmilag (mobil vélaszfalakkal) elkiiloniteni. A konyvtarak funkcionalis 6vezetei-
nek kialakitasanal figyelembe kell venni azt az alapelvet, hogy azokban a mozgas
iranya a nagyobb zajt és mozgast feltételezd terektdl a csendesebbekig haladjon.

Az egyéni tanulas ovezetét pedig a nagyobb zajszinttel jard 6vezetektdl tavol, a
csoportos tanulas tereit6l elvalasztva helyezzék el (OFI 2009).

A zoéndkra osztott konyvtari tér megvalositasanak egyik lehetséges példdjat a New
York allami Albany Egyetem konyvtarai kindljak. Az egyetem f6konyvtarat, az
Egyetemi Kényvtarat, amelynek allandé problémaja volt, hogy nem voltak nyugodt
tanuldst szolgdlo dvezetek, tovabba korlatozott volt a csoportos tanulasi teriilet, és a
butorzat sem szolgalta a zaj szabalyozasat, korabban zajos konyvtdr néven emleget-
ték. A Természettudomanyi Konyvtar és a Mesterszakosok Dewey Konyvtara
viszont csendes konyvtarként volt ismert. Amig a Természettudomanyi Kényvtar
rendszeres felhasznal6i maguk szabalyoztak a zajszintet olyan médon, hogy egymast
intették csendre, az Egyetemi Konyvtarban a hallgaték gyakran kérték a konyvtaro-
sok segitségét a tulzott zaj megsziintetéséhez és a csondes tanuldhelyek megtalalasa-
hoz.

Mivel ezt az allapotot meg kivantak valtoztatni, az atalakitasok tervezésekor
megvizsgaltak, hogy az olvasdk hanyan és miként haszndljdk a rendelkezésre allo
tereket. Ehhez haromféle tevékenység-kategoriat allitottak fel: 6ndllé munka,
csoportmunka és szamitogép-hasznalat, majd meghatdroztak az ezeknek megfelel
tereket. A mar emlitett zondk koziil a kozosségi zonak olyan terek lettek, amelyek-
ben csoportmunka folyik, atlagos hangerével. A halk zénakban néha folyhatnak
halk eszmecserék, a mobiltelefonokat azonban tilos hasznalni. A csendes zondkban a
tarsalgas sem megengedhetd, és a technikai eszkozok csak fejhallgatéval hasznalha-
tok. Az atalakitdsok el6készitése soran nemcsak magukat a tereket és az ott folyd
tevékenységeket vizsgaltak, hanem azt is, hogy azok miként hatnak egymasra,
példaul olyan esetekben, amikor egy adott csendes zona kozosségi zénaval érintke-
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zik, igy az onnan kisz(ir6d6 zaj zavarja a csendet keresé felhasznalokat. Marketing-
akciot inditottak az Gj zénak népszertsitésére. A kozosségi zonat zold, a halkat
sarga, a csendeset pedig piros szint tablakkal jelolték meg. A zénakat bemutato
prospektusok szine ugyanilyen. Természetesen a konyvtar weboldalan és a kozosségi
médiaban is talalhatd tajékoztatas roluk. Mindeniitt roviden leirjak és példakkal
illusztraljak az egyes zonaban elfogadhato zajszintet. A felhasznalék ma mar maguk
szabalyozzak a zaj szintjét a zondkban, bar néha kérik a konyvtarosok kozbeavatko-
zasat (Stanwicks, 2016).

A Limericki Egyetem (Irorszag) Glucksman Konyvtdrdban végzett vizsgalatok azt
mutatjak, hogy a zajjal kapcsolatos szabalyok bevezetése, a konyvtar zénakra térténd
telosztasa, a butorzat dtrendezése, az 6hatatlanul zajos olvasdszolgalati pontoknak az
olvaséterekt6l valé elkiilonitése, valamint a zaj terjedését megakadalyozé szerkezeti
atalakitasok olyan beavatkozasok, amelyek megérik a faradsagot, ha a zajjal kell
megkiizdeniink (McCaffrey és Breen, 2016).

A CSENDROL MASKENT

Bar mindezidaig terekrdl, zonakrol esett szo, a csend és az elmélyiilt olvasas kapcsan
talan nem véletlen, hogy esziinkbe jut a lassii olvasds, amelyr6l a Konyv és Nevelés
hasabjain is sz6 esett nemrégiben (Koltay, 2016). Arrél van sz, hogy jotékony hatasa
lehet annak, ha az olvasas tempdjat célzottan valasztjuk meg. Amikor ugyanis
elmélyult olvasasban gondolkodunk, az tobbnyire kritikai olvasas is, amely mar az

- oly sokszor emlegetett — informdcios miiveltség egyik sarokkove, mivel feltételezi,
hogy az egyes szovegekkel szembeni kritika csak masik szévegekre tdmaszkodhat,
vagyis (valoban) muveltség kérdése is (Knausz, 2010). A lassu olvasas a reflexivitdsra
épiil6 Lassu Mozgalom (Slow Movement) elveit iilteti at az informacids viselkedésre.
A lassabb informaci6- és médiafogyasztas a lassabb élettempd fontossagat el6térbe
helyez6 mozgalmak része, hiszen sokan valljak, hogy a slow food is sokkal egészsége-
sebb, mint a gyorséttermekben fogyasztott fast food (Poirier és Robinson, 2014).

A reflexivitas igénye viszont kétséget kizaré modon 6sszefiigg a csenddel és az
elmélyiilés lehetéségével.

OSSZEGZES

Az egyetemi konyvtari tér elédlegesen a csendes elmélyiilés helye, annak ellenére,
hogy az interaktiv kornyezetek és az alkotast szolgalo (makerspace) terek létrehozasa
érdekében nagy nyomas nehezedik rajuk (Goodnight és Jeitner, 2016). Amikor a
csendért emeliink szot, sz6 sincs valamiféle ,,konzervativ restauracié” szandékardl,
vagyis arrdl, hogy a kozosségi terek létjogosultsagat barki megkérddjelezné, netan
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ezeknek a tereknek a megsziintetését akarna. Az viszont biztos, hogy — mint manap-
sag a konyvtar koriil oly sok esetben — hozzaallasunk folyamatosan kell, hogy
valtozzon, mivel a felhasznalok generacios valtozasaval igényeik is masok lesznek,
tehat még az vjitdshoz sem szabad mereven ragaszkodnunk.
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A MESE A GYERMEKEK SZOVEGERTESI
FOLYAMATABAN DIAGNOSZTIKUS
ES TERAPIAS SZEMPONTBOL

KAPITANY DORA' - LACZKO MARIA?

TARTALMI OSSZEFOGLALO

DORA KAPITANY - MARIA LACKO: THE ROLE OF TALES
IN THE READING COMPREHENSION PROCESS OF CHILDREN
IN DIAGNOSTIC, AND THERAPIC ASPECTS

The tale has crucial importance in the children’s life. It can influence on their logic
thinking process, social competence, vocabulary, linguistic skill, identification and
listening comprehension and also their reading skill.

In the digital world there is a decreasing number of the cases of telling a tale by
heart or face to face speech/communication in the families or in the class.

Consequently the question is whether it is possible to control the role of tales in the
young children’s reading comprehension process and to what method.

We hypothetized that the tales can be well-used genre in the literature for the
children’s reading comprehension development and their reading skill development in
the unior section of the primary school. The hypothesis was controlled by the
questionaire asking the students’ reading habit in terms of tales and the listening and
reading comprehension of a tale.

The experimental results have confirmed our hypothesis. Both the listening and
reading comprehension results of those children who like reading tales and read them
quite often were better than those who do not read at all, however the listening
comprehension were significantly higher than reading comprehension results.

A mese, a mesélés szdmtalan készség alakuldsdra pozitiv hatdst gyakorol. Igy segiti a
szocidlis kompetencia alakuldsat, fejleszti a gondolkoddst, a szokincset, a gyermekek
erkolcsi itéloképességét, a hallds utdni szovegek feldolgozdsdt és ennek kovetkeztében
az olvasds elsajdtitdsdra is pozitivan hat. Napjainkban ugyanakkor az is elmondhato,
hogy a mese, kiilondsen a népmese mintha kisebb szerepet kapna a gyerekek életében.

1 Kapitany Dora gyégypedagogus, logopédus, Baranya Megyei Pedagogiai Szakszolgalat Megyei Szakér-
t6i Bizottsaga, Pécs

2 Laczkoé Maria PhD, egyetemi docens, Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar Gyogypedagogiai Intézet,
Kaposvar
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Egyrészt kisebb jelentdséglinek tiinik a mesélés, mdsrészt az iskolai meseolvasds sem
megfelel6 ardanyil.

A kutatds ezért arra a kérdésre keresi a vdlaszt, hogy napjainkban milyen szerepe
lehet a meséknek a kisiskoldsok szovegértési folyamatdban. Hipotézisiink szerint a
mese, koztiik a népmese olyan irodalmi alkotds, amely a benne foglalt esemény, a
szerepldk jelleme, kitartdsa, a mese erkolcsi mondanivaléja és tanité jellege miatt
egyarant jol alkalmazhaté az alsé tagozatos gyermekek szovegértési készségének
megitélésére és a szovegértési elmaraddsok kezelésére.

A feltett kérdés megvilaszoldsihoz és a hipotézis ellendrzéséhez empirikus vizsgd-
latot végeztiink. A kutatdsban elemeztiik 2. osztdlyosoknak a meséléshez, a mesékhez
fliz6dé attitiidjét, kérdGives felmérés alapjan. A kapott eredmények figyelembe
vételével kivilasztottunk két, a Fog index alapjan egyenértékii népmesét, majd a nyilt
kérdések modszerével teszteltiik a gyermekek hallds alapii feldolgozdsdt és a nyomta-
tott szoveg olvasdsdanak megértését.

A tanulmdny részletesen ismerteti az eredményeket, s mindezek alapjan hangsii-
lyozza a mese, s a népmese pedagégiai alkalmazhatésdgat és megbizhatésdgat a

Iy

kisiskoldsok szovegértésének diagnosztikdjaban és terdpidjaban.

BEVEZETES

A mese altaldnos meghatarozasban olyan fantasztikus torténet, amely tobbnyire id6-
ben és térben meghatdrozhatatlan koriilmények kozott jatszodik (...). HOsei elvont
szerepl6k (...) és csodalények, akik kétpdlusu tipushierarchidba rendezédve vivjak
meg mindig pozitiv végkimeneti csataikat (Szerdahelyi, 1995; Glatz, 2001). E
definicio egyik kulcseleme a csoda motivuma (Bimbé, 2003; Csorba, 2002), amely
lehet6vé teszi mindennek a megelevenedését. Illyés Gyula taldléan fogalmaz, amikor
azt mondja, hogy a mese egyfajta menekiilés a valdsag szoritdsabdl, amihez éppen a
csoda és a vele egyiitt jar6 kaland nyujtja a segitséget (Illyés, 1975). A mese masik
lényeges eleme az igazsagértéke (Petrolay, 1996). Ez biztositja azt, hogy a mesében
egy elképzelt, ahitott vildg jelenhessen meg, amelynek eredményeképpen a mese az
emberi élet korrekcioja. Erkolcsi itéletek fejez6dnek ki, s raciondlis fesziiltségek
oldédnak benne. Eppen ezért olvassa minden korosztaly, akinek lelkét, tudatét
egyarant befolyasolja (Honti, 1962; Petrolay 1996).

A mese tobbfajta funkciot tolt be, igy az esztétikai élmény mellett meghatarozo a
jelent8sége a szocializacids folyamatban és a tanitasban. Ebbél a szempontbol
kiemelend6 az, hogy a mese alkalmas a gyermek gondolkodasanak, problémamegol-
dasanak fejlesztésére egy-egy téma varialasaval, ismétlésével. Fejleszti a rendszerez
képességet, s az erkolcsi, esztétikai nevelés meghatarozé eleme (Boldizsdr, 2004;
Danké, 2004). Az sem elhanyagolhaté, hogy pozitiv pszicholédgiai hatast fejt ki,
hiszen a szorongé gyermek a mese segitségével megszabadulhat gatlasaitdl, a
gyermekkorban fellép pszichés problémak, veszélyhelyzetek, kaotikus allapotok
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oldédhatnak a fantazia segitségével (Bettelheim 2004; Boldizsdr, 2004). A mese
terdpias hatdsat, gyogyité erejét a pszicholégusok gyakran emlitik tigy, hogy a
szorongas feloldasaban a mese a leginkabb akkor segit, ha hallgatasa vagy nézése
kozben a sziil6 a gyerekével van, hiszen a nap folyamadn felgyiilemlett haragjat,
feszultségét a gyermek ily modon a mese segitségével a megnyugvast ado sziil6i
héttér szeretetet biztositd kozegében oldhatja fel (Ranschburg, 1996).

Az anyanyelv fejlesztésére gyakorolt pozitiv hatds szintén hangstlyozando.

A mese fejleszti a gyermek szokincsét, szobeli kifejez6készségét, emlékezetét
(Dankd; 2000, Gasparicsné Kovdcs, 2007), nyelvi kreativitdsra nevel (Laczkd, 2007).
Gyakran fogalmaznak gy a kutatdk, hogy a mese olyan nyelvi mintat ad, amely
egyrészt a (kis)gyermek élmény- és fantaziavilaganak megfeleltethetd, masrészt a
mesék cselekményében kibontakozddé jé és rossz harcanak kifejezéséhez alkalmas
szimbolikus nyelv konnyen feldolgozhaté. A mesékben megtalalhaté szokincsgaz-
dagsdg, a nyito- és zaréformulak, a gyakori tajnyelvi vagy régies kifejezések, valtoza-
tos jelzok és beszélé nevek miatt joggal mondhatni, hogy a mesék egyfajta mentalis
és emocionalis kincsesbanyat adnak, amellyel alkalmasak e nyelvi minta kozvetité-
sére és a fejlesztésre egyarant. A mesehallgatdsnak a beszédészlelési, beszédmegértési
folyamatban betoltott pozitiv szerepét empirikus adatok tamasztjak ala (Nagy, 1980;
Vakula, 2015; Nyitrai, 2016), s az is hangsulyos, hogy a fejlesztésben az interaktiv
mesehallgatas is meghatarozd szerepet tolt be (Szinger, 2009). Egy mondat- és
szovegértési vizsgalatban a hatévesek még az elvart szinten teljesitettek, de az
id6sebb iskolasok mar az elvartnal gyengébben. Mindennek feltételezett okaként az
6vodai mesélés és az ennek kovetkeztében az adott mese szabad értelmezési lehetd-
ségét, valamint az iskolaban a hallas utdni szovegértési feladatok kisebb aranyat
jelolték meg (Markd, 2007). A mesetréning fejleszt6é hatasat foképpen 6vodasok
korében mutattak ki a kiilonbo6z6 vizsgalatokban, ravildgitva arra, hogy a fejlesztés
hatdsa a szovegértésben is érhetd, s az iskolaskorban kiilonboz6 készségek mérésekor
is tapasztalhato volt (Jozsa-Zentai, 2007; Nagy, 2009; Vakula, 2015).

A mese iranti érzékenység az életkorral haladva folyamatosan valtozik, igy a
kiilonbo6z6 életkoru gyermek mas-mas tipusu mesét ért meg és kedvel. Egészen kicsi
gyermekek még csak a szupraszegmentumokra érzékenyek, igy szamukra az a
zeneiség és dallam a meghatarozo, ami a mesemondashoz vagy meseolvasashoz
kapcsolhatd. Majd a képeskonyvek nézegetése és a mesélés mint kommunikdcids
helyzet jelenik meg. Kedvelik azokat a torténeteket, amelyek veliik torténtek meg,
réluk szélnak (Kdddr, 2013; Szdvai, 1983). Két-hdrom éves korban a fantdzia és a
realitas kozotti atjaras még képlékeny, ezért a gonosz szerepléktél mentes meséket
részesitik elényben, és ezek is ajanlottak az ilyen kort gyermekeknek. Az 6vodas-
kort, harom-négyéves gyermekek elsésorban az ismétlddé szerkezetti meséket
preferaljak, kedvelt torténeteikben antropomorfizalt allatok szerepelnek, akik
emberi viselkedéseket imitalnak. A négy-6téves kor valasztévonal, hiszen ekkor
kezd6dik a ,,mesekorszak”, amikor a kisgyerek mar el tudja kiiloniteni a valds és a
nem valds elemeket, beleéli magat a torténésekbe és tanul is bel6lik. A mesei
igazsagtudat kialakulasa is ekkorra tehet6, és a mese jotékony szerepe szintén e
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korszakhoz kapcsoléddan jelenik meg (Kdddr, 2013; Mérei és V. Binét, 1983; Zoka,
2007). Az 6t-hat éves évodasok mar a kissé bonyolultabb és hosszabb tiindérmeséket
kedvelik. Ebben jelentds szerepe van annak, hogy erre az idészakra a kettés tudat
mar megsziinik. Hétéves korig az utanzassal tanulds és a mese szerepldivel torténd
azonosuldsi hajlam miatt az agresszivitast sugallé tartalmaktdl mentes mesék
kedveltek és ajanlottak. A nyolcéves kisiskoldsok az allatmesét preferaljak, kilencéves
korban a tiindérmese kap kiemelkedé szerepet, mig az alsé tagozat végére, tizéves
korra a tréfas mese, az eredetmese, a teremtéstorténet és a mtimese egyarant hangsu-
lyos. Ez az életkor szintén hatarvonal, hiszen a mesétél a valos torténetek, kozottiik a
gyerekekrél szolo élettorténetek, majd az ifjisagi regények kezdenek egyre népsze-
riibbé valni (Z6ka 2007; Kdddr, 2013).

Napjainkban a digitalis technika térhoditasanak id6szakaban atalakuléban
vannak a didkok olvasasi szokasai. Az is régoéta ismert, hogy a mese, a mesélés
aranya is lecsokkent a csaladokban, ami gyakran a beszélgetések aranyanak csokke-
nésével is egytitt jar. Empirikus vizsgalattal bizonyitottak azt, hogy az infokommu-
nikacios eszkozok széleskor elterjedése a mese csaladi életbél torténd folyamatos
kikopdsat hozta létre, s feln6tt egy generacio, akiknek kevesebbet meséltek, s sziil6i
szerepiikben 6k szintén ezt valdsitottdk meg (Biidi, 2015). Kutatasok bizonyitottak
azt is, hogy a tananyagban is csokkent a mese, s f6képpen a népmese elé6fordulasa
(Szombathelyiné, 2007). A vizsgalat adatai szerint az als6 tagozatban alig taldlunk a
tananyagban meséket, mindossze egy tankonyvet talaltak, amiben a mesék ardnya
30% volt. A kutatds arra is ravilagitott, hogy a mesék megértésének segitése sem
megfelel, s a meséhez kapcsolodo rajzos, szinezds feladatok aranya is meglehetésen
csekély, 4-5% (Szombathelyiné, 2007). Mindezek alapjan felvetédik a kérdés, milyen
szerepe lehet napjainkban a meséknek a kisiskolasok szévegértési folyamataban.
Kutatasi kérdésiink megvélaszolasahoz egyrészt a gyermekek meséhez fliz6d6
attitidjének vizsgalatat, masrészt a meseértés felmérését tiiztiik ki.

Hipotézisiink szerint a mese, a mesélés, meseolvasds iranti igény a fiatalabb also
tagozatos kisiskoldsok korében egyértelmtien kimutathaté. A hallott és az olvasott
mesék megértési eredménye a vizsgalt életkorban a szakirodalomban talalt adatokat
tiikrozi. Igy a hallott mese megértése szignifikins mértékben jobb az olvasott mese
megértésénél. Azt is feltételeztiik, hogy a meseolvasas gyakorisaga és a mese megér-
tési eredményei kozott szoros dsszefiiggés van, igy a mesét gyakrabban olvasok jobb
szovegértési teljesitményt nyujtanak, mint a mesét ritkabban olvasok.

ANYAG, MODSZER, KISERLETI SZEMELYEK

A hipotézisek igazolasahoz empirikus vizsgalatot végeztiink. Az attittidvizsgalat
anyaga kérdéives felmérés volt. A kérdéivben a gyerekek, valamint a sziilék meseol-
vasasi szokdsaira kérdeztiink ra, illetve kedvenc meséikre is kivancsiak voltunk.
A szovegértési feladathoz két népmesét valasztottunk, amelyek — nehézségi fokukat
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tekintve — kozel egyenértékiiek. Ennek megéllapitasdhoz a Fog Indexet szamoltuk ki
(Crystal, 1998). A mese hallds utani megértése Az okorszem és a medve, az olvasas
utdni megértés felmérése pedig A szerencse fia cimii népmesével tortént. Az elsd
mese 252 sz6bol (27 mondatbdl), a mésodik 273 sz6bol (28 mondatbdl) 4ll. A hallas
utdni megértéshez hasznalt mese Fog indexe 5,00 az olvasas utani értéshez alkalma-
zott mesében ez 5,3. Mindkét esetben ellendriztiik a szovegek atfogd megértését is,
amihez cim nélkil hallottak és olvastdk a tanuldk a szovegeket (a modszerre vo.
Laczkd, 2005, 2011), s feladatuk az volt, hogy a szévegeknek taldlo cimet adjanak.

A szbvegek feldolgozasat megértést ellenérzé kérdésekkel vizsgaltuk, amelyeket ugy
allitottunk 6ssze a két szévegben, hogy hasonlé médon és aranyban kérdezzenek a
szovegek legfontosabb mozzanataira (kulcskérdések) és a szovegek kevésbé fontos
eseményeire (részletkérdések).

A vizsgalatban dltalanos iskolai alsé tagozatos tanulok vettek részt, atlagéletkoruk
8,4 év. Valamennyien mésodik osztalyosok, ép hallastak és ép értelmiek, atlagos
intelligenciaval rendelkezd, tipikus nyelvfejlddést mutaté nem budapesti, vidéki
nagyvarosban él6 tanulok. A vizsgalatban azoknak a tanuloknak az adatait dolgoz-
tuk fel, akiknek mind a két meseértési eredményiik megvolt, igy 28 tanuldét.

EREDMENYEK

A mesével kapcsolatos attitiidvizsgalat

Arra a kérdésre, hogy milyen gyakran olvasnak a tanulok meséket (1. abra) a
varakozasainknak megfelel eredmény sziiletett. Abbdl a ténybdl indultunk ki
ugyanis, hogy a masodikos gyerekek esetében még életkori sajatossagnak tekinthetd
a mese szeretete, ezért magas lesz azoknak a szama, akik gyakran olvasnak mesét.
Az eredmények azt mutattak, hogy a vizsgalatban részt vevé masodikosok tobb mint
haromnegyede (79,3%) még rendszeresen, s hetente tobb alkalommal olvas meséket.
A tanuloknak azonban koriilbeliil az egyotode csak az iskoldban talalkozik e
szovegekkel. Az drvendetes, hogy a tanulok bevalldsa alapjan senki nem volt, aki
ritkdn olvasna meséket. Igy az eredmények azt jelezték, hogy a miifaj még egyértel-
muen kedvelt, s vélhetéen nemcsak a vizsgalt tanulék korében, hanem altaldban az
alsé tagozatos kisiskolasok kozott is. Az is valdszintisithetd az adatokbdl, hogy a
vizsgalt életkorban a hasonlo életkoru kisiskolasoknak is van igényiik a meseolva-
sasra, a mesék nydjtotta kikapcsolddasra.
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1. abra: A meseolvasas gyakorisaga a tanulok valaszai alapjan (%)

Ezt tamasztja ala a kedvelt mesetipusok megoszlasanak eredménye is (2. abra).
(100%-nak a lehetséges mesetipusokat tekintettiik.) A kutatas nyolcévesei leginkabb
az allatmesét kedvelik, vagyis azt a mesetipust jelolték a legmagasabb ardanyban a
leginkabb kedveltnek, ami a szakirodalomban is olvashato (v6. Kdddr, 2013, Mérei és
V. Binét, 1983; Zdka, 2007). A rangsorban a médsodik helyet a tréfis mese kapta.
Feltting, hogy e két mese vélasztasa a tobbi mesetipushoz képest joval magasabb
értékkel szerepel. Az egyes mesetipusokra kapott eltérés a statisztikai prébaval is
igazolhatd volt (egymintds t proba: t(6)=6,449, p=0,001, noha az allatmese és a tréfas
mese kozti kiilonbség nem (egymintas t proba erre t(1)=7,065, p=0,09). A tiindér-
mese, a modern mese és a meseregény kozel azonos szazalékos értékkel a harmadik
helyen all, mig a népmese kissé alacsonyabb szazalékkal a kovetkez6 helyet foglalja
el a rangsorban, a legkevésbé pedig a verses mesét kedvelik a gyermekek. Mindezek
azt sejtetik, hogy az antropomorfizalt allatszerepl6kkel kapcsolatos, gyakran emberi
viselkedésekhez kothet6 dllatmeséket és a konnyed, vidam hangulata vicces torténe-
teket azért kedvelik, mert nemcsak konnyen feldolgozhatoak, hanem a tanulok
szamara olyan mintédkat kozvetitenek, amelyekkel képesek azonosulni. Ebben az
eloszlasban érdemes a népmesékre kapott ardnyt kiemelni, hiszen az alacsony érték
jelezheti azt, hogy a tanulok nem pontosan ismerik 6ket, aminek oka lehet a beveze-
tében is emlitett empirikus kutatason alapul6 adat, az, hogy a tankonyvekben is
csokken a népmesék aranya (Szombathelyiné, 2007). De 6sszefligghet azzal is, hogy a
népmesék kevésbé divatosak napjainkban, szemben a modern mesékkel, esetleg
meseregényekkel, amelyek inkabb kozkedveltek. Az, hogy a verses mese a legkevésbé
népszert, tobb dologra is utalhat. Egyrészt jelezheti azt, hogy maga a mtifaj sem
feltétlen ismert szamukra, tanulmdanyaik soran sem nagyon talalkoztak a miifajjal,
ezért a véalasztasban az utolsé helyre keriilt. Am azt is jelezheti a kialakult rangsor-
ban elfoglalt helye, hogy éppen a verses forma miatt nehezen értelmezhet a tanu-
loéknak, és ezért nem kedvelik.
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2. abra: A gyermekek altal kedvelt mesetipusok megoszlasa (%)

Az olvasas iranti igény és az ért6 olvasas kialakitdsaban rendkiviil nagy jelent6-
sége van annak a mintanak, amit a sziilé kozvetit a gyermekének. Ha a szi{il6 nem
teszi rendszeressé a meseolvasast, akkor a gyermekben sem alakul ki az igény az
olvasas, a konyvek irdnt, s az érté olvasds is csorbét szenvedhet. Egy kutatds igazolta,
hogy transzgeneracios hatasként (vo. Lukdcs, 2012) érvényesiil az, ha valaki gyer-
mekkorban mesén né fel, hisz 6 maga sziiléként is mesemondéva valik (Biidi, 2015).
Ezért a kérdéivben arra is kivancsiak voltunk, hogy vajon ebben az életkorban a
sziil6k meseolvasasat igénylik-e még a tanulok, és milyen gyakorisaggal mtikodik ez
kortikben (3. abra).
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3. abra: A sziil6k meseolvasasdnak gyakorisaga (%)

A mindennapos meseolvasas, ahogyan varhato is volt, mar lecsokken, de teljesen
nem sziinik meg. A tanulok mintegy 30 %-dnak heti egy-két alkalommal még
olvasnak a sziilei, mig kozel 40% vélaszolta azt, hogy a rendszeres meseolvasds
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régebben jellemz6 volt, de mar nem, s tobb, mint 15%-a a tanuldknak nyilatkozott
ugy, hogy a meseolvasas mar csak havonta néhany alkalmat jelent. Vagyis az adatok
azt mutatjak, hogy a vizsgalatban részt vevé masodik osztalyos kisiskolasok még
igénylik a sziil6k meseolvasasat és ezzel a mese hallas utani feldolgozasat, ha nem is
napi rendszerességgel.

Megvizsgaltuk azt, hogy a tanulék milyen meséket szeretnek olvasni, és vajon
ugyanazokat szeretik-e hallgatni sziileik meseolvasdsaban. A kisiskolasok kedvelt
mesetipusai valtozatos képet mutattak, azonban a két leggyakoribb mese aranya
mintegy 75%-ot képviselt, igy csak ezt tiintettiik fel grafikusan (4. dbra).
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4. abra: A tanuldk legkedveltebb olvasott meséi (%)

A tanulok kozel 45%-a a Geronimo Stilton, mig egyharmaduk a Titkos kirdlysdg
ciml mesét valasztotta. Mindkettd egy-egy mostanaban divatos meseregény, végsd
soron egy sorozat, amelynek tobb része van. Az, hogy ezekbdl pontosan melyik
torténetet kedvelik a tanulék, nem deriilt ki, hiszen csak a konyvsorozat cimét
tlintették fel. Az mindenképpen elgondolkoztatd, hogy a vélasztdsban a cimében is
idegen hangzdst mese kertiilt az els6 helyre jelentés tobbséggel, és a masodik helyre
keriilt sorozat szerz6je sem magyar. Ha azonban megnézziik a vélasztasok hatterét,
azt latjuk, hogy az olasz szerzé mesekonyv-sorozatat csak a fitik, mig a Titkos
kirdlysdgot csak a lanyok valasztottak, s mivel a vizsgalt csoportban a fitlk ardnya a
nagyobb, a szazalékos eltérés ebbdl adddik. Ha azonban a Geronimo Stilton cimi
konyvsorozatot elsé helyen valaszto fidk aranyat a vizsgalt tanulécsoportban a fink
aranyahoz viszonyitjuk, akkor elmondhatd, hogy a fiuk 76,5%-a valasztotta ezt a
konyvsorozatot elsé helyen. A Titkos kirdlysdgot els6 helyen vélasztd lanyok aranyat
pedig szintén a csoportban taldlhaté lanyok szamahoz viszonyitva az dllapithato
meg, hogy a lanyok 75%-a jelélte els6 helyen a mesesorozatot. Vagyis mind a két
divatos meseregényt ugyanolyan aranyban valasztotték a fiik és a ldnyok. Ugy tlinik
tehat, hogy a meseolvasas ebben az életkorban a nemek szerint alakul, a fids és a
lanyos mesekonyvek ennek megfeleléen valnak kedvelt olvasmannya szamukra.
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A sziil6k felolvasasaban kedvelt mesékre (5. dbra) kapott sorrendben a Geronimo
Stilton c. mese csak nagyon kis szazalékban jelenik meg, mig a lanyok altal els6
helyen megjeldlt kedvelt olvasmany nem is szerepel a legkedveltebb mesék kozott.
A kapott adatok alapjan az latszddik, hogy a sziilék inkabb a klasszikusnak szamité
meséket vagy a mondahoz kozeli torténeteket (Mdtyds kirdly, A hdrom kismalac)
olvassak szivesen gyermekeiknek, igy a preferalt mesék nem azonosak a tanulok
altal olvasottakkal. Ha ez a feltételezés igaz, kérdés, hogy lehet-e ebben és mekkora
szerepe annak, hogy vajon a sziil6k melyik generacidhoz tartoznak, hiszen egy
kutatds azt igazolta, hogy az tin. X generdci6 tagjai tobbet és masképpen olvasnak
gyermekiiknek, mint az Y generdcié tagjai (vo. Biidi, 2015). A jelen kutatasban ezt
nem elemeztiik, de sejtéstink szerint a sziil6k életkora fontos lehet e szempontbdl.
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5. abra. A gyerekek kedvelt meséi a sziilok felolvasasaban (%)

A népmesék olvasasa egyre kevésbé jelenik meg a gyerekek életében, valamint az
alsé tagozatos olvasékonyvek is — mint lattuk — elenyész6é mértékben tartalmaznak
népmeséket. Ezért rakérdeztiink arra, hogy vajon van-e kedvelt népmeséjiik a
didkoknak. A kisiskoldsok tobbsége a Mdtyds kirdly mesét jelolte, vagyis azt, ami a
sziileik felolvasasaban is a legkedveltebbnek vélt mese volt. Az egyéb valaszokban
(Az iddjos, Csalimese, Az aranyszorii bardny) pedig vélhetéen iskolai olvasmanyél-
ményiik jatszott szerepet.

A hallas utani és az olvasott mese megértési eredményei

A kutatds masodik részében a gyermekek meseértését ellendriztiik, részben a hallas
utdni szovegértést, részben az olvasott mese megértését. Az elsé feladatuk a tanuldk-
nak mindkét esetben a mesék cimmel torténd dsszefoglaldsa volt. A gyermekek
mind az olvasott, mind a hallott szévegnek kozel azonos szazalékban tudtak helyes
cimet adni. Mindkét esetben abbol adddtak a hibék, hogy a cim nem felelt meg a
mese tartalmanak, valamint néhany esetben nem valaszoltak meg ezt a kérdést a
tanulok. Igy az olvasott mese esetében (A szerencse fia) 82,1%-ban, a hallott mesénél
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(Az okorszem és a medve) 78,6%-ban volt megfelel6 a tanulok cimadasa. Mivel a cim
Osszefoglaldan utal a témara, pontos diagnosztikai mutatéja annak, hogy a tanuldk
milyen mértékben értették meg a széveget (Laczkd, 2005, 2011). A cimaddssal kapott
adatok azt mutatjak, hogy a vizsgélathoz vélasztott kozel egyenértékt meséket
Osszességében nagyjabol azonos aranyban értették meg a kisiskolasok, és mind a
hallds, mind az olvasds soran képesek voltak a mesék nagyobb részét feldolgozni.

A cim azonban a szoveg atfogd megértésérdl ad felvilagositast, a részletek pontos
dekddolasarol a megértést ellendrzé kérdések adhatnak informacidkat. A mesék
részletes megértési eredményei (6. abra) egyértelmtien azt lattatjak, hogy a hallas
utdni meseértés lényegesen jobb, mint az olvasott mese megértése. A talalt kiilonb-
ség leiré matematikai értelemben szignifikans (parositott T proba: t(27)=-4,058,
p=0,000). A hallott sz6veg jobb szinti megértése a nemek szerinti bontasban is
lathaté. Bar csak a fitik csoportjaban volt a kiilonbség szignifikans (t(17)=-3,998,
p=0,001), a lanyok kozott is megfigyelhet a tendencia, a hallott sz6veg jobb szint
megértése (t(9)=-1,904, p=0,08). Az olvasott és a hallott mese megértési eredményei-
nek kiilonbsége az egyéni eredményekben is kovethetd volt. A mese hallas utani
megértésében a teljesitmények 61% és 100% kozott voltak, a szoras értéke 3,959.

A leggyengébb eredményt egy fia érte el, a 100%-os teljesitményt négy tanulo,
mindannyian ldnyok. Az is megallapithat6, hogy amennyiben a leggyengébb tanuld
eredményétdl eltekintiink, a kovetkezd leggyengébb eredmény mar 80,5%, és az ezt
elérd tanulok aranya is minddssze kettd. Az olvasott mese megértésében a teljesitmé-
nyek 47,5% és 100% kozottiek, a szoras 8,838. A leggyengébb eredményt ezuttal is az
a fid mutatta, aki a hallott szoveg megértésében is a leggyengébb eredményt produ-
kalta. Ha az 6 eredményét itt sem vessziik figyelembe, akkor az allapithat6 meg,
hogy a kovetkezd leggyengébb érték 67,5%, ami szintén egy didkot (lany) érint.

A legjobb, 100%-os teljesitményt két tanul6 ért el, egyikiik lany, és nem azonos a
hallott sz6vegben 100%-o0s eredményt nyujt6 lanyok egyikével sem, a masik pedig
fit. Ugyanakkor a hallott szoveg megértésében 100%-os teljesitményt nyujté lanyok
egy kivételével 80% folotti teljesitményt értek el az olvasds sordn is (egy tanuld
eredménye volt 70%). Az olvasasban 100%-os eredményt produkalé didkok hallas
utani meseértése pedig 97,2% és 80,6%. Az eredmények ily médon egyrészt azt a
szakirodalomban talalt adatot tamasztottak ald, hogy a hallott szoveg feldolgozasa
10 éves korig jobb, mint az olvasott szovegé, és ezt kovetden egyenlitddnek ki a
teljesitmények (Gdsy, 1996). Masrészt azt is valdszintsitik az adatok, hogy a hallas
utdni feldolgozas a vizsgalt életkorban gyakorlatilag jé szintd, a tanulok tébbségének
nem okoz problémat, mig az olvasott szoveg feldolgozasa tobb nehézséggel jar, ami a
nagyobb egyéni kiilonbségekben jelenik meg.
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6. dbra: Az olvasott és a hallott mese megértési eredményei (%)

Mivel a szoveg értését nemcsak a szovegértés altalanos szintje hatarozza meg,
ezért elemeztiik a szovegben talalhat6 informdciok részletes megértési szintjét is
kérdéstipusokra adott valaszok szerinti bontasban is (7. abra). A mesék a narrativ
szovegszerkezet alapjan épiilnek fel, a szovegek szervez6dését meghatdrozza az
események id6beli szervezddése (Bal, 1998). A megértés soran kirajzolddik a szoveg
globdlis jelentésszerkezete, igy a f6 események, a legfontosabb tematikus kifejezések,
amelyek ehhez kapcsolddnak, mindenképpen megdrzédnek, mig a kevésbé lényege-
sek torlédhetnek (Kintsch és Van Dijk 1980: 319). A j6 szintl szovegértés feltétele
azonban nemcsak a kulcsesemények megértése, hanem a kiegészité mozzanatok
megfeleld szint értése (Gdsy, 1996; Laczkd, 2011). A narrativ szovegszerkezet
alapjan szervez6d6 mesékben tehat a linearisan elérehaladd eseménysor (kulcsese-
mények) megértése jobb, mint a részleteké, amelyek a végkifejlet szempontjabol
kevésbé lényegesek, de a kovetkeztetés, a tanulsag megfogalmazasahoz sziikségesek
(Laczké, 2011). A mesékben azonos tendencia volt megfigyelhet6, hiszen mindkét
esetben a legjobb volt a 1ényeges események megértése, és a legkevésbé sikeres a
tanulsdg megfogalmazasa. A mese hallas utdni megértésében nemcsak a kérdéstipu-
sok szerinti bontdsban taldlunk nagyobb szdzalékos értékeket, hanem a kulcsesemé-
nyek és a részletek megértése kozott sincs akkora kiilonbség, mint az olvasott mese
esetén. Az eredmények hasonléak annak az alsé tagozatosokkal végzett keresztmet-
szeti vizsgalatnak az eredményéhez, amelyben 7, 8, 9 és 10 évesek olvasasi szovegér-
tését vizsgaltak szintén narrativ szovegekkel, mesékkel. E vizsgalatban a 10 évesek
teljesitményei emelkedtek ki, hiszen nemcsak a kulcsfontossagti eseményeket
értették meg jobban a fiatalabbakhoz képest, hanem naluk nagyobb volt a kiilonbség
a kulcsinformadciok és a részletek kozott, mig az osszefiiggéseket és a részleteket
nagyjabol azonos mértékben értették meg szemben a kisebbekkel (v6. Laczkd, 1997).
Hasonl6 eredmények voltak kimutathatdk zenei tagozatos osztalyokban is
(Horvolgyi és Laczkd, 2015). Egy masik kisérletes vizsgalatban a 11 évesek eredmé-
nyeiben szintén nem volt kiillonbség a szoveg Osszefliggéseire és a részletekre kérdezd
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informaciok megértése kozott (vo. Gosy, 1996). Igy a jelen kutatas eredményei
ramutatnak a hallott és a nyomtatott szovegek megértésének fejlddésbeli azonossa-
gara és kiilonbségére. Nyolcéves korban még mindkét esetben sziikségesek a
gyermeknek a kulcsesemények és az egyéb informaciok a torténet feldolgozasahoz és
értelmezéséhez, késébb pedig a fejlédés abban mutatkozik, hogy a kulcsesemények
meghatarozova valnak (vo. Laczkd, 1997; Simon, 2001).
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7. abra: Az egyes informaciok megértése (%)

OSSZEFOGLALAS, KOVETKEZTETESEK

Kutatasunk célja egyrészt az volt, hogy képet adjon az als6 tagozatos kisiskolasok
meséhez fliz6d6 attitidjérdl kérdoives vizsgdlat alapjan, masrészt pedig az, hogy e
diakok hallas alapti meseértését és az olvasott mese megértését elemezze. Kiindulo-
pontunk volt, hogy a mesék szamtalan készségre gyakorolnak pozitiv hatdst, s a
mese a gyermek személyiségének alakuldsaban is meghatarozé pszichoterapias
miifaj. Az is célunk volt, hogy mai digitdlis viligunkban az olvasasi szokasok
atalakulasa és a csalddon belili kommunikéci6 - koztiik a mesélés — redukaldsa
valaszt adjon a kérdésre, hogy a megvaltozott koriilmények kozott van-e, lehet-e és
milyen szerepe a meséknek diagnosztikus és terapids szempontbdl.

Hipotézistink szerint e koriilmények kozott a mesének még inkabb van szerepe,
igy a mese olvasdsa és a mese felolvasdsa egyarant fontos lehet az als6 tagozatosok
anyanyelvi és lelki fejlédésében.

Eredményeink egyértelmiien igazoltak azt, hogy nyolcéves korban a mese kedvelt
irodalmi miifaj, a tanuldk nemcsak az iskolaban, hanem otthon a szabad idejitkben
is szivesen olvassak. A vizsgalat arra is ramutatott, hogy a nyolcévesek még a kisebb
korban rendszeresnek tliné meseolvasast is igénylik, ha nem is napi rendszeresség-
gel, és ezt a sziilok teljesitik is. Az sem mindegy, milyen meséket szeretnek olvasni
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vagy hallgatni. Kedvelt olvasmanyaik a szakirodalmi adatokat tamasztottak ala,
elsGsorban az allatmese és a tréfds mese jelenti olvasmanyaikat. Az adatok azt mutat-
tak, hogy a meseolvasast a vizsgalt életkorban jelentds mértékben megszabja a nemi
hovatartozas. Vannak tipikusan fias és lanyos kedvelt olvasmanyok. A népmese
kiszorul a kedvelt mesék koziil, helyét a modern mese, meseregény valtja fel. Ezek
sokszor ,,sikerkdnyvek”, melyekbdl gyakran filmet is készitenek és/vagy valamilyen
idegen nyelvbél forditva jelennek meg. A klasszikus népmeséket, népmondai
torténeteket a didkok inkabb az iskolabodl ismerik, tobbnyire tandrai olvasméanyél-
ményeik alapjan, valamint a sziil6i mesélésekbdl. A felndttek sokkal inkabb tradicio-
ndlis meséket, vagy mar a mondahoz kozelité torténeteket (pl. Matyas kiralyrol)
kozvetitenek a gyermekeiknek ebben az életkorban.
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8. dbra: Osszefiiggések a megértési eredmények és a tanuldk meseolvasasi gyakorisdga kozott
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9. dbra: Osszefiiggések a sziil6k meseolvasasi gyakoriséga és a megértési eredmények kozott

A meseértési eredmények is megerdsitették a szakirodalom korabbi megallapita-
sait. Egyrészt azt, hogy a hallas utdni szovegfeldolgozas a vizsgalt életkorban még
szignifikans mértékben jobb, mint az olvasas utani megértés. Masrészt azt a korabbi
vizsgalatokban is kimutathaté eredményt, hogy a tanuldk a szoévegek {6 eseményeit
értették meg a legnagyobb mértékben, s legkevésbé a kovetkeztetést tudtak megfo-
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galmazni mind a hallott, mind az olvasott mese esetén. A hallott és az olvasott mese
megértése egyéni teljesitményeinek elemzése ramutatott a kett6 kozotti dsszefiig-
gésre: a hallott mese jobb feldolgozasi eredményeit produkaldk az olvasott mesék
megértésében is jobb teljesitményt nyujtottak, és a legkivalobb olvasdsértési eredmé-
nyek hatterében is jo szint{ volt a hallds utani feldolgozas eredménye.

A tanul6i meseolvasas, valamint a sz{il6i meseolvasas gyakorisaga és a szovegér-
tési eredmények kozott szoros korreldcidt talaltunk (8. és 9. abrak).

Azok a tanuldk, akik heti rendszerességgel olvasnak, a mese hallds utani megérté-
sében és az olvasas utdni megértésében is jobb eredményt nyujtottak. Ehhez hason-
léan jobb eredmények mutatkoztak azoknal a didkoknal is, akiknél a meseolvasas
mindennapos, mig a meseolvasas gyakorisdganak csokkenése linearis csokkenést
mutatott az értési eredményekben (a korrelacios egyiitthato itt 0,545 (p= 0,01).

Milyen pedagdgiai tanulsaggal jar az elvégzett kisérlet eredménye?

MindenekelStt hangsulyozni szeretnénk azt, hogy a meséknek van létjogosultsaga
napjainkban is a pedagdgiai gyakorlatban. Fontos lehet a szovegértés diagnosztikaja-
ban, de a szovegértés fejlesztésében is. Kiillondsen fontos lehet ebb6l a szempontbdl a
népmeséket kiemelni, hiszen a népmesék nemcsak a nyelvi fejlesztéshez alkalmasak,
hanem a bennitk megfogalmazott tanulsag és az ok-okozati 9sszefiiggések nagyszert
terapids lehetséget biztositanak a szovegrészek megfelel6 szintli megértésének
tejlesztéséhez. Fontos azt is hangstlyozni, hogy a tankoényvekbdl tanitandé szovegek
kozott ebben az életkorban lényeges szempont kell hogy legyen az, hogy a gyermek
szitkségletei szerinti szovegek, igy a mesék, koztiik a népmesék kellé szamban
szerepeljenek. Talan azt is érdemes fontoléra venni, hogy a szévegértés mesékkel
torténd fejlesztésében a nemek szerinti igény is megjelenjen. Vagyis érdemes lenne a
fitk és a lanyok érdeklédésére szamot tarté meséket azonos aranyban szerepeltetni,
aminek motivald ereje az olvasasban, az olvaséva nevelésben is megmutatkozhatna.
Ezt a gondolatot veti fel Gombos Péter is, aki ugy fogalmaz, hogy a kotelez6 olvas-
manyok kozott olyan miivek szerepeljenek, amiket a mai didkok el is tudnak olvasni,
kiemelve kiilon a fidknak és kiilon a lanyoknak sz616 konyveket (Gombos, 2015).
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OLVASO KATONAK ES KONYVTARAIK
AZ 1. VILAGHABORUBAN

POGANYNE ROZSA GABRIELLA!

TARTALMI OSSZEFOGLALO

GABRIELLA ROZSA POGANY: READING SOLDIERS AND
THEIR LIBRARIES IN THE WORLD WAR I

The new methods of warfare, the geographical extent and length of the Big War caused
challenges also in organising of libraries for the soldiers. In Hungary there were
already book collections in the (military) hospitals, but in a few weeks after the
outbreak of the war the existing systems of hospitals and libraries were not strong
enough to serve all the wounded and sick people. 1914 was the beginning year of the
project Books for the wounded! (Konyvet a sebesiilteknek!), which had its parallel
movement Books for the soldiers! (Konyvet a harctérre!l) from 1916. It had also the task
of collecting books, newspapers and periodicals for the prisoners of war. But it was
more difficult to organise libraries in the prison camps because of the contact with
hostile states and their military law. The study is based on special literature of this
topic, contemporary articles of newspapers and memoirs.

A Nagy Hdaborii a hadviselés modszereiben, a hadi események hatalmas foldrajzi
kiterjedésében és elhiizodé voltdban teljesen 1ij kihivdsok elé dllitotta a vildgot - nem
utolsésorban a katondk olvasmdnyokkal val¢ elldtdsdban is. Magyarorszdgon mdr
korabban is voltak kényvtdrak a katonai kérhdzakban, de nem sokkal a hdborii
kitorése utdn a meglévi egészségiigyi és korhdzi konyvtari intézményrendszer mdr
nem tudta elldtni a sebesiilteket. Még 1914-ben indult a Konyvet a sebesiilteknek!
mozgalom, ezt 1916-t6l a Konyvet a harctérre! program egészitette ki, amely a hadifo-
golytdborokban 1évik ellatdsdt is célozta. Utébbi feladat viszont - sok esetben az
ellenséges kiilfolddel val6 dsszefiiggés miatt - csak nehézkesen mitkodott. A tanul-
madny szakirodalmi forrdsokra, a korabeli sajto cikkeire és memodrokra tdmaszkodva
dolgozza fel a témdt.

1 Poganyné Rézsa Gabriella PHD, konyvtarvezets, Magyar Honvédség Egészségligyi Kozpont Véde-
lem-egészségiigyi Igazgatdsag Védelem-egészségiigyi Laboratériumi Intézet Tudomanyos Konyvtar,
Budapest
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»Ha a hdborua borzalmai kozepett egyaltalan oriilni lehetett még valaminek — min-
denesetre drvendetes jelenség volt a konyvnek kétségtelen diadala, ... hogy a
torténelem legvalsagosabb korszakanak, minden egyes ember életének legkritiku-
sabb perceiben - a konyvhoz fordultunk tanacsért, iranyitasért, vigasztalasért,
megnyugtatdsért, felfrissitésért; a konyv volt egyetlen hii és kitartd bardtunk a
kéragyon, a csatamezén, a fogsagban, a szamkivetésben, a kétségbeesésben.”? Révay
Mor Janos visszaemlékezésében a konyv, a késve érkez6 hirlapok, a csaladtol,
ismer6soktol, az otthoniaktdl kapott sokszor kalandos sorst levelek fontos vigaszta-
16k voltak a hadikérhdzban, a csatamezén vagy akar a fogsdgban a magyar katonak
szamara. Ugyanez fogalmazodik meg Zomora Samu tandcsos, csaszari és kirdlyi
tartalékos hadnagy tabori levelében, amelyet a Néptanitok Lapja kozolt a ,volt
kultarember”-bél ,,modern barlanglaké”-va valt, alléhabords, 16vészarokban él6
frontkatonarol® és az olvasasrdl: ,A front embere arrél nem tehet, hogy egyel6re
kimarad a haladasbol, nem segithet rajta; legfeljebb megteheti, hogy valami kultar-
életet reprodukaljon: 6sszejoveteleket tart, tdbori ujsagot szerkeszt, frontkonyvtara-
kat 1étesit; igaz, hogy mindez csak id6leges, ma van, holnap nincs, a koriilmények
kedvez8ségével valtozé mindez, de a legmostohabb viszonyaiban is kititkozik beléle
a kultdrember”.

De éppily fontosak voltak a ,civilizdciobol” szarmazo legkiilonfélébb olvasma-
nyok mellett a kapcsolattartas ellenkez6 irdnyu tizenetei a fronton, a hdboru véres
borzalmai kézott az otthoniakhoz irott levelek, személyes naplok vagy a haditudosi-
tasok, illetve a fronton vagy a hadifogolytaborban szerkesztett kéziratos, esetleg
nyomtatott lapok, kétetek.

A vonatkoz6 statisztikak alapjan 1910-ben - és minden bizonnyal 1914-1918-ban
is — a hatévesnél idésebb magyar népesség korében az irni-olvasni tudas kozel
70%-o0s volt,* igy a tabori posta és a hadiellatds hidnyossagai mellett is jelentds volt az
irasbeliség, a kapcsolattartds, a nyomtatott vagy kéziratos tizenetekben megvaldsulo
kozlekedés a civilizalt viliggal a haborus években. Es ahogyan kés6bb még sz6 lesz
rola, sokan éppen a Nagy Haboru alatti szolgdlatuk idején sajatitottak el az iras-
olvasas tudomanyat, ekkor valtak igazi (konyv)olvasova. (Mennyivel nehezebb
helyzetben lehettek példaul az italiai katondk, akiknek korében nem csupan az
analfabétizmus volt sokkal jelentsebb: az 1911 és 1921 kozotti id6északban mintegy
40%, hanem az ifji Olaszorszag északi és déli lakoi, a kiilonféle nyelveket, dialektu-

2 Révay Moér Janos: Irék, kényvek, kiaddk: Egy magyar konyvkiadd emlékiratai. 1-2. kotet. Idézi: Kreutzer
Andrea (2015): ,A legszebb, a legtékéletesebb és a legfiirgébb képes lap az Erdekes Ujsdg.” : Az Erdekes
Ujsdg héborus albuma: Fiilop Géza (1928-1998) és Voit Krisztina (1940-2010) emlékének. In: A Had-
torténeti Muizeum értesitdje. 15. Hadtorténeti Mizeum, Budapest. 2015, 37.

3 Zamora Samu (2016): Modern barlanglakok. Néptanitok Lapja. 1916. december 28. 25-28., az idézet
forrasa: 27.

4 Vo. Kreutzer Andrea (2015) 41-42.
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sokat beszélé polgarai még egymas szamara is idegenek voltak, hiszen az
alfabetizaci6 hidnya miatt az irodalmi nyelv ismeretlen volt szamukra.)®

Az jsagirok, irodalmarok tollabol szarmazé beszamolok, memodrok azonnal
publicitést nyertek a sajtoban (csak példa ezekre az Uj Id6k, a Pesti Naplé vagy a
Tolnai Vildglapja), vagy akar 6nallo kotetben, mint Molndr Ferenc hadtudoésitasai,
Pilisi Lajosnak A kdrpdti harcokbél cimii kotete, a Tolnai-féle A vildghdborii torté-
nete, vagy Gyoni Géza verseskotete, a Lengyel mezbékon, tabortiiz mellett cim(
tomus, amely a Hadsegélyez6 Bizottsag kiaddsaban 1915 marciusdban kertilt a hazai
olvasok kezébe, és amelyet el6sz0r Przemy$l er6djében adtak ki 1914 decemberében.
Maguk a versek egyébként el6szor a przemysli erédben szerkesztett Tdbori Ujsdgban
jelentek meg. Es a kiadvdnynak olyan nagy sikere volt, hogy egyetlen honap alatt
10.000 példanyt vasaroltak meg a katonak, nem sokkal késébb pedig a hazai edici6
is elkésziilt. Ennek hirére 1915 karacsonyan reagalt a szerz6 a krasznojarszki
hadifogolytaborbol, és meghagyta, hogy a hdboru végéig ezen kotetének és a Levelek
a Kdlvdridrél és mas koltemények cimi osszeallitasanak bevételeit fele részben
csalddjanak adjak at, masik felét pedig ,a haboru keresésképtelen nyomorékjainak
segitésére” forditsak.c

A kéziratban fennmaradt személyes levelek, diariumok sokszor a csaladok
tulajdonabdl akar generaciokkal kés6bb kozgylijteménybe keriilve valtak csupan
kutathatdvd, tobb éppen a Nagy Haboru centenariumanak apropdjan nyert publici-
tast, mint példaul a Nagy hdborii kényvek cimi sorozat eddig napvilagot latott
részei. Mindezek a forrasok tehat azon tul, hogy sokszor csak a rokonok, ismerdsok,
a kozvetlen utédok szamadra késziiltek, mégis ma, a centenarium idészakdban a
torténetirds modern iranyzatat kovetve az I. vilighabort személyes, hétkoznapi vagy
~mikrotorténelmének” alapvet6 forrasait képezik, hiszen a harctéri naplok esetleg
kevéssé iskolazott népfelkelé szerzéje szamara ,,kinyilt ... a vilag - még ha kény-
szer( is ez a nagy utazds és kéretlen dolog volt a hédbortiba menni”. Erezhetett ebbél
a jelenségbdl és a forrasok késobbi jelent6ségébdl valamit az egyik ilyen kiadvanyt
recenzalo korabeli publicista, amikor a személyes és hivatalos torténeti kutfék
egymashoz valo viszonyat taglalta: ,,igy magukban véve semmiképp sem mérhet6k
az igazi historiairds mértékeivel ... Mégis igazsagtalansag volna elvitatni télik azt,
mi tulzds nélkiill megallapithatd: a jovendé torténetiras e kis harctéri konyvek
forrdsa mellett sem mehet el anélkiil, hogy serlegét meg ne meritse vizitkben.”
Igazsaganak bizonyitéka, hogy nemzeti konyvtarunkban is ,,ugyszoélvan egyiitt

5 Vé. Sciacovelli, Antonio Donato: Sok idegen egyiitt egy drokban - olaszok a fronton: [2014. szeptember
26-an a Kutatok éjszakajan elhangzott eléadds.]. In: Videotérium. Letoltés: http://videotorium.hu/
hu/recordings/details/9258,Sok_idegen_egyutt_egy_arokban_olaszok_a_fronton?start=0h22m39s
(2017.07. 07.)

6 V6. Toth Orsolya (2015): Az Orszagos Hadsegélyez6 Bizottsag. In: A Hadtérténeti Miizeum értesitdje.
15. Hadtorténeti Muzeum, Budapest. 2015. 85-86.

7 Babos Krisztina, Pintér Tamads és Szerecz Miklds (2016): ,,(Meg)kotés” avagy: utdszo helyett. In: Mesék
a Nagy Haboriibél: Kovics Gyorgy harctéri napléja. Nagy Haboru Kutatdsaért Kozhaszna Alapitvany,
Budapest. 243.

8 A kérpati harcokbol: Pilisi Lajos kényve. Uj Id6k, 1915. szeptember 19. 312.
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indult meg a most foly6 nagy vilaghdboruval” az Gigynevezett haborus
killongytjtemény megszervezése, hiszen ,,A jovo torténetiras e nagymérett habo-
rura vonatkozdélag gazdag anyagot fog majd talalni az egész konyvtarra rugd
hivatalos kiadvanyokban, a résztvevdk, katonai atachék, ajsagirok foljegyzéseiben;
az itthoni lazas munka s a kozhangulat emlékei azonban, amelyek pedig szintén
érdekesek és fontosak, legnagyobbrészt elkallodnak, hacsak nem gondoskodunk
idejében megmentésiikrél és megérzésiikr6l.” — irja Holub Jozsef, az OSZK illetékes
munkatarsa.’

A ,KONYVET A SEBESULTEKNEK!” MOZGALOM

A Nagy Haboruban konyveket, olvasnivalot mar 1914 6szétdl elséként a sebesiilt
katonak szamara biztositottak, intézményi és civil adomanyokbdl, 1916-t6l pedig a
fronton szolgalatot teljesité egységek kaptak olvasmanyokat, illetve lassan megkez-
dédott a hadifoglyok, internaltak konyvekkel valé ellatasanak megszervezése is.

A szolgalatot teljesit6 vagy beteg katonak konyvtari hatterének biztositasa azonban
nem az [. vilaghabortban kezd6détt.

A katonai kérhazakban korabban is voltak konyvtarak, egyrészt a gyogyito
munka hatteréiil szolgdlo szakkonyvek és a katonai egészségiigyre vonatkozd
szabalyzatok, szakutasitasok gydjteményei, masrészt pedig ugynevezett betegkonyv-
tarak.

A Rendeleti KozIony 1899-es 10. szamaban olvashaté rendelkezés 31-32. §-a irja
el6, hogy a 300 vagy annal tobb beteg apoldsara alkalmas magyar kiralyi honvédségi
hely6rségi korhdzakban a korhazparancsnok szobajaban, vagy ezen helyiség elGteré-
ben kell lennie az intézmény orvosi konyvtaranak, és ,,minden hely6rségi kérhazban
a korhaz-fébejarat kozelében, esetleg a folvételi irodaval kapcsolatban egy egyabla-
kos tiszti szoba rendezend6 be. Ezen szobaban egyszersmind a betegek konyvtara is
telallitand6”."* Egy kés6bbi forras szerint pedig a Budapesti Konyvtar-Egyesiiletnek
az 1909-es (és tovabbi) Budapesti czim- és lakasjegyzékben kozoltek alapjan a Szent
Janos Kérhazban, a Forgach- és a Radetzky-laktanydban és a XVII. szama hely6rségi
kérhazban voltak fiokkonyvtaraitt Az Erdélyi Magyar Kozmtvel6dési Egyestilet
pedig még 1911 el6tt, akkor 25 éves fennallasa alatt, Erdély 21 magyar kiralyi

9 Holub Jozsef (1915): Az Orszagos Széchényi Konyvtar haborus gytjteménye. Magyar Konyvszemle,
1915. 99.

10 Utmutat4s az Gjonnan épitendd helyérségi korhazak tervezésére: (A cs. Es kir. kozés hadsereg részére
kiadott ,,Utmutat4s” forditasa). In: Rendeleti Kézlony a m. kir. honvédség szdmdra. 1899, 10. sz. 11.

11 Budapesti czim- és lakdsjegyzék. 1909. Budapest: Franklin-Tarsulat, 1909. 460.
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honvédségi és k. u. k. katonai kérhazaban hozott létre konyvtarakat."> Mindezen
kuatfék azonban a beteg katondk békeidébeli olvasmannyal vald ellatasardl szélnak.

De ugyszintén korabbi gondolat volt a hadiallapot idején megsebesiilt katonak
konyvtari hatterének biztositasa: Bosznia 1878-as okkupacidja alatt a Févdrosi Lapok
tett kozzé felhivast a Kozponti Segélyezé Nbegylet nevében minden joérzési leany és
asszony szamdra, mely szerint ,,az ember és hazaszeretet nevében ... szovetkeztek az
Osszes fovarosi ndegyesiiletek, hogy osszeszedjék barmi csekély adomanyaitokat is
[tobbek kozott] a szenved6k szorakoztatasara kiolvasott konyveiteket és hirlapjaito-
kat”,”* de nem csupan az asszonyok élltak igy a szenveddk mellé, hanem a vasuttar-
sasag is tiamogatta a kezdeményezést: ,Az allamvaspdlya indéhazanak varécsarno-
kaban egy lada all s f6l6tte tabla, melyen a kiszall6 utasokat arra kéri az igazgatdsag,
hogy atolvasott lapjaikat a korhazi betegek részére ama ladaba vessék”™.* A lap egy
masik irdsaban a testi és lelki szenvedések enyhitésérdl szolva elismerdleg nyilatko-
zik az olvasasrdl: ,Valami kedvenc szerzé miiveinek olvasasa a legjobb gyogyir lehet
a fajo sebre, mert az lelket és szivet egyarant szorakoztat sot a testi fajdalmat is
enyhiti, s valéban nem lehet eléggé helyeselniink, hogy sebesiilt katonainkat a
kérhazban olvasmanyokkal latjak el.”

De az I. vilaghdboru a részt vevo orszagok egyre novekvé szamaval, az ujabb
fegyverek bevezetésével, az egyszerre tobb hadszintéren zajlé eseményekkel minden
eddiginél nagyobb katonai er6k bevetését kovetelte, és sokkal tobb sebesiiltrdl, a
fronton akdr éveket eltoltd csapatokrol kellett gondoskodni - tobbek kozott az
olvasnivaldk biztositasa terén.

A k. und k. és a magyar kiralyi honvédség meglévé kérhazi rendszere nem
nyujtott elegendd féréhelyet a sebesiilt és beteg katondk szdmara, igy nem sokkal a
harcok megkezdése utan elkeriilhetetlen volt a szitkségkoérhazak kialakitasa és a civil
gyogyintézetek, valamint 6nkéntesek bevonasa a katonai egészségiigyi szolgalatba.
1915 tavaszara a Voroskereszt Egylet onkénteseinek szama megharomszorozédott,
33000-r6l 100000-re emelkedett.' Az arisztokratdk kastélyai, kozintézmények,
iskoldk, muzeumok, vallalatok ingatlanjai fogadtak be orszagszerte sebestilteket; a
f6varos hadikérhazairdl a Budapesti Hirlap tett kozzé terjedelmes Osszeallitast
A harcvonalon innen - szenvedd hdseink kozottiink cimen.” A beszamol6 az intéz-
ményekben dpoltak szellemi-lelki timogatasara iranyulo tevékenységekrdl sem
feledkezett meg.

A Magyar Kiralyi Honvédelmi Minisztérium Hadsegélyez6 Hivatala 1914
augusztusaban jott 1étre és a betegapolason kiviil - ez a Voroskereszt Egylet feladata

12 Az EMKE: Az Erdélyi Magyar Kézmiivel6dési Egylet negyedszazados jubileuma. In: Eger. 1911.
szeptember 9. 3. Az EMKE negyedszazados mitikodése: Jubileumi megemlékezés. Heti Szemle, 1911.
augusztus 23. 3.

13 A Kozponti segélyezd néegyesiilet. Févdrosi Lapok, 1878. szeptember 29. 1088.
14 Az allamvaspalya. Févdrosi Lapok, 1878. oktdber 30. 1204.

15 K. T. K.: Szokasaink. Févdrosi Lapok, 1878. oktéber 29. 1208.

16 Sebestyén Karoly (1915): A Voros Kereszt. Budapesti Hirlap, 1915. aprilis 4. 32.
17 VO. Budapesti Hirlap, 1915. éprilis 4. 31-43.
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volt — a katondk és otthon hagyott, sok esetben sajnalatosan hatrahagyott csaladjaik
megsegitésén munkalkodott. A Monarchiaban testvérszervezete a bécsi székhelyti
Kriegsfiirsorgeamt des k. und k. Kriegsministeriums volt."® A Hivatal munkajanak
segitésére 1914. szeptember 6-dn ugynevezett Hadsegélyez6 Bizottsag jott létre,
melynek védnokei Zita f8hercegasszony és Jend f6herceg voltak. A Bizottsag a kor
jelentds kozéleti személyiségeinek vezetésével tobb szekcidban folytatta munkajat; a
kiilonféle szitkségletek orvoslasara ruhazati, pénziigyi, népjoléti és a munkanélkili-
ség elleni, illetve korhazi albizottsagok szervezédtek. Utdbbi alakuld iilését 1914.
szeptember 9-én tartotta, elnke grof Khuen-Hédervary Karoly, alelnoke pedig
Herczeg Ferenc volt. A masodik megbeszélésen mar a koérhazhiany orvoslasara
probaltak megoldasi javaslatokat megfogalmazni: felvetették nagy barakk-kérhazak
épitését, lakatlan, vagy kitirithetd épiiletek, kastélyok, zardak, kozépiiletek sziikség-
korhazza alakitasat.”

Az egyik elsé budapesti hadikorhdzat az Iparmiivészeti Iskolaban rendezték be,
az ispotaly mikodése mar 1914. szeptember 12-én megkezd8dott, intézébizottsaga-
nak elnoke grof Klebelsberg Kuno (akkor allamtitkar). A katonaorvostan kiemelt
tertiletei, a sebészet és a jarvanyiigy mellett a szemészet ebben a lazarettben kiilon
osztalyt kapott — nem véletlenill, hiszen az I. vilaghaboru sériiltjei kozott a korabbi-
akhoz képest sokkal tobben vesztették el szemiik vilagat - és ezen részlegben
»nemcsak testi, hanem lelki apolasban is kell részesiteni a haboru e szerencsétlen
nyomorékjait. Tobbnyire erejiik teljében levé férfiak, akik eleinte lazadoznak a
kegyetlen sorscsapds ellen, vagy teljes apatidba meriilve téltik napjaikat. Es ezek
szivébe kell a reménységet belecsopogtetni, életkedviiket foléleszteni, hogy minél
jobban kihasznalhassak oktatasukat, mely mesterségekre tanitja 6ket s ezzel bizto-
sitja jovojliket, kenyertiket. ... A Vakok Orszagos Bizottsaga az Iparmiivészeti Iskola
hadikérhazabdl iranyitja az 6sszes megvakult magyar honos katonat.” A szakoktatas
feliigyelGje Klebelsberg allamtitkar és Toth Istvan miniszteri titkdr.”® Megjegyzendd,
hogy éppen a harcok szomoru tapasztalatai és a jelentds tarsadalmi igény kovetkez-
tében terebélyesedett ki a hazai rokkantiigy intézményrendszere. A Milegyetemi
Hadikdrhaz a rektor, Kovédcs Sebestyén Aladar szandékabdl és a tanari kar fizetésbol
adott hozzajaruldsabdl jott létre, az orvosi kar mellett a betegek apolasat a Szent
Vince rendi apacak és onkéntes dpolondk, példdul a rektor és munkatarsai csaladjai-
nak asszonyai vallaltak magukra, ,,A modern korhaz minden egyes katonanak
nemcsak a gyégyuldsarol, hanem szérakoztatasarol is gondoskodik. Itt nem porog-
nek unalmasan a napok. Ujsdg, konyv, zene szérakoztatjék a gyogyulét, a ki oda-
fonn a harctéren bizonyara mint kedves emléket 6rzi a kérhazban toltott id6t.*

A Révész utcai kérhaz azon intézmények egyike, amely a stlyosan sériilt, rokkant és

18 V6. Hadsegélyez6 Hivatal. In: Magyarorszdig az elsé vildghdboriiban. Lexikon A-Zs / fészerk. Szijj
Jolan. Petit Real, Budapest. 2000. 258.

19 Téth Orsolya (2015) 71-74.
20 Az Iparmuvészeti Iskola hadikérhdza. Budapesti Hirlap, 1915. aprilis 4. 38-39.
21 Kadar Lehel (1915): A miiegyetemi hadikérhaz. Budapesti Hirlap, 1915. aprilis 4. 32.
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béna katonak gydgyitasara, késébbi életiikre valo felkészitésére vallalkozott, ,egész
életre kenyeret biztosité mesterségre fogjak oktatni a katondkat, kit-kit tehetsége és
vagyakozasa szerint s a nagyszerti munka arra is ki fog terjedni, hogy az analfabéta-
kat megtanitjak az irdsra, olvasasra és szamolasra”.?* A budapesti izraelita siket-
néma intézetben nyitottak meg a Bethlen-téri hadikdorhazat, ahol a vezetdség
»vasarnap délutanonkint hangversenyeket, el6addsokat rendez, ellatja a katonakat
ujsagokkal, konyvekkel és oktato el6adasokat is tart”.?

De az egész orszagra Kiterjedd és a hivatalos szervek altal szervezett jotékonysagi,
segélyez0, karitativ szervezetek mellett iskoldk, hivatalok, vallalkozasok, vallasi-egy-
hazi kotédést tarsulatok éppigy kivették résziiket a haboru 4ltal érintettek, stjtottak
megsegitésébdl - a ,konyves” vilag képviseletében példaul a konyvtarak vagy a
konyvkiadok, konyvkeresked6k. A Magyarorszagi Konyvkereskedék Egyesiiletének
lapja, a Corvina adott hirt a szektor jotékony kezdeményezéseir6l. A Franklin-
Tarsulat munkatarsai adomdanyokbdl és fizetésiik két szazalékabol alapot hoztak
létre, hogy ,,a hdbortban elesett szaktarsak 6zvegyeit és arvait s a hdbortban
keresetképtelenné valt szaktarsakat hathatdsan segélyezni lehessen”. A kezdeménye-
zéshez a konyvkereskedelmi alkalmazottak 1914. oktdber 11-én megtartott kozgyu-
1ésén az Egyesiilet és a kollégdk egyontettien csatlakoztak.** A nagy haborua kezdetén
mar hasonld segélyalapot hozott létre a Singer és a Wolfner cég személyzete, a
budapesti Erzsébet koruat 7. szam alatt pedig az Athenaeum kiadd nyitott hadikérha-
zat,” ,,ahol a kdnyv emberei most sebeket kotoznek”, vagyis pénzbeli taimogatas
mellett sajat munkdjukat ajanlottak fel a sebesiilt katonak javara.?’

A sebestilt katondk szamara konyvek felajanlasara felszolit6 plakatok mar 1914
augusztusaban megjelentek,”® a program hivatalossa valasa sem késlekedett sokaig.
Mar néhany honappal a nagy haboru kitorése és az elsé hadikorhazak létrejotte utan
latott napvilagot 1914. szeptember 17-én a 6.938/1914. B. M. eln. szamu felhivés az
allami, varmegyei, varosi (kozségi) tisztviselokhoz A Magyarorszdgon dpolt sebesiil-
teknek hirlapokkal, folydiratokkal és konyvekkel leendé elldtdsa targydban cimmel,
amely el6irta, hogy ,.a sebesiilt katonak szérakoztatasa érdekében, s6t szenvedései-
nek elviselhet6bbé tétele céljabol is a mar elolvasott hirlapjaikat — képes folydiratai-
kat és konnyedebb hazafias tartalmua konyveiket — amennyiben ezt a hdzban
el6fordulo ragalyos betegség nem akadalyozza, a sebesiiltek rendelkezésére bocsatani
sziveskedjenek.” A rendelkezés az sszegyijtott adomanyokat az Igazsagligy-minisz-

22 A Révész-utcai hadikérhaz. Budapesti Hirlap, 1915. aprilis 4. 40.

23 A Bethlen-téri hadikorhaz. Budapesti Hirlap, 1915. 4prilis 4. 41.

24 Hadbavonult kartarsainkért. Corvina, 1914. oktéber 20. 160-161.

25 A konyvkereskedelem hadbavonult kartérsaiért. Corvina, 1914. oktober 20. 161.
26 Az Athenaeum kisegité kérhaza. Budapesti Hirlap, 1915. aprilis 4. 43.

27 Hadbavonult kartarsainkért. Corvina, 1914. oktéber 20. 160-161.

28 V6. Konyvet a sebesiilteknek! Konyvtdri Szemle, 1914, 7-12. sz. 215.
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tériumhoz, a Hadsegélyez6 Hivatalhoz vagy vidéken a ,,patronage egyesiiletek”-hez
rendelte eljuttatni. %

De még az orszagos hatalyu jogforrast megel6zve, 1914. szeptember 4-én szerve-
z6dott meg a Budapesti Kozponti Segitd Bizottsag a févaros polgarmestere, Barczy
Istvan elnokletével; a Bizottsag ligykorok szerint tiz osztalyra (elnoki, kozgazdasagi,
kozegészségiigyi, népgondozo, gyermekvéds, anyavédd, népélelmezd, ruhazati,
katonai ruhdzati és konyvgyujtd) tagolddott,*® utdbbi pedig a Varosi Nyilvanos
Konyvtarat bizta meg a Konyvet a sebestilteknek! elnevezésii program keretében
felajanlott kiadvanyok begyijtésével és szétosztasaval.” A Budapesti Hirlap 1914.
szeptember 6-ai szamaban kozolt hirben olvashatd, hogy ,,nem csupan magyar,
hanem német és a Monarkiaban [sic] é16 nemzetiségek nyelvén irott olvasmanyokat”
is varnak,* a lazaretteknek pedig az apoltak létszdma és nemzetiségi megoszlasa
megadasaval kellett az olvasnivaldkat igényelniiik.*

A févaros hivatalos értesit6je mellékleteként hamar megindult A Budapesti
Kozponti Segitd Bizottsdg kozleményei elnevezésli periodikum, amely a kiilonféle
jotékonysagi, hadsegélyez6, karitativ programokroél tudésitott.

A Kozponti Segité Bizottsag konyvgyujtd osztalyat Barczy polgarmester 1914.
szeptember 18-ai hatallyal a ,,az Orszdgos Hadsegélyez6 Bizottsag megkeresésére ...
és tekintettel [a vallalkozasnak] az egész Monarchiara kiterjedd jelent6ségére” és a
Voroskereszt csatlakozasanak kovetkeztében az Orszagos Hadsegélyez6 Bizottsag
kotelékébe helyeztette at, igy 1914. szeptember 25-én megalakult az OHB koérhazi
albizottsagdnak kényv- és hirlaposztalya Herczeg Ferenc elnokletével, a program
lebonyolitéjaként a Févarosi Konyvtar igazgatoja, Dr. Szabé Ervin iigyvezetségével,
Enyvvari Jen6 konyvtari f6tiszt eléadoval és dr. Bencze Adolf kozremtikodésével.
Elsé jelentés kampanyukat 1914 oktdberében inditottak meg.** Legkorabban a Pesti
Hirlap és az Erdekes Ujsdg szdmai jutottak el a hadikérhézakba, a Pesti Hirlap és
tarslapjai el6fizetési felhivasaban pedig mar 1914. november végén a tabori postan
keresztiili teljesitést is vallalta a szerkesztdség.*

A Févarosi Konyvtar azonban nem csupan a kiadvanyok begytjtését és mechani-
kus szétosztasat végezte, hanem a beérkezett anyag atvalogatasat, szelektalasat,
cenzuraldsat és feldolgozasat is; ennek elvégzéséhez azonban a konyvtarhoz beren-
delt tanitondk és onkéntesek munkdjara volt sziikség, féként a mozgalom elsé
egy-masfél honapjaban. 1914. november 15-éig 47.760 konyv és fiizet érkezett be a
bibliotékaba, de koriilbeliil oktéber kdzepe utan a civilektdl szarmazé adomanyok
szama erésen apadni kezdett, a 1915. julius 16-ai jelentés pedig mar arrél panaszko-

29 Beliigyi Kozlony, 1914. szeptember 20. 620.

30 A Budapesti Kozponti Segitd Bizottsag beszamolo jelentése 1914. szeptember 4-ét6l 1915. december
31-¢ig. A Budapesti Kozponti Segité Bizottsdg Kozleményei. 1916. marcius 24. 1.

31 Konyvet a sebesiilteknek! In: Févdrosi Kozlony, 1914. szeptember 11. 2469.
32 Konyvet a sebesiilteknek! In: Budapesti Hirlap, 1914. szeptember 6. 13.

33 Budapesti Hirlap, 1914. szeptember 13. 9.

34 V6. Téth Orsolya (2015) 71-78.

35 Pesti Hirlap el6fizetési felhivas. Pesti Hirlap, 1914. november 28. 8.
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dik, hogy a kényvkészlet nagysaga egyre inkabb elégtelennek bizonyul a honvédek
ellatasara.’

A maganszemélyek mellett azonban a kiadok tigyszintén jelentés segitséget
nydjtottak: Révay Mor Janos sajat vallalkozasat emliti els6 kezdeményezdéként; a
Révai Testvérek Irodalmi Intézet mar 1914. szeptember 3-an 100.000 konyvet és
brossurat ajanlott fel a Honvédelmi Minisztériumhoz felterjesztett beadvanyaban.”
A Singer és Wolfner 2.4000, a Franklin-Tarsulat 5.000 értékesebb kotetet és 15.000
naptart adomanyozott, a Szent Istvan Tdrsulattol 22.900 imakonyv és folydiratszam,
az Athenaeumtdl 525 tomus, a Pesti Hirlaptol 3.000, Hornyanszky Viktortol 500
kalendarium, a Tolnai Vildglapjdtol 10.000 folydiratszam és 500 regény, 1916 janudr
elejéig pedig mar 6sszesen 30.000 regény és 310.000 ujsagpéldany érkezett meg az ezt
kérd korhazak, katonai csapatok részére.*® A Kiiliigy-Hadiigyt6l 39.000, a Huszadik
Szazadtol 1000 folydiratpéldany és a Népszava konyvkereskedéstdl 2.400 fiizet keriilt
a sebesiiltek kezébe.”® A Vasdrnapi Ujsdg 1914 karécsonya el6tt a szokdsos ajandék
karacsonyi album szétkiildése helyett a sebesiilt katonak olvasmanyokkal valé
ellatasaba vonta be abonal6it: a laphoz mellékelt listdbol minden, a teljes esztenddre
el6fizetd 6 korona értékben valaszthatott kiadvanyokat, amelyeket vagy sajat cimére,
vagy , A Vasarnapi Ujsag eléfizetdinek ajandéka” pecséttel ellitva az adomanyozo
altal megnevezett korhazba, akar a megjelolt személyhez kiildethetett meg.*°

Szamos kisebb konyves cég, konyvkereskedés, antikvarium szintiugy hozzajarult a
program sikeréhez: Stark Ferenc, az Irodalmi Szalon nevében Stemmer Odon, Eble
Gabor, a Grill-féle konyvkereskedés és Németh Jozsef boltja néhany szaz kiadvany-
nyal tdimogatta a kezdeményezést. Az ajandékok nagyobb részben azonban sajnos
német nyelviiek és irodalmi értékiik tekintetében ,kiilonb6z6”-ek — szél a targyszerti
beszamold. Gottermayer Nandor kényvkoté pedig tobb ezer darab bekéotetlen vagy
nem elég jo allapott konyvet ingyen koétott be a hadfiak szamara. A Posta portémen-
tességet, néhany szallitévallalkozas pedig ingyenes munkat véllalt. A program
koltségeit — a jelentés tantisaga szerint — pénzadomanyokbdl a székesfGvaros viselte.*!

A haboruban atélt sok szenvedés, borzalom, a folyamatos életveszély magatol
értetédden erdsitette a vallasos érzelmeket, a lelki tdmasz iranti igényt. Egy német
konyvkeresked felmérésére hivatkozva kozolte a Pesti Napld, hogy a harctéren a
legolvasottabb konyv a Biblia, leginkabb olcsé kiaddsban, amelyet tabori postan
keresztiil is szallitanak a konyvesek. De a hatorszagokban éppigy nagyobb lett a

36 EnyvvariJend (1915): A sebesiiltek olvasmanyai. A Budapesti Kozponti Segitd Bizottsdg Kozleményei.
1915. julius 16. 6.

37 Révay Moér Janos (1920): Irék, kinyvek, kiadék. Egy magyar konyvkiadé emlékiratai. 2. kdtet. Révai,
Budapest. 358.

38 Kreutzer Andrea (2015) 44.
39 Enyvvari Jend (2015) 7.
40 A Vasarnapi Ujsag elofizetéihez. Vasdrnapi Ujsdg, 1914. november 22. 867.

41 A sebesiiltek olvasmanyai. A Budapesti Kozponti Segité Bizottsdg Kozleményei. 1914. november 27. 1-2.,
Enyvvari Jend (1915) 7.
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kereslet a Szentiras irant, mar-mdr gondot okozott a megndvekedett igény kielégité-
se.*? Az irasban leirt tendencia igaz Magyarorszagon is.

[gy természetesen az egyhdzak sem tétlenkedtek, minden felekezet igyekezett a
megfelel6 imakonyvekkel, a harcokban résztvevk, valamint aggddo hozzatartozoik
szamara kozzétett kegyességi irodalommal szolgalni. Zichy Gyula pécsi plispok 1914
oktoberében egy ,,kocsirakomany” magyar, német és horvat nyelvii olvasmanyt
juttatott el a hadikérhdzakba.®* A Szent Istvan Tarsulat Bizzdl, fiam! cimmel jelente-
tett meg imadsagos konyvet a sebestilt katondk részére Csernoch Janos dr. biboros
hercegprimas eldszavaval, és a kiad6 gondoskodott arrol, hogy a kétetek a cimzet-
tekhez eljussanak.** A Tarsulat 1914. oktober 23-ai valasztmadnyi iilésén elhangzott,
hogy nem egészen két honap alatt félmilliénal tobb imakonyvet osztottak szét a
hadbavonultaknak és a sebesiilteknek,* csak 1916 végéig a kiadd 1,8 milli6 kotet
imadsagoskonyvet és egyéb olvasnivalot juttatott el a katondknak?*® hatdrokon innen
és tul, s6t nemcsak magyar, hanem a Monarchia nemzetiségei nyelvén irott, illetve
olasz és lengyel kiadvanyokkal szolgdltak.*” Az officina felajanldsai még protestans
korokben is méltatasra talaltak, a Dundntili Protestdns Lap roévid hirben kozolt
elismer6 sorokat az 1915. januar 1-je és november 1-je kozo6tti adomanyokrol:
420.000 imakonyv és -fiizet, 37.000 naptar és 9.000 kotet olvasmanyt adott a
Tarsasag a fronton 1évé és sebesiilt honvédeknek.*® A protestdns felekezet(i harcosok
tobbek kozott Dr. Dardnyi Ignac egyhazkeriileti fégondnok jovoltabol 1.000 Bibliat
kaptak, Hornyanszky Viktor budapesti konyvkiadé 2.000 Protestdns Arvahdzi
Naptarral, 1.000 énekeskonyvvel és a Téli Ujsdg 10.000 fiizetével jarult hozza a
konyvellatashoz,* a Koszorii-fiizet 1915-ben megjelent 55.000 példanyanak nagy
része Gigyszintén a sebestilt katondkhoz kertilt.*

A program elején a gy(ijtési felhivasokban ,,a sebesiilt harcosok szérakoztatasa
érdekében, s6t szenvedéseinek elviselhetébbé tétele céljabol is a mar olvasott
hirlapjaikat, képes folydirataikat és konnyedebb hazafias tartalma™" irodalmat
kértek, de rovidesen felmeriilt az igény az ismeretterjeszt6, a sebesiiltek oktatasat-
képzését segitd és szakirodalmi olvasményok irdnt is. Igy a Magyar Tudomanyos
Akadémia 450 kotetet, szépirodalmi és irodalomtorténeti kiadvanyokat ajandéko-

42 A Biblia a l6vészarokban. Pesti Naplo, 1915. julius 15. 18.
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zott a sebesiilt katondknak a Voroskereszt kozvetitésével, az Orszagos Kézmiivel6-
dési Tanacs pedig, amelynek egyik elsédleges feladata a feln6tt analfabétdk tanitasa
volt, az érintett réteg hadbavonulasa miatt egyrészt a hatrahagyott gyermekek
nevelésében, tanitdsaban véllalt szerepet, de Széll Kadlman 1914. november 27-ei
elnoki beszamoldjaban elmondta azt is, hogy a Tandcs a Honvédelmi Minisztériu-
mon keresztiil 220.000 Vasdrnapi konyvet bocsatott a sebesiiltek rendelkezésére.

A sebestilt honvédek konyvtari ellatasaba a Muizeumok és Konyvtarak Orszagos
Tandcsa a hdboru legelején bekapcsolddott, ennek anyagi alapja az egyes gyUjtemé-
nyektdl elvont és az allamnak visszautalt intézményi fenntartasi keret volt. Wlassics
Gyula, az MKOT elnéke elsé izben augusztus 31-én hivta fel a konyvtérakat ,,szora-
koztato6, konnyed olvasmanyok” felajanlasara, hogy azokat a vidéki honvédkoérhaza-
kat is el tudjak latni, amely telepiiléseken nincsen népkonyvtar; ennek keretében a
kozmiivel6dési, nép- és vandorkonyvtarak kezeldit arra kérte, hogy vegyék fel a
kapcsolatot a kozeliikben miik6dé vordskeresztes, illetve civil vagy hadikoérhdzakkal
és bocsassak dllomanyukat az ott dpolt katonak rendelkezésére. A konyvtarak
elismervény ellenében, letétként adtak at gytijteményiik jegyzék alapjan kivélasztott
részét a gyogyintézeteknek, valamint feladatuk volt a kornyezetiikben €16 bibliofil
maganosokat, a helyi egyletek, kaszinok, olvasokorok vezetdségét bevonni a korha-
zakban dpolt sebestiltek olvasmanyokkal valé ellatasaba.* A Tandcs 1914-1916-0s
adatkozlése alapjan 283 konyvtar 115.991 kotetet kolesonzott ki a hadikorhdzakban
apoltaknak, 27 bibliotéka 3.044 konyvét ajanlotta fel, 8 intézmény teljes dllomanyat,
egy gytjtemény pedig hetente 40-40 tételes letéti tékakat kiildott a kérnyezd
kérhazaknak. A konyvtari rendszertdl azért nem érkezhetett jelentdsebb hozzdjaru-
las, mert sok kényveshaz mtikddése a konyvtaros bevonulasa vagy az épiilet hadi
célokra vald lefoglaldsa miatt lehetetlenné vélt.>> A Tanacs 1914-1915-ben a t6bbi
kérhaz mellett a budapesti Révész utcai rokkant katondkat apold ispotaly részére
biztositott nagyobb adomadnyt, illetve jelentds konyvmennyiséget vasarolt az
orszagban apolt birodalmi német katonak szdmara.>

De maga a Tandcs és a Fofeliigyel6ség sem tétlenkedett, a konyvtari rendszer
szamdara mar megvasarolt, de addig szét nem osztott jubileumi Mikszath-kiadas
250-250 példanyabdl™ példdul a regiondlis kozmiivel6dési egyesiiletek mellett korha-
zak, katonaotthonok és a polai hadihajok legénységi konyvtarai kaptak, illetve a
katondk részére olvasmanyul ajanlotta fel a Népkonyvtari Cimjegyzék osszedllita-

52 Budapesti Hirlap, 1914. szeptember 13. 9.
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sara beérkezett recenzids példanyokat.*® Késébb, szintén a Féfeliigyel6ség jovoltabal,
nagy példanyszamban keriilt még a katonak kezébe Ortutay Istvan munkaja, a Jézsef
féherceg, valamint Gyéni Géza egyik verseskotete. Még 1914-ben — a szamszer(
adatokat kozl6 beszamolok alapjan 1.424 konyvtar 191.000 kétetet adott 9ssze,™ és a
felajanlasok fele az év végére valdban eljutott a katonakhoz.®

Az Orszagos Hadsegélyezé Bizottsag javaslataival sszhangban orszagszerte
szamos iskola, kollégium, konyvtar vagy muzeum épiilete valt hadikorhdzza,
kiterjesztve a gyljtemények szolgaltatasait a helyben apolt katondkra, vallalva ezzel
a konyvek esetleges elkallodasat.®! A sebesiilt katonaknak valé konyvkolesonzés
néha egészségiigyi kockazatokkal jart, vagyis gondoskodni kellett a haboruk soran
mindig jelentkez6 ragdlyos betegségekben szenveddk altal forgatott kotetek fertétle-
nitésérél. Az érdekl6dé konyvtaros a Magyar Konyvszemle egyik els6 haborus
hireket, adatokat k6z16 irasaban megtalalhatta erre a megfelel6 receptet: ha fert6z6
beteg hasznalta a konyvet, formaldehyd-gézben vagy alkoholos vizgézben kell azt
megtisztitani.®> Ugyanez a folydirat kiilfoldi lapszemléjében recenzalta a The Library
Journal 1914-es évfolyamaban kozolt és éppen aktualissa valt cikkét, amely William
R. Reinicknek Books as a source of disease cimi és eredetileg az American Journal of
Pharmacyban lehozott tanulmanyabdl készitett kivonat arrol, hogy a konyvek
hogyan vélhatnak betegségek veszélyes hordozdjava.®* De mindezek mellett mas
szempontbol szintén problematikus olvasdi korbe tartoztak itt-ott a katonak, errél
panaszkodik a papai zsid6 polgari fitiskola ifjusagi konyvtararol szolo 1915-6s
jelentés: ,De legnagyobb sajndlatunkra meg kellett sziintetniink a kényvek kdlcson-
zését a sebesiilt katonaknak, mert a felgydgyultan tavozé sebesiilt katonak koziil
tobben nem adtak vissza a kivaltott konyveket és elveszett 12 kotet értékes kony-
viink, sokan pedig szétrongyoltdk, frivol rajzokkal beszennyezték a konyveket.”*

Szerencsére az iskolak részvétele nem csak rossz tapasztalatokkal szolgalt: a
szarvasi evangélikus gimnazium tornatermét az 1914/1915-6s tanévben hadikérhazi
célra hasznaltak, a didkok segédkeztek a sebesiiltek szallitdsaban, anyagi aldozattal,
onkéntes munkaval és jotékonysagi rendezvényekkel jarultak hozza a hadi sikerek-
hez. A nagy haboru hazafias, vallasi és erkolcsi nevelésiikben, a raszoruldk iranti
szolidaritds érzésének taplalasaban jatszott szerepet: az ifjisag a katondk szdmara
210 konyvet ajanlott fel, és konyvsegéllyel timogattak a habora altal sujtott csalddok
fiait is.® Az Egri Ujsdg egyik 1915-6s felhivésa szerint a varosban mitikodé katonai
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tartalékkorhdaz parancsnoka és Magyar Janos tabori lelkész a varosban gyogyulo és
labadozé harcosok szamara a mar meglévé piciny allandé konyvtar bévitéséhez
kérték a lakossag segitségét, ,,1éleknemesits”, vallasos vagy humoros és mindenféle
nyelvi kiadvanyokat, hogy ,hetenként szombat délutan 2-4-ig terjed$ konyvtari
id6ben rendszeres ellen6rzés mellett, minden kérhdz minden kértermébe konyvtari-
lag szamozott [értsd: leltarba vett, katalogizalt] olvasni val6 konyveket” tudjanak
szolgaltatni.®® A korhdzak nagy része elére feldolgozott kollekcidkat kért, egyrészt a
gyljtemény biztonsdgosabb kezelhetdsége, az olvasmanyok konnyebb ajanlhatosaga
miatt, illetve, mert szandékukban allt a ,betegkonyvtarak” megtartasa a habora
utdn is.

1915. marcius 20-ara mar 500 mdzsa olvasmany-adomanyt osztottak ki a hadi-
kérhazakban apoltak kozott,*® ebbe nem szamolva bele azon bibliotékak hasznalatat,
amelyek mar eleve rendelkezésre alltak a kérhazak kornyezetében vagy amelyeknek
éptiletében ispotalyt nyitottak. A Budapesti Hirlap 1915. julius 29-ei szamaban
kozolt adatok alapjan 74.500 konyvet és 2.800 folyoiratszamot osztottak ki a hazai,
valamint azon kiilfoldi lazarettekben, ahol magyar sebesiilteket (is) dpoltak.®®
A rovid hir azonban az adakozasi kedv - sajndlatosan mar korabban is érezhet —
csokkenésére is panaszkodik.”® A Pesti Naplé 1915. janudr 11-ei szama kiilon a graci
katonai kérhazban apolt magyar sebesiiltek részére kért olvasnival6t,”! mindazonal-
tal Dr. Baltazdr Dezsé tiszantuli reformatus ptispok 1915 nyardn a hadszintereken és
a tabori korhazakban tett latogatasardl beszamolva megjegyezte, hogy az osztrak és
német hadikérhazakban apolt magyar katonak még akkor is alig jutottak anyanyel-
viikon irott olvasnival6hoz.”

A Févarosi Konyvtar hivatalos beszamoloja alapjan 1914 szeptembere és 1916
decembere kozott 191.000 konyvet és 653.000 folydiratfiizetet, a kiadok adomanya-
ként 142.000 kényvet és 550.000 folyodiratszamot dolgozott fel.”? A Pesti Hirlap egyik
publicistaja éppen a konyvek feldolgozasat kritizalta, mondvan: ,,Addig persze, amig
ez a munkalat eltartott, a sebestiltek varhattak az olvasmanyokra és megtanulhattak,
hogy nem annyira az olvasmanynyujtas gyorsasagara, mint inkabb a konyvek
katalogizalasara kell tekintettel lenni.” Masrészt azonban az olvasményanyag
mindségi és — a haborus idészakokban szokdsos modon - tartalmi szelekcidjaval
sem értett egyet a cikkiro, vélekedése szerint a ,,kérhdzakba keriilt olvasmanyok
bizonyos tekintetben nehezebbek, mintsem hogy azokban az igen kis miiveltségi
katondk 6romiiket talalnak ... a nép egyszert fiai leginkabb azokat a mtiveket
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olvassak, amelyek a nagyfejliek szerint csakis eldobasra érdemesek.””* Mas szem-
pontbol tartja kétségesnek a valogatas szempontjait a Magyar Kultira cikke, amely
az ,egyhazgytlolet”, az ,erkolcsi népmérgezés”, a ,liberalis frazisok”, a Vildg és a
Népszava térnyerése ellen emel sz6t.”

A programban résztvevok visszajelzései azonban kevéssé tiikroznek elégedetlen-
séget: a bibliotéka 1915 nyaran felmérést végzett a hadikérhazi bibliotékakkal
kapcsolatban, a 80 kikiildott kérdéivre 39 vélasz érkezett, és 33 korhdz kért Gjabb
konyveket.” Mindezzel egyiitt 1916 elsé félévében 31 pesti hadikérhdzba szallitottak
ki 6sszesen 5.550 kotetet, a 43 vidéki és 90 ausztriai gyogyintézet pedig 6sszesen 813
darab 10 kg-os kényvcsomagot kapott, a harctéren mtikodé tabori kérhazak részére
azok kérésére 131 konyvcsomagot postaztak.””

A koérhazi bibliotékdk bovitésében, esetleges jak megszervezésében nehézséget
jelentett, hogy a sebesiilt katonak részére a lakossagtél minddssze 2.400 konyv és
7.500 folydiratszam érkezett be a Févarosi Konyvtarba, ezért késébb a harctéri akcid
gyljtésébol kellett juttatni a sebestilteknek.”

A habort kitorésétsl 1916. junius végéig a kozonség és a kiadok egyiittesen
168.000, illetve 142.000 kotet konyvet és 604.000, valamint 550.000 folyoiratpél-
dényt ajanlottak fel a katonak szamara, a Févarosi Konyvtar tehdat 6sszesen
1.460.000 dokumentumot tovabbitott, amelybdl 126 budapesti (50.000 konyv és
60.000 folyoirat), 300 vidéki, 667 ausztriai és 7 német birodalmi korhdz részesiilt.”
Az esztend6 végéig 132 budapesti, 411 vidéki, 733 ausztriai és 7 németorszagi
kérhazat latott el konyvekkel, az ott apoltakhoz 6sszesen 333.000 kényvet és
1.200.000 folydiratszamot, 6sszesen kb. 1.533.000 dokumentumot juttatott el a
katonak kezébe. A beérkez6 sok konyvigény kielégitésére a févaros konyvtara 1916.
masodik félévében sajat duplumaibdl 1324 szépirodalmi tomust bocsatott rendelke-
zésre a programok szamdra, hiszen ekkor mar nem csupan a kérhazban 1évé
katonakhoz jutottak el a kiadvanyok, hanem elindultak az elsé konyvcsomagok a
frontra, majd az interndltak és a hadifogolytaborok lakdi szamara is.%

74 A sebesiiltek konyvei. Pesti Hirlap, 1914. november 29. 15.

75 Mivel szérakoztatjuk katondinkat? Magyar Kultiira, 1916. 19. 333. Idézi: Izsa Melinda: Kényvtarak,
konyvellatas az elsé vilaghaboruban. Honvédségi Szemle, 1996. 9. 115-116.

76 Enyvvari Jend (1915) 7.

77 V. A katondk olvasmannyal valé elldtdsa: 1916 janudr—jinius. A Budapesti Févdrosi Kényvtdr Ertesi-
tdje, 1916. 1-3. 122-123.

78 Vo. A katondk olvasmannyal val6 elldtdsa: 1916 janudr-jinius. A Budapesti Févdrosi Kényvtar Ertesi-
téje, 1916. 1-3. 122-123.

79 Vé. A katonak olvasmannyal valé ellatdsa: 1916 janudr—jinius. A Budapesti Févdrosi Kényvtdr Ertesi-
tdje, 1916. 1-3. 122-123.

80 A katonak olvasmdnnyal val¢ ellatdsa: 1916. julius-december. A Budapesti Févdrosi Konyvtdr Ertesits-
je, 1916. 4-6. 172-173.
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A ,,KONYVET A HARCTERRE!” MOZGALOM

A habordt kitérésekor senki sem prognosztizalt tobb évig tarté hadiallapotot, jol
ismert szalloigék szerint ,,mire a levelek lehullanak, otthon lesznek a katonak”, vagy
legkés6bb karacsonyra. De a Nagy Haboru akar honapokra elhazddé 16vészarokhar-
cai, a tobbfrontos hadviselés, a félelemben és sokszor tétlenségben elt6ltott iddsza-
kok, a katonak - sokszor eredendéen nem katonanak késziilt és kinevelt 6nkéntesek,
népfelkel6k (és a hadifoglyok) hatalmas tomegei a konyvellatasnak eddig ismeretlen
elemét hivtak életre: a frontkonyvtarakat.

»Minél tovabb tart a haboru, annal stirtibben hallhaté a harctéren 1év6 katonak
kéré szava, hogy kiildjiink nekik olvasni valét a l6vészarokba. A konyv a legjobb
eszkoz arra, hogy dsszekottetést teremtsen a messzi idegenbe taborozé katona és
sziil6foldje kozott. A katonai parancsnoksagok ismételten megallapitottak, hogy az
olvasas feltinen jé hatdssal van a magyar csapatok szellemére, mert a pozitids harc
egyhangusaga kozepett is megvédi 6ket a fasultsagtol és fokozza lelki erejiiket.

Mivel a csapatok eddig csak szérvanyosan és rendszerteleniil tudtak magyar
konyvekhez jutni, az Orszagos Hadsegélyezd Bizottsag és a Voros Kereszt Egylet
koz6s mozgalmat inditottak oly célbdl, hogy az ellenség el6tt allé magyar katonakat
rendszeresen ellassak olvasmanyokkal.

Tisztelettel kérjitk a vidéki magyar sajtot és a mivelt olvaso kozonséget, amely a
héboru folyaman mar annyi megkapd jelét adta nagyszert aldozatkészségének,
hogy tamogasson minket hazafias, emberbarati és kulturélis szempontbol egyesiilt
fontos véllalkozdsunkban. A kozos nagy cél érdekében sziikség van erre az Gjabb
aldozatra is.

Mindenkinek vannak otthon kényvei, fiizetei és képes tjsagjai, amelyek régota
érintetleniil és haszon nélkiil hevernek a polcokon és amelyek valédi kincesé lesznek,
ha a harctéren levé katonak kezébe keriilnek.

Tisztelettel és hazafias bizalommal kérjitk Magyarorszag nemes lelkd holgyeit és
lelkes tanulé ifjait, hogy gytjtsék dssze otthon és ismerdseik korében az ilyen
nyomtatvanyokat és ajanljék fel a harcol6 katonaknak.

A nagylelki adomanyokat a Szeretetadomany osztaly Budapest, V., Lipdt korut 1.
szam alatt veszi at és tovabbitja az ellenség el6tt allé csapatoknak. A m. kir. Posta
dijmentesen széllitja a killdeményeket, ha a csomagokra rairjak, hogy ’Szeretetado-
many a harctéren levé katondknak, portomentes’.

Amit erre a célra aldozunk, azt Magyarorszag fegyverben 4ll6 ifjisaganak adjuk,
a nemzet viraganak, amely csodalatos dldozatkészséggel védi meg hazajat és mind-
annyiunk életét és vagyonat.

Az Orszagos Hadsegélyez6 Bizottsag és a magyar szent korona orszagainak
Voroskereszt Egylete megbizasabol: Herczeg Ferenc.”!

81 Konyvet a harctérre! Pesti Hirlap, 1916. februar 6. 7-8.
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A kezdeményezést tamogatando jelent meg az 1916. junius hé 15-én kelt Konyv-
kiildemények a Voroskereszt-Egylet szeretetadomdny osztdlydhoz cim(i 9421. v. szamu
posta- és tavirdarendelet, amely az ingyenes kiilldeménytovabbitas mellett lehet6vé
tette, hogy az Orszagos Hadsegélyezd Bizottsag és a Magyar Szent Korona
Voroskereszt-Egyletének Szeretetadomény Osztalya cimére feladott csomagok
~el0zetes atvizsgalas nélkill barmely postahivatalnal feladhatok legyenek™.®

A sebesult katondk olvasmanyokkal vald ellatasa utan a Kényvet a harctérre!
elnevezésli mozgalom volt tehat a hatorszag masodik nagy konyves akcidja a hazaért
szenvedd katonakért; Herczeg Ferenc idézett felhivdsa szamos orszagos és helyi
lapban jelent meg.®

Es valéban nagy sziiksége volt a fronton 1évéknek a kdnyvekre, folyéiratokra az
otthoni, korabbi békebeli életiikkel, a civilizalt vilaggal val6 kapcsolattartas eszkoze-
ként, illetve a szellemiiket, lelkiiket az 6ket koriilvevé borzalmak f61é emel6 alomvi-
lag hordozdiként. A harcokban ,helytdll6 katondra, ha megpihen, nem a vasarnapok
boldog dertje vagy a hétkoznap esték egészséges és jolesé nyugalma var, hanem az
unalom és a magara eszmélés kesertisége. ... Mi vihetné el gondolatat a harctérrél,
mi fordithatna el tekintetét a gyotrelmek mezejér6l?” — all a Corvindban kozolt
beszamoldban.* Jol illusztralja ezt egy névtelen magyar tisztnek az Uj Id6k 1915.
szeptember 5-ei szamdban megjelent beszamoldja, aki a Lublin kornyéki harcokban
talalt ra a f6ldon a Simplicissimus német kiadast anekdotds konyvre. ,,Nagy kincs a
konyv, az olvasnivald a harctéren - irja — messze a kulturatol”, oda is adta legényé-
nek a kotetet, hogy ,,vigyazzon rd, mint a szeme fényére”. A tiszt minden szabad
percében nagy élvezettel meriilt bele az olvasasba, egy roham utan a frissen készitett
fedezékben pedig ,néhdny percig valésaggal docogtem a hangos nevetéstél” — emlé-
kezett vissza a katona, aki elmondta legényének, hogy min nevetett. Az egyszer(i
tisztiszolga erre megjegyezte: ,,Hat, jelentem aldssan, azt gondéltam, hogy a hadnagy
urnak az imadsagos konyve ez, merthat hogy olyan szorgalmatosan bétiizte mindég
a sturmok utan.”®

1916 januarjanak elején Wolfner Jozsef, a Singer és Wolfner konyvkiado képvise-
letében a kovetkezot vetette a hivatalos korok szemére: ,,A harctéren levo tisztjeink
odakiildetik kedves olvasnivaldikat”® — ezt bizonyitja Molnar Ferenc az Egy haditu-
désito emlékeiben, ahol egy k. und k. hadseregbeli 6rnagy szallasan tett latogatasat
orokitette meg: ,, Kedves, okos, elmés bécsi ember, mikor délben Zbordn a szobajat
megmutatta, Jokai "Fekete gyémant’-jait lattam az asztalan, német forditasban.
Imadja a regényt...”.*” Wiesner Arpad tiizérszazados a Pesti Napléban orokitette meg
reflexiéit Krudy Gyula Aranykéz-utczai szép napok ciml miivének olvasasarol:

82 A Magyar Kirdlyi Posta és Tavirda Rendeletek Tdara, 1916. junius 16. 281.

83 A teljesség igénye nélkiil: Nagykdroly és Vidéke, 1916. aprilis 5. 1-2., Egri Ujsdg, 1916. aprilis 1. 3., révid
hir: Egri Ujsa’g, 1916. aprilis 5. 3., U] Idék, 1916. februar 27. 243., Pdpai Kozlony, 1916. aprilis 30. 3.

84 A ,Konyvet a harctérre” mozgalom egy évi miikodésének ismertetése. Corvina. 1917. 110.
85 Pillanatfelvételek. U] Idék, 1915. szeptember. 5. 257-258.

86 Frater Aladar (1916): Az irodalom mihelyeiben. Budapesti Hirlap, 1916. januar 9. 9.

87 Molnér Ferenc (2000): Egy hadituddsité emlékei. Pallas Studid, Budapest. 152.
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»Mikor olvasom, érzem a parfiimillatot, koriilottem mozog az a sok figura ...
Kozben tavolrdl alig hallhatéan ide hangzik az oroszok pergétiize valahonnan és
néha az illaton 4t a valésagot juttatja eszembe. Milyen aldds itt a harctéren egy ilyen
konyv, amelyikt6l olyan szépeket tud almodni a szegény katona...”®® A hires konyv-
taros, konyvtartudos Fitz Jozsef 1914 és 1918 kozott volt katona, olvasmanyairol
sz0106 naploi, feljegyzései, statisztikai kimutatdsai bizonyitjak, hogy a fegyverek
kozott sem hallgatnak a muzsak, az igazi konyves ember még a cudar koriillmények
kozott sem tudott lemondani az olvasasrol.*

De éppigy voltak a szakkonyvek is tulajdonosaik hiiséges tarsai, ahogyan a hési
halalt halt Dr. Strasser Albert jogdsz nekrolégjabél megtudhatjuk: bevonulva ,,még
talalt helyet tiszti ladajaban nemzetkoézi jogi konyveknek is. Ezeket vitte a harctérre
- olvasmanyul a pihend dérdkra. Ide-oda dobdlta a sors Strassert az orosz fronton, de
»konyvei vele maradtak” és tudomanyos munkassagat folytatta korhazi kezelése
alatt.”® Kedves humorral 6rokiti meg Hadinapléjaban Hermann Erné agrarakadé-
midt végzett 6nkéntes, aki jelentés magankonyvtarral rendelkezett, hogy egy
pompas szakkonyvet hogyan szerzett meg egy elhagyott grofi kastélyban: ,,Egy
asztalon megtalalom Kellner professzor hires munkajat a Grundziige der Fiitterungs
lehre 1909. kiadasban [sic]. 4,90 koronaval tartozom a kastély tulajdonosanak,
allapitom meg, mert a konyvet magammal viszem. Micsoda pompas dolog, hogy
erre a konyvre raakadtam, valosagos csoda.”"

»... ellenben a legénység drids taboranak szellemi taplalasarél nem gondoskodik
senki” - olvashat6 a Budapesti Hirlap egyik irasaban, ezzel szemben Németorszag-
ban milliészamra kiildik a lapokat, folydiratokat és a konyveket a harctérre a
katonaknak.”™ A Kényvtdri Szemle adatkozlése szerint 1914-ben mar 400.000 kotet
konyvet és 600.000 fiizetes kiadvanyt kaptak a németorszagi katonak.” Célszerti
azonban a lakossdgszamokat és a hadseregek létszamat is figyelembe venni, bar
kétségtelen, hogy egyéb forrasok ugyszintén a szovetségesiinket allitjak példaképiil.
»Ennek a nagyjelentéségii munkanak - folytatddik a Budapesti Hirlap cikke -
jokora részét a német tarsadalom végzi, de hivatalos tennivaldi kozé sorolja ezt a
német hadvezetéség is. Nalunk? A kiadokat megkérték, hogy adjanak konyvet, lapot,
folydiratot a katondknak — ingyen. Adtunk is a mennyit adhattunk, de természete-
sen az csak egy csopp a tengerben. Még Ausztridban is jobb a helyzet ... az egyik
nagy bécsi kenyérgyar kardcsonyra tizezer jo konyvet ajandékozott a bécsi haziez-
rednek. ... Pedig hogy ez a taplalék mennyire sziikséges ... a jotevés legszebb neme,

88 Krudy Gyula 4j konyvérél. Pesti Naplé, 1916. szeptember 30. 13.

89 Részletesebben vo. Pogany Gyorgy: Fitz Jozsef élete és munkdssaga. 1. rész. Konyvtdros, 1987, 10. 623.,
illetve ué: Fitz Jozsef olvasmanyai és nézetei az olvasasrol. Konyv és Nevelés, 2014, 3. 40-41.

90 Dr. Strasser Albert (1906): Jogtudomdnyi Kozlony, 1916. szeptember 10. 323.
91 Hermann Ernd (2014): Hadifogolynaplé. Zrinyi, Budapest. 131.

92 Kozombosség. Budapesti Hirlap, 1916. januar 9. 9.

93 Kronika. Konyvtdri Szemle, 1915, 1-3. sz. 27.
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ha a beteg s talan unatkozé vagy rosszkedvti katonanak iidité olvasmanyt adnak a
kezébe.”**

Igy az L. vilaghaborti megprobaltatdsai kozepette ,,Egyszerre valami csoda
tortént. — olvashaté Révay Mor Janos memoadrjaban — Felfedezték, hogy sok egyéb
mellett a hadviseléshez még konyv is kell. S6t a hosszt hadviseléshez nagyon is kell.
Majdnem olyan fontos kellék, mint a vas, acél, réz, liszt, gyapot, majdnem olyan
szitkséges, mint a kard, a puska, az agyd.””

Vildgosan lathato tehdt, hogy a Konyvet a harctérre! kezdeményezés tobb foru-
mon ¢és nyilvanosan megfogalmazott jogos igényekre vélaszolva indult meg. A prog-
ram 1916 elején kezd6dott Ferenc Szalvator f6herceg védnoksége alatt, igy az
Orszagos Hadsegélyez6 Bizottsag konyvosztalya Herczeg Ferenc vezetésével ettdl
kezdve nemcsak a sebesiilt katonak, hanem a harctéren kiizd6 csapatok olvasmanya-
irél is gondoskodott a Voroskereszt Egylettel és a Févarosi Konyvtarral karoltve.*
Jankovich Béla vallas- és kozoktatasiigyi miniszter az 1916. mércius 3-ai 2766. eln.
szamu korrendeletében pedig az iskolak vezet6ihez fordult, hogy buzditsak a
didkokat a Konyvet a katonaknak! kampdny segitésére. A rendelet eldirta, hogy az
intézmények altal osszegylijtott konyvek szamara, a program helyi eredményeire az
éves jelentésben ki kell térni.”” Ezen jelentéstételi kotelezettségnek és igy a vonatkozo
adatok fennmaradasanak koszonhet6k a jelen dolgozatban - természetesen a
teljesség igénye nélkiil - kozolt adalékok. A nagykarolyi katolikus gimnazium
jotékonysagi alapjai tobbféle segélyakcidt inditottak, ,,a helybeli Voros Kereszt
gytjtéladaiba a tanuldk és tanarok a kiolvasott napi-lapokat, ujsagokat, képeslapokat
azon idében, mikor a sebesiilt betegek szama elég nagy volt, nagy mennyiségben
helyezték el. Konyvet a harctérre c. mozgalmat az igazgaté melegen ajanlotta
partoldsra, ezirdnyu gytjtésiinknek akadalya volt a hamar bezart tanév.”*® A buda-
pesti Rottenbiller utcai fidiskola cserkészcsapata az adomanyok, tobbek kozott a
konyvek begytjtésében vett részt rendszeresen.”” Az esztergomi bencés gimnazium-
bdl pedig heti rendszerességgel indultak a folydiratcsomagok a bécsi Zentralstelle fiir
Soldatenlektiire Gjsagkozpontnak a csdszari és kiralyi hadseregben harcolé magya-
rok szamara, illetve kozvetleniil a karlsbadi Westende szanatérium magyar betegei
részére.!” A pozsonyi evangélikus féiskola didkjai éppigy kivették résziiket a
programbdl, a konyvtar kézirattaranak beszdmoldjaban maradt fenn, hogy 1916-ban

94 Ko6zombosség. Budapesti Hirlap, 1916. januar 9. 9.

95 Révay Mér Jénos (1920): Irék, kényvek, kiadok: Egy magyar kényvkiadé emlékiratai. 2. kotet. Révai,
Budapest. 358.

96 V. A Budapesti Févdrosi Kényvtdr Ertesitdje, 1917. 1-3. sz. 17.

97 A m. kir. Vallds- és kozoktatdsiigyi miniszternek 1916. évi 2766. eln. szamu korrendelete a harctéren
kiizd6 katonak konyvekkel ellatasa targydban. Hivatalos Kozlony, 1916. 7. 94-95.

98 A kegyes-tanitérendiek vezetése alatt all6 nagykarolyi rom. kath. fégimnéazium értesit6je az 1915-
1916-ik iskolai évrél. Kolcsey-nyomda, Nagykaroly. 1916. 48.

99 Jon a gytjtékocsi. Budapesti Hirlap, 1916. aprilis 29. 10.

100 Iskolank és a haboru. Az esztergomi szentbenedekrendi kath. fégimndzium értesitéje az 1915-16-ik
iskolai évrél. Gy6regyhdzmegyei Alap Konyvsajtéja, Gydr. 1916. 32.
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a gylijtemény az egyéb névumok mellett a mozgalom keretében felajanlott konyve-
kért {rott 18 koszondlevéllel gyarapodott.'!

A ,hivatalos” nemzeti, konzervativ és lojalitdsra neveld irodalom mellett a
Népszava ugyszintén eljutott a fronton harcol6 katonédkhoz, a lap a hdlas kdszonéle-
velekbdl kozolt rovid osszeallitast (figyelemreméltd a kozolt levelekben a szerkeszté-
ség megszolitasa, ahol a ,,Tisztelt Szerkesztéség” és az ,Elvtars” mellett a ,, Tekintetes
Szerkeszt6ség” is el6fordul). A szerkesztéség drommel nyugtazza, hogy ,,azok, akik a
Népszavdt a harcok pihend ordiban olvassak, ha még eddig nem ismerték a szocial-
demokrata eszméket, megismerik, megszeretik és a bekoszonté béke napjaiban
o6rommel sorakoznak a mi zaszlonk ala.”'*? 1916. junius 11-étél kezd6déen a Nép-
szava Konyvkiadoja kedvezményesen arulta (nagyrészt ideolégiai) kiadvanyait, hogy
a katondk olcsébban juthassanak hozza a kétetekhez.!?

A mozgalom osztrak ,testvére” a ,Biicher ins Feld”, és a két kezdeményezés
tulajdonképpen 6sszekapcsolddott a Monarchia kiilonféle nemzetiségti, anyanyelvi
katonainak olvasmannyal val ellatasa érdekében. A programok elismertségét és
magas korokben val6 tamogatottsagat mi sem bizonyitja jobban, hogy a kiralyi
csalad tobb tagja is meglatogatta azt a kidllitast Bécsben, ahol a frontra kiilldendd
konyveket mutattak be a nagykozonségnek.'** A német és osztrak tarsprogramok
egyébként 833 kotettel és 1.500 folyodiratszammal jarultak hozza a frontkonyvtarak
alloméanyahoz.'

A Konyvet a harctérre! mozgalom els6 éves jelentése alapjan 274 kisebb-nagyobb
"konyvtarat’, 6sszesen 529.979 darab olvasmanyt (hasznalt és 4j konyveket,
brossurakat és folydiratszamokat) juttatott el a frontokon harcolékhoz 6sszesen
183.181 korona értékben, ezek nyelvi megoszlasa a kovetkezé volt: magyar nyelvi
481.520, német 32.100, szlovak 1.650, roman 10.000, horvat 200, és 506 muzulman
[sic] kiadvany. A projekt 1917. marcius 1-jén még tovabbi készletekkel rendelkezett:
121.848 magyar, 26.910 német, 3150 horvat, 150 szlovak, 170 muzulman és 37 héber
nyelvii dokumentum vért szétosztasra.'®

A Févarosi Konyvtar adatai szerint 1916. junius végéig 82.500 konyvet és 210.000
folyoiratszamot gytijtottek 6ssze az adomanyokbdl,'”” a bibliotéka az 1916. év
folyaman 6sszesen 116.000 db konyvet és 269.000 folydirat-szamot dolgozott fel,

101 V6. A pozsonyi dgostai hitvalldsii evangélikus liceum értesitdje az 1915-1916. iskolai évrél. Wigand,
Pozsony. 1916. 36.

102 A Népszava a fronton. Népszava, 1916. aprilis 9. 13.
103 Konyvet a katondknak. In: Népszava, 1916. junius 11. 16.
104 Személyi hirek. In: Budapesti Hirlap, 1916. aprilis 20. 7.

105 V&. A katonak olvasménnyal vald elldtédsa: 1916. januar-janius. Budapesti Févdrosi Kényvtdr Ertesité-
je, 1916., 1-3. 122-123.

106 O cs. és kir. Fensége Ferenc Salvéator fherceg védnoksége alatt 4116 ,, Kényvet a harctérre” mozgalom
egy évi miikodésének ismertetése. Orszagos Hadsegélyez6 Bizottsag: Magyar Szent Korona Voroske-
reszt Egylete, Budapest. 1917. 7., 11.

107 Vé. A katonak olvasmannyal valé ellatdsa, 1916. januar—junius. In: Budapesti Févirosi Konyvtdr
Ertesitdje, 1916., 1-3. sz. 122-123.
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ebbdl 64 csapat szamara tudtak konyvtarat 6sszedllitani.'”® A Véroskereszt Gtjan
kiildotteken feliil pedig kozvetleniil 6sszesen 43.000 konyvet és 100.000 folydirat-
szamot osztott szét. Ezzel a haboru kezdete 6ta az 1916. év végéig a konyvtar altal
felhasznélasra tovabbitott anyag 246.000 konyvre és 957.000 folydiratszamra, vagyis
Osszesen 1.200.300 kiadvanyra emelkedett; ezeket Budapesten 132, vidéken 411,
Ausztridban 733, Németorszagban 7, 6sszesen tehat 1.283 hadikdrhazba, tobb
fogolytaborba és szamos fronton 1év6 csapattesthez juttattak el.'” 1917-ben 97.000
konyvet és 248.000 folyodirat-szamot rendezett és selejtezett a bibliotéka, majd
tovabbitott 91.000 kényvet és 230.000 lapszamot,''® ezek nyelvi megoszlasa a
kovetkezé volt: a konyvek koziil 57.350 magyar, 23.800 német, 2.500 szlav és 7.450
roman nyelven irédott, a folyoéiratok koziil pedig 181.200 magyar és 49.100 német
nyelvt M

Az allami szféra a kozgyjteményi rendszeren keresztiil taimogatta a katonak
olvasmanyokkal vald ellatasat: a Muzeumok és Konyvtarak Orszagos Tanacsa
1917-ig mintegy 650 kisebb konyvtarat ajanlott fel a korhazak mellett a csapatoknak;
1916. marcius 9-ei tilésén pedig hatarozatot hozott arrél, hogy megkezdi a hadifog-
lyok részére is a gytijtést.""> Mindezért a grémium 1916-ban Tisza Istvan miniszterel-
nok, Hazai Samu honvédelmi miniszter és Kirchner Hermann altdbornagy készone-
tében részestilt,'? a Tandcs egyik 1918-ban tartott tlésén pedig Ferenc Salvéator
f6herceg elismerd sorait, illetve a hadifogolytaborok részére megkiildott kotetekért,
konyvgytjteményekért Mathilde Rendtorf, a dan Voros Kereszt Egyesiilet megbi-
zottja koszondlevelét olvastak fel.'

A kényves kezdeményezésekrol a tobb szempontbdl is egyre nehezebb 1918-as
esztendébdl mar csak szérvanyos adatok talalhatok a forrasokban, de mar korabban
is a haboruban egyre inkabb kimeriilé hatorszag romlo6 gazdasagi helyzete, az
otthoniak lelki 6nvédelembél pajzsként viselt fasultsaga miatt a vonatkozo jelentések
panaszosan jegyezték meg, hogy a maganszemélyektdl érkezé adomanyok mennyi-
sége elég csekély,'” nagy sziikség volt igy a kiadok ajandékaira. 1916 végéig az
Erdekes Ujsdg 8.550 lapszamot ajanlott fel, a bécsi székhely( Zentralstelle fiir
Soldatenlektiire 400 kotetet és 1.500 folyoiratszamot juttatott el a magyar katonak

108 A katondk olvasmannyal vald elldtdsa 1916. julius-december. In: Budapesti Févarosi Kényvtar Ertesi-
téje, 1916., 4-6. 172-173.

109 V6. Mihalik Jozsef (1917): A Budapesti Varosi Nyilvanos Konyvtar: a mikodésrél beszamolo tizedik
évi jelentés alapjan. Miizeumi és Konyvtdri Ertesité, 1917. 4. 231-232.

110 Mihalik Jozsef (1917): A Budapesti Varosi Nyilvanos Konyvtar: a mikodésrél beszamolo tizedik évi
jelentés alapjan. Miizeumi és Konyvtdri Ertesitd, 1917. 4. 231-232.
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Ertesitéje, 1916. 4-6. 172.
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részére."'® 1916. aprilis elején a Tolnai Vildglapja tulajdonosa, Tolnai Simon tjabb
10.000 kotetet, valogatott magyar irodalmat ajanlott fel a frontkonyvtarak javara.
De a lapok nem csupan a sajat kiadévallalat konyvadomanyairdl tudésitottak,
hanem megjelent a kezdeményezés reklamjaik kozott: ,, A harctéren levé katonak
egyediili szérakozdsa a jo konyv! Nem mulaszthatjuk el tehat katona hozzatartozo-
inknak olvasni valordl gondoskodni” - igy hirdette példdul a Magyar Kereskedelmi
Ko6z16ny Hirlap és Konyvkiadévallalata Adorjan Laszlonak Havas hegyek alatt, véres
utakon. Hadinaplém a Balkdnrél cim( kényvét."® Az Uj Id6kben pedig a Millick
konyve sorozat koteteit javasoltdk a katonaknak megkiildeni: ,,1 korona 92 fillérért
nyolc teljes regényt kiild a harctérre a Milliok Konyve kiadéhivatala”.!*

Az els6 frontkonyvtarakat a Konyvet a harctérre! mozgalom vezetdinek és a
hadsereg illetékeseinek megallapodasa értelmében a Boroevi¢ és a Pflanzer-Baltin
hadseregnél hoztak létre, mivel ezekben a csapatokban harcolt a legtobb magyar
katona. A l6vészarkokban is mitkodé mozgokonyvtarak szervezési munkalataiban a
sajto-fohadiszallds parancsnoka, Hoehn Miksa tabornok is részt vett, és a sajtokozle-
mény szerint az els6 bibliotékak 1916 februar-marcius forduléjan indithattak be
szolgaltatdsaikat.'* Az els tabori konyvtarakat a Jozsef féherceg parancsnoksaga
alatti magyar csapatokhoz juttattak el; a csdszari és kiralyi 7. hadtestparancsnoksag
1916. marcius 3-an kelt 2489/]. szam levelében Jozsef f6herceg koszonetet mondott
az egyenként 70 magyar konyvet tartalmazo6 4 lada konyvért és értesiti a Voroske-
reszt Szeretetadomany Osztalyét, hogy a kiilldeményt a magyarajku katonak részére
kiosztotta. ,,A beérkezett jelentések alapjan kozolhetem, hogy ezen, az egyesiilet altal
meginditott mozgalom csapataimnal megértésre talalt s a kiildott konyveket bator és
derék katondim nagy 6rommel fogadtak.” - olvashaté a levélben.”! Egy késébbi
hiradasbdl ismeretes, hogy Svetozar Boroevi¢ Von Bojna hadseregparancsnoknak az
olasz fronton harcol6 katonai a htisvéti szeretetadomanyokkal egyiitt kaptak meg
- személyesen Herczeg Ferenct6l és dr. Erdélyi képvisel6 urtol - konyvtarukat.'>
Az 1916. aprilis 17-én szétosztott konyvek 20, egyenként 205 valogatott kotetet
tartalmazd dandarkonyvtarat, 40 magyar és 20-20 német és szlav ezredkonyvtarat
foglaltak magukban.'?® A programban a fronton 1év6 hadtestek els4-, illetve méasod-
osztalyu tabori konyvtarakat kaptak, el6bbiek eleinte 200, majd 100, vagy akar még
kevesebb kotetet tartalmaztak, a masodosztalyu konyvkollekciok, ,,.konyvladdk” 50
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hasznalt kényvet és 100 folydiratfiizetet foglaltak magukban,'** de egészen kicsiny
konyvkollekciok még a kérhazvonatokra is kertiltek.'®

Az 1917-es Mikszath Almanach el6szavaban Herczeg Ferenc olvasataban ,,az
ingyenes ezredkolcsonkonyvtarak ... a magyar szépirodalom legjavat viszik a
harctérre”, a tisztek haszonnal forgattak a harctéri tuddsitasokat, az alfoldi magyar
ezredek pedig tobbszor kértek mezégazdasagi munkakat, és volt, aki levélben
engedve a katona-becsiilet kovetelményeinek ,,az iiteg nevében hevesen tiltakozott az
ellenség becsmérlése ellen”.!*®

A tabori konyvtarak megszervezését maga a program védnoke, Ferenc Szalvator
kiralyi herceg is 2.000 koronaval tdmogatta, igy 1916. aprilis végére az osztrak
Biicher ins Feld mozgalommal valé megallapodas alapjan az 5. és 7. hadsereg
minden hadsereg-parancsnoksagahoz eljuthattak a magyar tdbori konyvgytjtemé-
nyek.'”” ,Az olvasési kedv - ezt az 5. hadsereg jelenti” - irja Herczeg Ferenc a
Mikszdth Almanach el6szavaban 1917-ben ,atragadt az analfabétakra is, akik
irastudo bajtarsaikkal olvastatnak fel maguknak.”'?® Nem egészen egy honappal
késébb, 1916 majus 20-an mar arrdl szamolt be a Budapesti Hirlap, hogy ,,az akcio
nagy sikerrel miikodik és mar valamennyi hadseregnek nagy mennyiségii értékes
konyvet juttatott”, de a kdzlemény tovabbi adomanyokat kért.!* 1917 tavaszatol mar
a fronton megszervez6dott katonaotthonok szamara is folyt a gydjtés.'*

A katonaotthonok haldzata a hadiigyi tdrca és a Voroskereszt Labadozo Sebesiil-
teket Elhelyez6 Bizottsaga timogatasaval jott létre, itt az egészségiigyi rehabilitacié
mellett elméleti (iras-olvasas, foldrajz, szamtan stb.) és gyakorlati — ma azt monda-
nank - szakoktatasban részesiiltek a beutaltak. A haboru végéig 50 ilyen intézmény
mikodott.*! A Nagy Haboru elérehaladtaval tehat a katonaotthonok lakdi a kényv-
ellatasnak specialis célcsoportjava valtak. A harcok soran megvakult vagy rokkantta
lett katonak tdrsadalomba val6 visszaillesztésének fontos eszkozei lettek a kényvek,
tankonyvek és szakkonyvek egyarant — akar Braille-irasos edicidkban is. (A téma
aktualitasat jelezte a A M. kir. Rokkantiigyi Hivatal kiadvanyai cimt sorozat
meginduldsa 1915-ben, valamint a vonatkozo intézményrendszer kiépiilése, ahol
»Klon iskoldja nyilt a vakoknak, akik a nyarat a godoll6i dllami méhészeti iskola-

124 O cs. és kir. Fensége Ferenc Salvdtor féherceg védnoksége alatt dllé ,Konyvet a harctérre” mozgalom egy
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ban toltotték, szényegkotést, székfonast, kefekotést és massagét tanulhattak és
megtanultdk a Braille irast is.” — és késobb a harcok sordan megsériilt katonak
atképzésére a ’szakmai rehabilitdcids program’ torvényi hatterének megteremtése
1918-ban.)"*? A konyvtari intézményrendszer jelentds szerepet vallalt ezen kor
informacioéforrasokkal valo ellatasaban: a Varosi Konyvtar 1916-ban sajat forrdsai-
bdl 502 K 90 f értékben 309 tankonyvet vasarolt a Rokkantiigyi Hivatal altal
rendezett tanfolyamok résztvevéi szamara,*® a Muzeumok és Konyvtarak Orszagos
Tandcsa 1917/1918-as koltségvetési évre sz0l6 tervezete a Vakokat Gyamolitd
Orszagos Egyesiilet konyvtara szamara 600, a Hadifoglyokat Gydamolité és Tuddsito
Hivatal a fogolytaborok konyvsziikségleteinek fedezésére pedig 500 koronat rendelt
forditani, a Vakokat Gyamolité Orszagos Egylet eperjesi és miskolci fiokjara 500-
500, a katonaotthonok kényvtaraira 20.000 koronat tervezett. A vakok konyvtari
ellatasanak kérdése a Vallas-és Kozoktatdsi Minisztérium és a Mzeumok és
Konyvtarak Orszagos Fofeliigyel6sége napirendjeiben is szerepelt elméleti, tudoma-
nyos megkozelitésben és a gyakorlati tennivaldk szintjén egyarant: Braille-irasos
konyvtarak, kapcsolatrendszeriik kiépitése, konyvtarkozi kolcsonzés megszervezése,
egylttmiikodés a Vak Katondk Orszagos Intézetével.'**

A 1917-t6] a korabeli publikalt forrasok egyre kevésbé foglalkoznak a katonak
olvasmanyainak kérdésével, illetve az (egyre csokkené mennyiségi(i) adomanyok
statisztikai kimutatdsainak kozlésével.

A jotékonysdagi kedv elapadasdnak egyik magyardzata természetesen a tarsadal-
mon eluralkodo fasultsag, de az objektiv koriilmények sem kedveztek a programok-
nak: a habort soran a hatorszag gazdasagi helyzete romlott és a papirhidany egyre
szoritobba valt. A Févarosi Konyvtar kozpontjanak 1916-os jelentésébdl ismeretes,
hogy 1916. utolsé negyedévéig a magyar konyvek ara 45%-kal emelkedett, és az igazi
inflaci6 a papir- és kiadoi iparban csak ezutan jelentkezett Szabd Ervin igazgat6 1917
juniusaban 80-100%-o0s dragulast emlitett.!*> A kiadvanyok aranak emelkedése
megmutatkozik a hatorszag konyv- és konyvtarhaszndlati adataiban: a konyvkol-
csonzés novekedéséhez vezetett. A megel6z6 évhez képest a bibliotéka forgalma
ebben a tekintetben 55%-0s novekedést mutatott, de a helyben olvasott dokumentu-
mok szamaban is 20% folotti gyarapodast regisztraltak. A beiratkozdk szama
szintén nagyobb volt a korabbi évekénél; a haborus koriilmények miatt a nék szama
magasabb a korabbiaknal, a férfiaké csokkent, de ,,1916 folyaman mar be kellett
iktatnunk a foglalkozasi statisztikaba a katonak csoportjat... [hiszen] mar annyira

132 Vo. Borsay Janos (2015): A hazai rokkantiigy az elsd vilaghaboraban. In: Haboru és orvoslas: Az 1.
vilaghaboru katonaegészségiigye, annak néhany elézménye és utdélete: orvostorténeti tanulmanyok /
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tartds hivatassa valt a katonaskodas, hogy az Gjonnan beiratkozé nem hivatasos
katona régi foglalkozasa helyett ezt érzi hivatasanak és ezt is jelenti be.”"*

Mindazonaltal a habort elsé éveiben nem csupan a Févarosi Konyvtar hasznala-
taban volt emelkedés tapasztalhatd. Wolfner Jézsef, a Singer és Wolfner cég képvise-
letében azt nyilatkozta a Budapesti Hirlap 1916 januari kérdésére, hogy ,hatarozott
megallapitas szerint mdr most is sokkal nagyobb az olvasé kozonség, mint valaha
volt. [Budapesti] Konyvkereskedésiinkben is azt latjuk, hogy sokkal nagyobb a
forgalom, mint azel6tt. ... Nem a rendes vevdink, azok koziil sokan el is maradtak,
helyesebben szdlva: most nem jelentkeznek, — ellenben jonnek asszonyok, férfiak,
katonak, a kiket soha nem lattunk, s akik nem régi, nem rendes konyvvésarlok,
hanem csak most kezdenek belekdstolni ebbe a szellemi élvezetbe. ... Meghato, hogy
a harctérrél is mennyire érdekléddnek az irodalom irant. Olyan komoly folyéirat,
mint a Magyar Figyel6, hiromszaz példanyban jar a harctérre.” A Franklin-Tarsasag
valaszaban nagyrészt a tudomanyos konyvkiadas és a szakirodalom nehéz helyzeté-
rél beszélt, de kitért az 1915-6s karacsonyi konyvvasar érdekes tapasztalatara is: sok
katonavasarlonak koszonhet6en fellendiilt az ifjusagi irodalom iranti kereslet is,
»hogy az itthon maradt gyermekek legalabb e téren ne érezzék apjuk vagy testvériik
tavollétét.” %7

A Corvina, a konyvkiadok és konyvterjesztok lapja az olvasas kérdésével foglal-
kozva a megnovekedett olvasdsi kedv tartds voltat prognosztizalta: ,,Profétak mi sem
vagyunk és a haborua annyira felforditott mindent, hogy semmi sem nyujt timpontot
arra nézve, mi lesz a jovében. Mégis bizonyos optimizmussal nézziik a jovét ...

A katona, aki a 16vészarokban szokta meg az olvasast, aki a harcok utdn a pihenés
orait — ha csak volt konyve — olvasassal toltotte, ha hazajon ismét csak olvasni fog,
mert megtanulta, hogy a legszebb szérakoztato szerszam: a konyv.”'%*

A Nagy Habort tehat meghozta azt a felismerést, hogy ,,a konyv a hosszt haboru-
viselésnek egyik fontos eszkoze”, ez pedig a régota stabilan kialakultnak mondhaté
konyves intézményrendszer egy Uj elemét teremtette meg, nevezetesen a tabori
konyvkereskedést. A magyar konyvesek szamara ez tulajdonképpen hatalmas
lehetdséget, meghoditasra varo piacot jelentett, illetve sajnalatosan csak jelentett
volna, mert a német és osztrak befolyas ,,joforman minden konyvkereskedést
osztrik kézre juttatott. Es milyen kézre! , Tehetetlen, kis agy, kicsinyes szatd-
csokra.” — hangzik Révay Mor Janos indulatoktdl sem mentes itélete.'* De ugyanez a
jelenség koszon vissza a Corvina hasabjain: ,,Mert a német konyv az ott van minden-
iitt; tisztelettel szolvan , még a pokolban is ... a futéarkok 'Deckung’-jaiban is” - irja
Seitz Lip6t, aki konkrét tizleti kontaktot ajanl Galiciaban Felix West, jelentds
konyves vallalkozé személyében, illetve javasolja a magyar katonai jelenlétnek, a

136 Vé. A Budapesti Févdrosi Konyvtdr Ertesitdje. 1917. 1-3. 28-29.
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139 Révay Mor Janos (1920): [rék, konyvek, kiadék: Egy magyar konyvkiadd emlékiratai. 2. kitet. Révai,
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trének utvonalanak megfelel6en Brodyban és Lembergben bizomanyos kapcsolatok
felvételét. Ezzel a ,,kultirmisszié”-val egyrészt a magyar katonak jutnanak anyanyel-
viikon megjelent konyvekhez, masrészt pedig a keresked6k szdmara az 4j piacon
valé megjelenés biztositana nagyobb hasznot.'*

A habortunak a magyar irodalomra, konyvkereskedelemre, olvasékozonségre gya-
korolt hatasat vizsgalva az ,,idegen” konyv térnyerésére utalt a Budapesti Hirlap 1916.
januar 9-ei szamdban kozzétett, Az irodalom miihelyeiben ciml publicisztika:

»A konyv azonban nemcsak papir, de 1élek is, az idegen konyv idegen 1élek, [adott

esetben egyenesen] ellenséges lélek s annak mi keresete most s itten?”'*!

A HADIFOGLYOK KONYVEKKEL VALO ELLATASA

A haborus konyvellatas azonban nem csupan az aktiv katonakra vagy a lazarettek
apoltjaira terjedt ki, hanem - ha lehet mondani — a még nagyobb elszigeteltségben,
tehetetlen reménytelenségben, (kényszer)munkdban vagy a tisztek esetében ideg6rlé
semmittevésben él6 hadifoglyok és a Franciaorszagban a haboru kitérése pillanata-
ban internaltak voltak a Voroskereszt, a Hadsegélyezé Hivatal, a Févarosi Konyvtar
és a civil donatorok tevékenységének harmadik célcsoportja.'? A Hadiigyminiszté-
rium szintén timogatta a Konyvet a harctérre! kezdeményezés eziranyu kiterjeszté-
sét, ennek keretében Olaszorszagban és orosz foldon létesitettek konyvtarakat a
hadifogolytdborokban, orosz fogsagban 1év6 tanarok pedig beadvanyukra valaszul
pedagdgiai szakkonyveket kaptak,'** de a Magyarorszag teriiletén raboskod¢ orosz,
olasz és szerb hadifoglyoknak éppigy juttattak olvasmanyokat.'**

Mindezzel egyiitt a korabeli forrasok, a hirlapok publicisztikai és a konyvtari
szakirodalom, illetve a fogsagban 1év6k naploi, késébb egybeszerkesztett memoarjai
mindvégig az olvasmanyok hianyarol panaszkodtak, arrol, hogy a magyar konyv
csak kis mennyiségben és jelentds késéssel érkezett meg tavoli rendeltetési helyeire,
példaul a francia f6ldon internaltakhoz és a Szibériaba hurcolt hadifoglyokhoz, de
nagy vonalakban hasonlé helyzetben volt a Nagy Haboru soran fogsagba esett mind
a 833.570 honfitarsunk.'*

140 Seitz Lip6t (1916): Néhany sz6 a magyar konyvrél a hdbortval kapcsolatban. Corvina, 1916. junius 10.
68-69.

141 Frater Aladar (1916): Az irodalom miihelyeiben. Budapesti Hirlap, 1916. januér 9. 8-9.

142 V6. Briill Miklés (1984): A Magyar Viroskereszt tevékenysége az elsé és a mdsodik vildghdbori
idészakdban. [S.1.]: Magyar Voroskereszt, Budapest 70., illetve A szeretetadomanyosztaly mikodése.
Néptaniték Lapja, 1917. szeptember 3. 11.

143 A taniték olvasmanyai a harctéren. Néptaniték Lapja, 1917. méjus 10. 4.

144 V6. Brill Miklos (1984): A Magyar Voroskereszt tevékenysége az elsé és a masodik vilaghabora
iddszakaban. [S. 1.]: Magyar Voroskereszt, 1984. p. 70

145 V6. Izsa Melinda (1996): Konyvtarak, konyvellatas az els6 vildghdbortuban. Honvédségi Szemle, 1996.
9.sz.116.
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Az orszaghoz viszonylagos foldrajzi kozelségben 1évo fogolytaborok lakoi altala-
ban konnyebben juthattak olvasmanyokhoz, de a magyar nyelvi kiadvanyok
eljuttatasa szamukra igy is meglehetésen nehéz volt. A taborokban példaul csak
akkor kaphattak meg a lakdk a konyvkiildeményeiket, ha azok a Voroskereszt vagy
mas hazali, illetve kiilf6ldi, nemzetkozi szervezet, egyhazi szévetségek, hivatalos
kildottségek, jotékonysagi intézmények kozvetitésével érkeztek, és csak azokat a
konyveket, amelyek 1913 el6tt jelentek meg, nem voltak sem politikai, sem katonai
vonatkozasuak, és nem sértették az adott orszag nemzeti érzékenységét, no meg az
altalanos erkolcsi normakat, illetve amelyek a tdbori cenztran dtmentek. Ez sokszor
hosszu id6t vett igénybe és néha félreértésekhez vezetett, Cooper Bérharisnya cimi
konyvét példaul az amerikai indian katonak kigtinyolasara alkalmas tartalomnak
mindsitették. Mindezzel egyiitt az olasz f6ldon rabsagban 1évék altalaban jobb
helyzetben voltak: 1916. julius végén az Osztrak-magyar Voroskereszt Egylet 300
kotetes konyvtarat adomdnyozott az Asinaran id6z06, illetve Portoferraidbdl vissza-
érkez6 foglyoknak. 1917. januar elején a tumbarinoi lagerben 6tszazkotetes konyvtar
allt rendelkezésre. XIV. Benedek papa tigyszintén kiallt a fogolytaborok lakéinak
érdekei mellett: utasitotta az olasz puspoki kart, hogy latogassak meg a hadifoglyo-
kat, igy példanak okaért Cagliari érsek latogatdsa utan a magyar katondk konyveket,
ujsagokat kaptak a Vatikantdl. A romdniai dobrovatui tiszti fogolytaborban egy
erdélyi eredet(i és egy bukaresti német csaldd adomanyaként érkezett és késobb is
gyarapodott szép- és szakirodalmat egyarant tartalmazo kényvtar szolgalta a lager
lakoéit. Az angol taborok dltalaban a kényvellatds szempontjabol is emberségesebbek
voltak ¢

A szibériai taborok lakéirél azonban a Konyvtdri Szemle 1916-ban azt a hirt adta,
hogy még mindig nem jutottak magyar nyelvii olvasnivaléhoz; ,azt hallottuk, hogy
a bajon ugy segitettek magukon, hogy emlékezetbdl leirtak ismert, népszerti magyar
verseket és elbeszéléseket és azokat sokszorositottak, terjesztették a magyar betti
utani szomj kielégitésére.”*” Markovits Rodion, aki 1915-ben katonaként az orosz
fronton harcolt és esett fogsagba,'*® a Szibériai garnizonban Heltai Jen6 és Molnar
Ferenc miiveinek ,,4jrairasat” emliti, Kinsky gréfné latogatasara és az elé terjesz-
tendé kérésekre emlékezve pedig leirja, hogy a fogoly tisztek legelséként konyveket
kértek volna, de ,, Ezt Steiner érnagy ur meghallotta, és mindjart mondta is, hogy ...
ezt a kérelmet bizvast elejthetik, mert a grofné emlitést tett réla, hogy a svéd
voroskereszt utjan nagyobb konyvallomanyt fog kapni a tdbor. Tulnyomolag persze
német konyvet, sajnos a magyar konyvek beszerzése nehézségekbe titkozik. ...
Remélhetéleg a magyar konyvek is meg fognak érkezni, odahaza bizonydra torténtek
mar lépések, de a hadifogsag negyedik esztendejében rossz vért sziilne odahaza, ha a
magyar hadifoglyok nem biznanak a kézeli szabadulésban...”. A mu tovabbi

146 V6. Hadifogoly magyarok torténete. 1. kotet. Athenaeum, Budapest. 1930. 234., 197., 206., 229., 259.,
343-353.

147 Hadifoglyaink. Kényvtdri Szemle, 1916, 2. 83.

148 Vé. Markovits Rodion. In: Uj magyar életrajzi lexikon. 4. kétet. Magyar Kényvklub, Budapest. 2002.
514.
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részében a német konyvek megérkezése valoban szerepel, a magyaroké azonban
nem.' ,Tavol Oroszorszagban ...: a betti az ember életében” cimmel a Pesti Naplo
1927-ben 2000 pengds palyazatot hirdetett az orosz hadifogolytdborokat megjartak
szamara. A beérkezett visszaemlékezések egy része megjelent a lapban: a kozolt
irdsok egy része az irni-olvasni tanulasrol szolt, de Lévai Vilmos textilkeresked6 sza-
mara egyik tarsa volt az é16 konyvtar a Kaszpi-tenger melletti lagerben, aki ,kényv
nélkiil, majdnem szorol-szora Jokai Mor regényeit mesélte el nekiink estérél estére,
hihetetlen memoridja volt, és mi el6adasat, mint régen nélkiilozott kulturat olyan
ahitattal hallgattuk, mintha egy proféta prédikalt volna.”* Hermann Ernd 1914.
oktdber utolsé napjaiban esett orosz fogsagba, Hadifogolynapléjaban az 1914 és 1918
kozotti eseményeket 6rokiti meg néhany adalékot kozolve a konyvolvasasrol
(»olvasni csak én szoktam”, ezzel szemben késébb: ,,A przemyslieknek az ottani
magyar konyvtarbdl sok kotetet sikeriilt elhozniuk s igy végre tobb magyar konyv-
hoz jutunk. Egy konyv tulajdonosa konyvét napi 5 kopekért szokta kolcson adni,
ami egészen joO keresetforras némely embernek. 4-5 konyv egész jo napi kosztot
biztosit”), annal tobbszor emliti hol 6rommel, hol hidnyolva az tjsagokat, példaul a
Voroskereszttol érkezetteket, vagy a hazulrol érkezett duplafenekl csomag rejteké-
bél elékeriilt Est, Pesti Hirlap és Erdekes Ujsdg szamokat.'™!

Kuncz Aladar a francia kultura szerelmes csodaldjaként jart 1914 nyardn Parizs-
ban, révid ideig egy Carantec nevi breton falucskdban és csak 1919 majusaban
térhetett haza sokéves fogsagabdl, mert a francia hatdsagok r6gton a haboru kitoré-
sekor interndlotaborba zartdk, mint minden mas ellenséges allam akkor francia
t6ldon tartézkodo (tanuld, dolgozé, kiranduld stb.) allampolgarat.’*> A rabsagat
megorokitd Fekete kolostorban irja: ,A kert ndvekvd palantai kozott mar a kora
reggeli 6rakban két kis, fadarabokbdl dsszetakolt székre kucorodtunk Németh
Andorral, s egész nap olvastunk. Francia, német, angol, késébb spanyol konyveket.
Magyar konyvhoz még ebben az idében nem jutottunk, pedig tobb izben kértiink a
svéjci Vords kereszt utjan hazulrél.” Es az internalétaborokban rendelkezésre 4116
sajat konyvek, az elengedett fogolytarsak ,hagyatékai”, vagy a német Voroskereszttél
érkezett lagerkonyvtar mellett 6k is ,,ujrairott” szindarabot adtak eld, ,,szindarab-
kéziratunk nem volt, magunknak kellett tehdt részint eredeti, részint emlékezetbdl
oOsszeallitott régi darabokat irnunk.” Az 6t koriilvevo vilag helyett az olvasas
jelentette szdmara a valésagot: ,néha megesett, hogy egy regény kérnyezetétdl vagy
embereité]l napokig el sem valtam. Mintha teljesen atkoltoztem volna vilagukba” -
irja; és a kantinosnétol kapott konyv helytorténeti vonatkozasai, a fekete kolostor
titkos alagutjainak leirasa a kétetben adtak az 6tletet meghitsult szokési kisérletiik-

149 V6. Markovits Rodion (1965): Szibériai garnizon. Irodalmi Konyvkiado, Bukarest. 141-142., 245.,
251-252.

150 Tavol Oroszorszagban ...:a betti az ember életében. In: Pesti Naplé, 1927. oktober 8. 9.
151 V6. Hermann Erné (1914): Hadifogolynaplé. Zrinyi, Budapest. 141., 201., 141., 234.
152 Kuncz Aladar. In: Uj magyar életrajzi lexikon. 3. kotet. Magyar Konyvklub, Budapest: 2002.1250.
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hoz."* A Magyar Voroskereszt kozvetitésével a francia fogolytaborok csak 1918-ban
kaptak nagyobb kényvadomanyokat, addig a magyarok is mas nemzetek konyvta-
rait, pl. a német tisztek tabori tékait és személyes tulajdonu, 15-20 kotetes mini
kollekcioit hasznalhattak, illetve (elsésorban az egyetemi hallgatok) a svéjci f6isko-
lak konyvtaraitol kolesonozhettek. A franciaorszagi legénységi taborok magyar
konyvet és ujsagokat ugyszolvan sehol sem engedtek be, ezek lakéi kozott viszont az
idegen nyelvismeret (f6ként a francia) egyaltalan nem volt altalanosnak mondha-
t(’)‘154

Az ellatas megszervezésében valo késlekedés és a szeretetadomanyként érkezo
kotetek csekély szama részben — ahogyan Révay Mor Janos és Seitz Lipot megfogal-
mazta — a hazai konyvkeresked6k rossz helyzetfelismerésével, tehetetlenségével,
helytelen tizletpolitikdjaval, de éppigy a hadifogolytdborok messzeségével, zartsaga-
val magyarazhato, esetleg azzal a nézettel, hogy aki fogsdgba esett, az nem j6 katona,
nem mélté a segitségre. De kozrejatszott a hivatalos szervek - talan tulzott? — 6va-
tossaga, hiszen Sipos Anna Magdolnat idézve ,,A [Muzeumok és Konyvtarak
Orszagos] Tandcs[a] figyelemmel volt arra is, hogy e sorozatokbdl a hadifoglyok ne
kaphassanak olvasnival6t, mert tartottak attol, hogy a magyar hadifoglyokat a
kotetekben lefrtak miatt kiilonboz8 retorzidk érhetik”.'* Erdemes visszagondolni a
konyvadomanyozasra felhivo kozleményekre, elsésorban hazafias, nemzeti, valldsos,
részben haboruparti és harcra 6sztonzé tartalmu kiadvanyokat, hirlapokat preferal-
tak a hivatalos programok, és éppen az irodalom ezen szegmense volt nemkivanatos
az ellenséges fogolytaborok vezetdi szamara.

Nem véletlen tehat, hogy a visszaemlékezések, a korabeli napisajt6 és a szakfolyo-
iratok cikkei mind a német példaval igyekeznek hatékonyabb kozbelépésre inditani
az illetékeseket és a civil lakossagot. Szovetségesiink hadvezetése és hivatalos szervei
a fogoly diakokat tankonyvekkel, szakkonyvekkel latjak el,”*® egy 1917-es kozlés
szerint a berlini porosz udvari konyvtar Kriegsbiicherei-a 1914 6ta 528.000 konyvet
juttatott el fogsagba esett katondihoz,"” a harcokban megvakult egyetemi hallgatok
szamara pedig oktatasi kozpontot alapitottak Marburgban, tobbek koz6tt azzal a
céllal, hogy hasznalatukra egységes gyorsirasi rendszert dolgozzanak ki.'** A német
frontharcosok konyvekkel, olvasmanyokkal valé ellatasinak magas szinvonalat
bizonyitja a Néptanitok Lapjaban kozolt beszamold: a német katondkat levaltd
magyar csoport egyik hadnagy-tanitéja levelébdl tudhatd, hogy Zeller gorog
filozofiatorténete, Szokratészrol sz0l6 munka és a tanitok jovendo feladatait taglalo
irasok is voltak a 16vészarok-konyvtarban. Az episztola szerzdje tanitobol lett

153 Kuncz Aladér (1975): Fekete kolostor. Szépirodalmi Kényvkiado, Budapest. 198., 558., 472., 437., 267.,
343.

154 V6. Hadifogoly magyarok torténete. 1. kotet. Athenaeum, Budapest. 317., 342.

155 Vo. Sipos Anna Magdolna (2013): Wlassics Gyula szerepe a magyar konyvtartigyben a szazadfordulot
kovet6 évtizedekben. 3. rész. A haborus évek. In: Konyvtdri Figyeld, 2013. 3. 493.

156 Hadifoglyaink. Konyvtdri Szemle, 1916, 2. 83.
157 Katonak és hadifoglyok. Konyvtdri Szemle, 1917, 2. 84.
158 Vak egyetemi hallgatok szamara konyvtarat. Konyvtdri Szemle, 1917, 2. 84.
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onkéntes népfelkeld tiszttarsait arra buzditja, hogy a harctéren is gyakoroljak
eredendé hivatasukat; a névtelen tanité ,,a haza védelmére gondol, arra akarja a
néphadsereget minden id6kre eréssé tenni, de nem felejti el, hogy az nem pusztdn a
katonai foglalkozasban val6 vezetéssel, hanem minden oldalt gondos neveléssel
érhet6 el.”*** A Katolikus Szemle pedig 1917-ben recenzalta Dr. C. Th. Kaempfnek a
Soziale Kultur cimi szakfolyodiratban nemrégiben kozzétett tanulmanyat, amelyben
a szerz6 a katonatisztek ,,népnevel$” feladatat vette gércsé ald. A hivatkozott
dolgozat még a haboru el6tt megkezdett kutatasrdl tudodsit és a tiszteket a legénység
neveldiként aposztrofalja, szerepet szdnva nekik alattasaik olvasmanyainak megva-
lasztasaban. A megkérdezett katonatisztek megfigyelései alapjan a torténelmi,
toldrajzi, a nemzeti kultarat, irodalmat kozvetité kotetek a legfontosabbak, de nagy
érdeklédés mutatkozott a vallasi, lelkiségi irodalom irant is. Az alléhaboru ,iiresja-
ratai” sok kitoltendd és értelmesen felhaszndlhat6 szabadid6t jelentettek, amelyben a
frontkonyvtar ,,egy sajatsagos, az egyetem szabad tanitasi idealjanak megfeleld
kulturalis intézmény” lehetne.'® A frontvonal mogotti pihenékben, de még inkabb a
hadifogoly- és internalétaborokban szamtalan tanfolyam indult, minden fogoly sajat
békebeli szakteriiletén tartott tanfolyamokat a tarsainak. Igyekeztek elsajatitani az
adott orszag, régid nyelvét, gyorsirds kurzusokat, szabadegyetemeket szerveztek -
megszamlalhatatlanul sok helyen emlit6édnek ezek akar az idézett irodalmi forra-
sokban. A napilapok szintén hirt adtak ilyen kezdeményezésekrél. Igy lathatd, hogy
a szakirodalomban felvetett elméleti kérdések konkrét gyakorlati megvalositast
nyertek.

A Koényvet a sebesiilteknek! és a Konyvet a harctérre! projektek 6sszevont
meérlegére a haborus évek alatt egyre inkabb rendszertelen beszamolék miatt
nincsenek egyontett, minden adomanyforrast és felhasznalasi modot, célt osszegzd
adatok, de a toredékes informaciok is imponalé aktivitdsrdl tantiskodnak: a févaros
konyvtaran keresztiil, illetve egyéb utakon 1917 végéig 6sszesen 2.797.000 kotet
konyv és flizet keriilt az olvasé katonak kezébe.'! A Nagy Haboru végéig a Févarosi
Koényvtarban 1.594.000 dokumentumot dolgoztak fel és juttattak el 1.396 hadikor-
hézba, illetve a harctéren vagy fogsagban, internalétdborokban 1év8khoz,'* ezen
feliil a Magyar Voroskereszt egyéb gyijtéseibdl a Konyvet a harctérre mozgalom
keretében 600.000 kotetet szallitott a frontra.'®’

Ha ezek szamok nem is fedik le a Nagy Héboru soran hasznélatba adott kotetek,
kiadvanyok sszességét, és ha a katonak, hadifoglyok ennél akar sokkal tobb
olvasmanyt is igényeltek volna, mindez semmit sem vonhat le a mozgalmak jelentd-

159 A taniték olvasmanyai a harctéren. Néptaniték Lapja, 1917, 19. 4.
160 Vo: A Soziale Kultur... Katolikus Szemle, 1917. 1. 161-162.

161 V6. Izsa Melinda (1996): Konyvtarak, konyvellatas az els6 vildghdbortuban. Honvédségi Szemle, 1996.
9.115.

162 V6. Rohla Marton (1964): A Févarosi Szabo Ervin Konyvtar és a konyvtarkozi kolesonzés. In: A Févd-
rosi Szabé Ervin Konyvtdr évkonyve. 1963. Févarosi Szabo Ervin Konyvtar, Budapest. 187.

163 V6. Briill Miklos (1984): A Magyar Viroskereszt tevékenysége az elsé és a mdsodik vildghdborii iddsza-
kdban. [s.1.]: Magyar Voroskereszt, Budapest. 76.
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ségébdl, hiszen minden nehézség, szegénység ellenére, a tabori posta miikodésének
lehatdrolt voltaval, a hazai és a fogolytaborokban mikddé haborus cenztraval, az
adomanyozé kedv csokkenésével egyiitt a civilizacid-ellenes és emberprobald
id@szakban a kulttra, az emberség és a remény képviseletére, kozvetitésére vallal-
koztak.
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AZ OLVASOTT SZOVEG MEGERTESE
ALSO TAGOZATOS TANULOKNAL

A kiilonbo6z6 tipusa szovegek szerepe az olvasastanulasban

RADI ORSOLYA MARTA!

TARTALMI OSSZEFOGLALO

MARTA ORSOLYA RADI: READING COMPREHENSION IN
LOWER PRIMARY - THE ROLE OF DIFFERENT TEXT TYPES IN
LEARNING TO READ

The main topic of the present study is what pupils do with a text to be read, and not
what they are supposed to do. The emphasis lies on individual differences instead of
universal processes, more precisely on cognitive features. Reading is a communication
activity and a learning method at the same time. Classroom research has been carried
out with the method of observation, by classifying the written texts according to their
quality and quantity. When analysing the results of the research, several examples are
brought up to support the statement that the comprehension of literary texts requires
higher levels of competency, therefore it is indispensable to read everyday texts
composed in elaborate standard language on 1st and 2nd competency levels in lower
primary school.

A tanulmdny empirikus vizsgdalat alapjan azt mutatja be, hogy a didkok mit tesznek
- és nem, hogy mit kellene tenniiik — az olvasandé szoveggel. A hangsily az univerzd-
lis folyamatok helyett az egyéni kiilonbségeken van, ezen beliil is a kognitiv jellemzé-
kon. Az olvasds kommunikdcios tevékenység, egyben tanuldsi eljards is. Tanorai
vizsgalatokat végeztiink a megfigyelés modszerével, az olvasott szovegek mennyiségé-
nek, mindségének kategorizdldsdval. Kutatdsi eredményeink elemzése sordn példdkat
hozunk arra, hogy a szépirodalmi szovegek megértéséhez magasabb képességszintek
sziikségesek, ezért elengedhetetlen az 1. és 2. képességszinten megvalosulo, igényes
koznyelven megfogalmazott, hétkoznapi szovegek olvasdsa az alsé tagozaton.

1 R&di Orsolya Marta, mestertanar, E6tvés Lordand Tudoményegyetem TOK, Budapest
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I. FOGALMI, KONCEPCIONALIS HATTER

Az anyanyelvi kompetenciak megléte a tanulds, tudds alapvetd feltétele. A tanulds és
a tudas egymassal 0sszefliggd folyamat, a tanulds célja tulajdonképpen a tudas. Célja
és eredménye is. ,Ma mdr tudhaté, hogy a tudds nem egyszertien a magukban allo és
felidézhet ismeretek birtokldsa. Bdr ez is, de sokkal tobb, egyetemesebb ennél.

A tudds soktényezds, bonyolult komplexum. Nagyon kétes, s6t mesterkélt megoldds
lenne zdrt definiciéba kényszeriteni. Egy lehetséges nézépontbdl uigy tarthatjuk, hogy
a tudds az egyén, a személyiség birtokdban 1évé aktiv készlet, amely folyamatosan
valtozik, alakul és ugyanakkor maradandé, dllanddésulé is, amelynek egyardnt vannak
rejtéz0 és elbtérben dllo elemei. Ez a maradando, dllandosuld és folyamatosan vdltozé
aktiv készlet megbrzott és felidézhetd ismeretekként, ismeretrendszerekként, gondol-
koddsi és gyakorlati cselekvési miiveletekként, érzelmi tartalmakként, reakciomodok-
keént, viselkedési és kommunikdcios tevékenységként van jelen és mitkodik” (Csoma,
s.a.). Ezt szem eltt tartva vizsgalatunkban akciokat és interakcidkat figyeltiink meg
a tanitasi érdkon, az olvasott sz6veg megértéhez kapcsolodoan.

Az olvasas kognitiv kommunikativ képesség. Ennek funkcidja: informaciok
kozlése és vétele szimbolumok altal. Chomsky (1965) szerint létezik egy veliink
sziiletett, genetikusan meghatdrozott egységes nyelvi képesség (Language
Acquisition Device), illetve minden emberi nyelvre érvényes univerzalis nyelvtan
(Universal Grammar), amely a kdrnyezettel valo6 interakci6 soran 1ép miikodésbe, és
ennek kdszonhetden a nyelvelsajatitas folyamata nagyjabdl azonos minden (anya)
nyelv és tanul6 esetében (Chomsky, 2004). A kognitiv fejlédési modell (pl. Piaget,
1970) szerint a nyelvi fejlédés szorosan kotédik az intellektudlis érés folyamatahoz,
annak szakaszaihoz. A kornyezet hatasait a nyelv elsajatitdsaban Vigotszkij irta le
tobbek kozott (Vigotszkij, 1971). Kiilonbség mutatkozik az egyének nyelvhasznalata-
ban, akik ugyan egyforman birtokdban vannak az anyanyelv grammatikai rendsze-
rének, de nem egyforman bannak vele. Az értés és a produkcid kozotti aszimmetria
egész életiink soran megmarad (Clark, 2003).

I.1. Az olvasas mint kognitiv kommunikacioé

Az olvasashoz sziikséges feltételek: az anyanyelv-elsajatitas szintjei, az életkornak
megfelel6 nyelvi tudatossag. A nyelvi tudatossdg megnyilvanul a nyelvi kompetenci-
aban. A nyelvi kompetencia a személyiség része, tevékenységben nyilvanul meg.

A személyiség semmilyen tevékenysége nem kivitelezheté informaciéfeldolgozas és
informadcidfelhasznalas nélkiil, igy az informacidfeldolgozas 6nallosult létfunkcio-
ként, kognitiv kompetenciaként is jelentéséggel bir (Nagy, 2007). Tapasztalhatjuk,
hogy az olvasasi tevékenység és alkotdelemei rendszerint akaratlagosan és céltudato-
san mennek végbe, de egy bizonyos fejlettséget elérve a tevékenység, vagy egyes
alkotdelemei automatizalddhatnak. A készségek automatizalasa magaval hozza a
cselekvés sematizalasat, roviditését, mert kikiiszoboli mindazt, ami f6losleges vagy
oda nem ill6 (Csépe, 2005). A készség kialakulasanak folyamataban tobb kiilonallo
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szakaszt is megkiilonboztethetiink. Igy van ez az olvasasi készség alakuldsa esetén is
(Id. Csépe, 2005). Mivel komplex készségrél van sz6, nem lehet a teljes olvasastanu-
lasi folyamatot egyetlen készség alakuldsanak tekinteni.

Az iskolaba 1ép6 gyermek az olvasastanulds analitikus szakaszaban van. Megle-
het, néhany gyermek mar eljutott a megért6 olvasas szakaszaba. A megérté olvasast
az irodalmi sz6vegekhez szokas kapcsolni (Csépe, 2005). A szovegekkel valo talalko-
zas nemcsak dekodolds, hanem lényeges eléfeltétele az olvasdi szokasok, az olvasoi
magatartas, a gazdag beszédtapasztalat, valamint az aktiv befogadéi élmények
megléte (Széke-Milinte, 2004). A szovegérté olvasas lehet6séget biztosit arra, hogy a
sajatos beszédhelyzetben a beszéd 6sszes funkcidja megjelenhessen (Széke-Milinte,
2004). A nyelvhasznalat hat a kognitiv tevékenységre, a fogalmak alakulasara,
megértésére (Lukdcs és Pléh, 2014).

I. 2. Az anyanyelvi kompetenciak fejlesztésének célja az also tagozaton

Az iskola kezd6 és alapozé szakaszanak célja a meglévd eltérések egymas javara
forditdsa, megtartva a kiilonleges gondolkodasmad, az 1j gondolkodasi strukturak
értékét. Tehat eleget kell tennie az optimalis fejlesztés eszményének.

Egy olyan komplex képesség, mint példdul az anyanyelv haszndlata, egyfajta
viselkedés megtanulasat, magat a viselkedést is jelenti. A nyelvhaszndlatnak sokféle
megnyilvanulasa végtelen adaptiv helyzetben valé helytallast biztosit, rengeteg
arnyalattal, mégis szabalyrendszerrel. A tanulast az élet soran egy horizontalisan és
vertikdlisan is megjelend tevékenységnek is kell tekinteniink: tartunk egy adott
mennyiségtél egy sokszoros mennyiség felé, s ennek a folyamatnak vannak idébeli
és minGségi jellemz6i. Az anyanyelvi kompetencia éppen ilyestéle valtozasok
komplex megnyilvanulasa; az elsajatitdsa, mindségi és mennyiségi valtozasa maga is
cél és eszkoz. A tanulds tanulasanak is alapfeltétele, tehat a gondolkodasmod
alakuldsa és alakitasa is.

A Nemzeti alaptantervben a muveltségteriilet az alapelvek, célok meghatérozasa-
val kezd6dik. Az alapelvek, célok egymasra épiilését mar horizontalis és vertikalis
elrendezésben is megfigyelhetjiikk. A vertikalis elrendezés megfigyelése egy-egy
fejlesztési feladat esetében konnyedén kovethet6, a fejlesztési feladatok horizontali-
san megmutatkozd Osszefiiggéseit nehezebb megallapitani.

Az olvasott szoveg megértéséhez vezetd ut az 1-4. évfolyamon a kovetkezéképpen
jelentkezik: ,olvasds, az irott szoveg megértése, az itél6képesség, az erkilcsi, az
esztétikai és a torténeti érzék fejlesztése, valamint az irodalmi kultiira, az irodalmi
miivek értelmezése” (1) Nat, 2012:29). Esetenként az als6 tagozaton tdlmutatnak a
tartalmak, a rendelet szerint: ,az olvasds jelrendszerének elsajdtitdsa. Biztos olvasdsi
készség kialakitdsa: hangos és néma olvasdssal. Ismerkedés a szovegértési technikdk
alapjaival; az életkornak megfelel globalis, informdcidkeresd, értelmezd és reflektdlo
olvasds. Az érté olvasds bizonyitdsa feladatmegolddssal. Az olvasott szovegekkel
dsszefiiggésben az aktiv szokincs gazdagitdsa; rovidebb szépirodalmi és nem szépiro-
dalmi szovegek 6nallo olvasdsa, kulcsszavak azonositdsa, szerkezeti egységek dsszefog-
laldsa. Az irodalmi szovegben megjelend egyszertibb képek, alakzatok felismerése
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(hasonlat, ismétlés, fokozds). Kreativ folyamatok tamogatdsa (képzelet, belsé képek
alkotdsa, jelentésalkotds). A szovegek miifaji jellemzdinek azonositdsa; az olvasmdny-
hoz kapcsolddo elbzetes ismeretek, személyes élmények felidézése és megosztdsa.

Az olvasott szoveg cselekményének utélagos felidézése, a szerepldk cselekedeteinek,
jellemének, kifejtett és ki nem fejtett nézeteinek megértése. A szépirodalmi és nem
szépirodalmi szovegekben megjelenitett értékek, erkolcsi kérdések, motivdciok,
magatartdsformadk felismerése, értelmezése” ((2) Nat, 2012:30-31). ,, Ismerkedés
valtozatos ritmikai, zenei formdldsii lirai mijvekkel: ezek kozos és ondllé olvasdsa és
feldolgozdsa a klasszikus, a kortdrs magyar és vildgirodalom kérébél. Néhdny fonto-
sabb koltdi kép és alakzat felismerése, szerepiik, hangulati hatdsuk megfigyelése.
Ismerkedés kiilonbozo lirai miifajokkal. A livai mii témdjanak és hangulatdnak,
hangnemeének felismerése. Rovidebb epikai miivek, népkoltészeti alkotdsok olvasdsa.
Torténetek foszerepldinek azonositdsa. A szerepldk kiilsé és belsé jellemzdinek
azonositdsa. A torténet idejének és helyszinének azonositdsa. A cselekmény kezd6- és
végpontjdnak, a cselekményelemek sorrendjének, dsszefiiggéseinek megdllapitdsa.
Annak megdllapitdsa, hogy ki beszéli el és kinek a szemével ldtjuk a torténetet. Népi
jatékok, dramatizdlt formdk (pl. meserészletek) olvasdsa, eléaddsa. A szobeli kiltészet
és az irdsbeliség, a népkoltészet és a miikoltészet kiilonbségeinek megtapasztaldsa
példdk alapjin. Alapvets emberi alaphelyzetek, irodalmi témdk felismerése és
megbeszélése. A magyar és a vildgirodalom néhdny jelentds témdja és formai hagyo-
mdnya. Mesei motivumok, ismétlédé nyelvi, szerkezeti jellemzdk azonositdsa.

Az irodalmi mii kozvetleniil adddo (szo szerinti) jelentésének felismerése és megfogal-
mazdsa ((3) Nat, 2012:32-33). Nem feledheté a miiélvezet megtapasztaldsa a belefe-
ledkezés, a jaték, a kaland, a humot, a képzelet, a ritmus és a zene révén” (4) Nat,
2012:37). Az érzelmek, vélemények kifejezése torténhet narrativ formdban és a
miivészi kifejezés eszkozeivel is.

Az elsé négy évfolyamon a tanuldsi képesség fejlesztésének nagy része olvasds, az
olvasott szoveg megértése titjdan folyik. Ide tartozhat az ,,6ndllo feladatvégzés egyes
lépéseinek megalapozdsa és gyakorldsa. Gondolkodds a sajdt gondolkoddsi folyama-
tokrél. Tovabbd ismerkedés kiilonbozé informdcidhordozékkal. Kulcsszokeresés;
szovegtomdorités; hianyos vdzlat, tabldzat, dbra kiegészitése a szoveg alapjan. Informd-
ciok, adatok visszakeresése tanitoi/tandri irdnyitdssal. Szoveg értelmezése, egyszerii
ok-okozati Osszeftiggés felismerése; kovetkeztetések megfogalmazdsa ((5) Nat, 2012:32-
33).

II. A VIZSGALAT BEMUTATASA

A kérdéseink forrasai hospitdlasi tapasztalatok: a tanérai kommunikdaciét nagyrészt
szdbeli interakcidk alkotjak. A tanitas-tanulas interakciéi koziil az olvasott szovegek
megértésének tobbszempontu vizsgalatat végeztiik 198 tanéran. Elemezhet6 104
tanitasi 6ra megfigyelési jegyz6konyve volt. Az éraldtogatasok és a megfigyelési
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szempontok alapjan torténd jegyzékonyvek hasznalata a gyakorldhelyek és a
palyazatban részt vevé iskoldk tudtaval torténtek. Az intézmények kivalasztasakor
szandékosan kertiltek a vizsgaland¢ iskoldk kozé a kompetencia alapt programcso-
magot bevezetd intézmények tanuldcsoportjai, illetve a pedagogus alapképzés
gyakorlohelyei. A kozos a valasztasban az volt, hogy minden intézmény a pedago-
gusképzés gyakorlohelye. 52 tanitdsi dra megfigyelése, jegyzetelése tortént kompe-
tencia alapu fejlesztést folytato intézményben, tovabbi 5 dra alternativ iskolakban,
47 pedig masfajta intézményben tortént.

Megallapitottuk, hogy a szobeliség domindlt a megfigyelt 6rakon (84%). Az elem-
zés ald vonhaté megfigyelt interakciok szama 12.227 volt. Az dsszes elemzett
olvasott sz6veg megértésére iranyulé megfigyelés ebbdl 2.469 volt. A kutatas fliggd
valtozdja az olvasott szoveg megértése volt, a fiiggetlen véltozok: az adott évfolya-
mok és a szovegek mennyisége.

Vizsgalatunkhoz a megfigyelés modszerét valasztottuk. A megfigyel6lap fejleszté-
sét és a probamegfigyeléseket a tanulmany irdja végezte, majd egy 25 {8s (esti
tagozatos) hallgatoéi csoportot készitettiink fel a megfigyeldlap hasznalatara. Az esti
tagozaton a hallgatok az orszag barmelyik iskoldjaban végezhetnek egyhetes vagy
annal hosszabb tanitasi gyakorlatot. Tisztaban voltunk azzal, hogy a megfigyelést
végzOk kivalasztasa ellenére is jelentkezhetnek az igynevezett elvarasi torzitasok
(Kiss és mtsai, 2006). A valasztott tanuloi csoporttol, valamint a szil6ktél nem
kértiink engedélyt az 6ra adatainak rogzitéséhez. A tanitoktol, szaktanaroktol igen,
megbeszélés alapjan. Maga a gyakorlat befogaddsa is nyilatkozathoz kotétt, szerzddés
szabalyozza a pedagogusok és intézményiink kézott. A tanulék nem azonosithatok.

A latott 6rakat megprobaltuk szévegesen atirni, néhol rendelkezésiinkre allt
oravazlat vagy tervezet, de ezeket nem adtuk meg kritériumként, igy a torténtek
felidézésének nehézségeivel, megoldhatatlan problémaival folyamatosan szembesiil-
tiink. A megfigyelést végz6 az 6ran csak azt lathatta, hogy a tanuld az olvasott széveg
megértésnek kovetkezményeként cselekszik-e. Az is lathato volt, hany tanulo végzi és
mennyi ideig az adott tevékenységet. Az olvasott szoveg megértése szobeli szovegal-
kotéssal, irasbeli szovegalkotdssal vagy a hallott szovegek megértésére adott reakciok-
kal ellenérizheték (javitas, helyeslés). Ez nehézséget jelentett. Megoldasként csak
azokat a megértésre utald produkciokat kategorizaltak a vizsgald személyek, amelyek-
nek vagy a terjedelmérél, vagy magardl a cselekvésrél (pl. hangos olvasas) meggy6-
zbdtek. A kutatasi standardokat az orszagos kompetenciamérés szintjei adtak.

IL. 1. A kutatast elindito kérdések és a hipotézisek

Tanulmanyunk céljai kozott szerepelt annak feltdrasa, hogyan mutatkozik meg
explicit mdédon a Nemzeti alaptantervben az olvasas megértése. Ebben a fejezetben
elemezziik az alsé tagozatos olvasas megértésének kvantitativ vizsgalatat, adatait.
Kutatasi kérdéseink a kovetkezok voltak:
1. A szoveg megértésének és a szovegalkotasnak a tertiletein (hallott szovegek,
olvasott szovegek megértése, szobeli és irasbeli szovegalkotas) ki tudjuk-e
mutatni a Nemzeti alaptanterv vertikdlis egymasra épiiltségét?
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2. Mijellemzi az olvasott szoveg megértésének teriiletén az egyes képességszinte-
ken megfigyelhetd interakcidkat?

3. Hogyan valtozik az olvasott szoveg megértése a harmadik és a negyedik
évfolyamon?

Hipotéziseink:

1. A megfigyelt tandrakon a szovegértés-szovegalkotds teriiletén mutatkozo
tevékenységek esetén az akcidk hossza a gondolkodas kiilonbozé képesség-
szintjeit hatdrozza meg.

2. Az olvasott sz6veg megértésének vizsgalatakor a Nemzeti alaptanterv hori-
zontalis felépitése (szovegtipusok és fejlesztési feladatok megfeleltethetésége a
képességszintekkel) megfigyelhetd.

3. Feltételezziik, hogy a harmadik évfolyamtdl a 3. és 4. képességszintii szovegek
olvasasa és megértése valik dominanssa (a Nemzeti alaptanterv fejlesztésében
megmutatkozo vertikalis felépités megfigyelhetd).

II.2. A kutatasi eredmények értelmezése

Az olvasott szoveg megértése vizsgalatakor feltételeztiik, hogy 6sszefiigghetnek a
hallott szovegekkel, f6ként, ha 1. vagy 2. képességszintii az olvasott szoveg, hiszen
nagyon gyakran ugynevezett blattold olvasas torténik, vagy mar néma olvaséssal
megismert szoveg kifejez olvasasa zajlik egy-egy tanitasi érdn. Az olvasott szévegek
azonban lehetnek szoébeli vagy irasbeli szovegalkotasra 6sztokélo feladatok, torténe-
tek is.

A szovegértés jelentése: a részletek és osszefiiggések értése, tehat a szoveg birtokba
vétele szemantikai, grammatikai, szintaktikai egységként. A szoveg értelmezése
mast is jelent: példaul, ha a sz6veget, annak informaciétartalmat belehelyezziik egy
tagabb ismerethalmazba, vagy egy régebben tarolt ismeretsorozattal hasonlitjuk
Ossze (Bdcsi és Sejtes, 2009). Megkiilonboztetiink ismeretszerz olvasast, tanulasi
céla olvasast, attekintd olvasast, feladatazonositd olvasdst, élményszerzé olvasast,
javité (ellen6rz6) olvasast, korrektura olvasast (Stekldcs, 2005).

Az 1. képességszintii sz6vegekhez tartozo szovegek egyike sem szépirodalmi
tartalmu. Az irodalmi sz6vegekben a nyelvezet nem 1. képességszint(i, ha a mondat-
hosszusag, szOtagszam esetleg az volna. A szovegek sem egyforma nehézségiiek, de a
bettitanulas utan vagy az olvasas birtokaban — a megértés ellenérzésére és a szoveg-
gel folytatott parbeszéd megizlelésére — néhany gyermek szamara a kovetkezd
lépcsétokot jelentheti az értd olvasas felé vezetd tton.

Ha az olvasott szovegek megértésének 2. képességszintjét nézziik, a szépirodalmi
szovegek esetében kiszdmoldk, ritmikus szovegek, 6vodabol ismerheté versek
példatarara gondoljunk. Megjelentek a gyermekdalok, monddkak az irodalmi
szovegek olvasasdhoz, ritmizaldsahoz; a nyelvi tapasztalatgytjtéshez. Majd rovid,
egyszerli mese kovetkezhet.

A 2. képességszintet célozza az a sz6veg, amely a tanulot arra készteti, hogy tobb
szempont alapjan egy vagy tobb informdciot azonositson, és megtaldlja a szovegben
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a szembetliné hasonld informacidkat. Egyszer( szovegbeli kapcsolatokat ismerjen
fel, egyszert kategoriakat alkalmazzon, alacsonyabb szintii kovetkeztetéseket vonjon
le. A sz6veg f6 gondolatat ismerheti fel, és értelmezni tudja a szoveg meghatarozott
részét, rovid szovegnél az egészét. A tanulo a hattértudasara timaszkodva képes
lehet a szoveg egy-egy jellemz6jének értékelésére.

Ritkan talalkozunk tisztan 2. képességszintli olvasmannyal. A szépirodalmi
szovegek inkdbb 3. és/vagy 4. képességszintii szovegértést, értelmezést igényelnek.
Az ismeretkozl6 szovegek szintén magasabb szintl megértést igényelnek (3. és 4.
képességszint).

Bar a szoveg értelmezése a megértésre tdimaszkodik, de egyben alkototevékenység
is, igy reflexiv viszonyt feltételez az olvasott és megértett szoveggel (Baldzsi és mtsai,
2014).

III. AZ OLVASOTT SZOVEGEK MEGERTESE TEREN VEGZETT
VIZSGALATOK EREDMENYEINEK OSSZEFOGLALASA

Az olvasott szovegek megértésének vizsgalatakor megallapithatjuk, hogy mind a
négy évfolyamon jelen voltak az 1. képességszintii szovegek. Az olvasas készségszin-
tivé valasahoz, az olvasastechnika automatizaldsa utan a megértés magasabb
szintjei sziikségesek. A 4. képességszinten a legkevesebb a megfigyelt produkcid és
reprodukcio.

Hipotéziseink koziil az elsé esetében, tehat a megfigyelt tandrdakon a szovegértés-
szovegalkotds tertiletén mutatkozo tevékenységek esetén az akcidk hossza a gondolko-
das kiilonbozé képességszintjeit hatdrozza meg, a kovetkezdéket lathatjuk:

1. dbra: Az interakciok hossza és a megfigyelt képességszintek rogzitése

Az interakci6 hossza 1. szint 2. szint 3. szint 4. szint Osszesen
szavak 632 259 195 92 1178
szdzalék 13,62% 6,9% 7,2% 8,2% 9,6%
egy-két mondat 846 593 400 189 2028
szdzalék 18,23% 15,9% 14,7% 16,8% 16,6%
hirom-négy mondat 674 809 542 217 2242
szdzalék 14,53% 21,6% 19,9% 19,2% 18,4%
6t-tiz mondat 864 752 625 279 2520
szdzalék 18,62% 20,1% 23% 24,7% 20,6%
tiznél tobb mondat 1624 1328 956 351 4259
szazalék 35% 35,5% 35,2% 31,1% 34,8%
Osszesen 4640 3 741 2718 1128 12 227
szdzalék 100% 100% 100% 100% 100%




OLVASAS 69

A kapcsolat a khi négyzet proba szerint p<0.001 szinten szignifikans, de a
varakozassal szemben mégsem latvanyos vagy jelentds. Lathato trend, hogy a
legfeljebb 1-2 mondat hossztisagu megnyilatkozasok a fels6bb szinteken ritkabbak, a
3-10 mondatosok pedig gyakoribbak. Am ez elég gyenge mutato, és a 10-nél tobb
mondat kategoriaban meglepé médon nem is érvényesiil. Mindenesetre a kapcsolat
alacsony mértékét mutatja, hogy a megnyilatkozasok hossza és szintje kozti linedris
kapcsolatot feltételez6. A Pearson-féle korrelacios egyiitthat6 értéke mindossze
r=0.048. (Bar a kapcsolat tjfent p<0.001 szinten szignifikans).

A 2. hipotézis vizsgalatakor, azaz az olvasott szoveg megértésének vizsgdlatakor a
Nemzeti alaptanterv horizontdlis felépitése (szovegtipusok és fejlesztési feladatok
megfeleltethetdsége a képességszintekkel) megfigyelhetd. A szoveg értelmezése a
megértésre timaszkodik, de egyben alkotétevékenység is, igy reflexiv viszonyt
feltételez az olvasott és megértett szoveggel (Baldzsi és mtsai, 2014). A kapcsolatok,
Osszefiiggések felismeréséhez hasonléan e miivelettipusban is a szoveg egésze és a
szovegrész kozotti kapcsolat megértése sziikséges. Ahhoz, hogy az olvasé a széveg
sz6 szerinti és atvitt értelmének lehet8ségeit is érzékelhesse, a vertikalis tartalmak a
Nemzeti alaptantervben megengedik, hogy a szépirodalmi szovegekkel valo talalko-
zas késlekedjen. A vizsgalt képességszintek koziil az 1. és 2. arra enged kovetkeztetni,
hogy az élményszerz6 — prézai — szovegek mellett olyan Gsszefliggd szovegeket is
talaltunk, amelyek célja egy torténet elbeszélése vagy események, személyek,
targyak, problémak stb. leirasa lehetett az irodalom eszkozei nélkiil.

A poetizalt nyelv alapja a stirités és a jaték, igy egy adott lirai széveg vagy szoveg-
elem joval tobb, egymassal nehezen 6sszevethetd és nehezebben rangsorolhato6
jelentéselemet hordoz, mint a préza (Baldzsi és mtsai, 2014). Emiatt, noha a vizsgalt
szovegek koziil a rovidebbek nem zarjak ki annak lehet6ségét, hogy lirai sz6veg mar
az elsé és/vagy masodik évfolyamon is megjelenik, mégis a késébbi évfolyamokban
tekintjiik realisnak, hiszen 3. vagy 4. képességszintli megértést igényelnek. A magya-
razo tipusu szovegek terjedelmiiket és mélységiiket tekintve is heterogének, jol
alkalmazkodhatnak az adott évfolyamokon megérthet6 szinthez. Ezek f6 célja a
tajékoztatas (Baldzsi és mtsai, 2014). A tankonyvi szovegek tobbsége is e tipusba
sorolhat6 (Baldzsi és mtsai, 2014). A horizontalis felépitést bemutatva szot kell
ejtentink az adatkozI6 tipusu szovegekrodl. Legf6bb jellemzdjiik, hogy nem kézolnek
mast a felsorolt adatokon kiviil, ezért az ilyen tipust szovegek megértésében a széveg
elrendezésének, a verbdlis és nem verbalis jelek 6sszjatékdnak kiilondsen nagy a
szerepe (Baldzsi és mtsai, 2014).

Szorosan kapcsolodik a masodik hipotézishez a harmadik is, mely szerint azt
Sfeltételezziik, hogy a harmadik évfolyamtol a 3. és 4. képességszintii szovegek olvasdsa
és megértése vdlik domindnssd (a Nemzeti alaptanterv fejlesztésében megmutatkozé
vertikdlis felépités megfigyelhet). Az els6 hipotézis megvizsgalasakor arra jutottunk,
hogy a gondolkodasi szintek fiiggenek a produkciok hosszatol. Ezt a feltételezést
fenntartva azt mondhatjuk, hogy a folyamatos és nem folyamatos szévegek koziil
hosszabb terjedelmet igényelnek a 3. és 4. képességszinten az alabbiak: a szovegben
elszdrt, explicite megfogalmazott informaciok azonositasa, sszekapcsoldsa,
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rendezése. A sz6veg informacioi és a mindennapi élet egy specialis vetiilete kozotti
kiilonbség felismerése. Kovetkeztetés levonasa a szoveg és a mindennapi élet infor-
maciodinak integralasaval, figyelmet elvoné informaciok kozott eligazodva. A szoveg
iddrendjének helyreallitasa. Egy szovegrészlet céljanak felismerése. A szoveg
szerkezetének és {6 tartalmi egységeinek felismerése. Az ismétlés és a hasonlat
szerepének magyarazata. Ertékitélet alkotdsa a széveg egy tartalmi vagy stilisztikai
elemérdl, és ennek magyarazata. Egy hétkoznapi probléma megoldasa a széveg
tartalmi elemeinek felhaszndlasaval. Természetesen az egy-egy szoval kifejezhet
tartalmak is kifejthet6k hosszabban.

2. dbra: Az olvasott szoveg megértésének mutatoi és az évfolyamok kapcsolata

Képességszint 1. évfolyam 2. évfolyam 3. évfolyam 4. évfolyam

1. 70,3% 44,4% 26% 29%

2. 18,4% 32,3% 31,6% 36,3%

3. 9,7% 21,6% 29,7% 21,2%

4. 1,6% 1,6% 12,7% 13,6%
100% 100% 100% 100%

A khi négyzet probastatisztika p<0.001 szinten szignifikdns. Ez a kapcsolat erés
is, lathatjuk, az évfolyamok novekedésével hogyan né a magasabb képességszinteken
lévék ardnya. Ha feltételezziik, hogy a képességszint folytonos, skalaszint( valtozo-
nak tekinthetd, valamint, hogy a képességszintek névekedése az altalanos iskolai
palyafutas soran tobbé-kevésbé allandé iitemt, linearis regresszidés modellt épithe-
tiink magyarazé valtozéként az évfolyamot, fiiggd valtozoként pedig a képességszin-
tet hasznalva.

A linearis regresszios egyttthat6 értéke ekkor b=0.24, azaz egy-egy évfolyam
elvégzése atlagosan 0.24 egységgel noveli a tanuldk képességszintjét. A modell (az
Osszefiiggést az el6bb vazolt kitételek kozé szoritva) a képességszint variancidgjanak
7.7%-4at magyarazza, a két valtozo kozti linedris korrelacié értéke r=0.278 (p<0.001
szinten szignifikans értékek). Ez nem tiinik kifejezetten jo illeszkedésnek, de
tekintve, hogy a képességszintet mennyi minden befolyasolhatja az iskolai évfolya-
mon kiviil, szerintiink ez elfogadhato.
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AZ ARANY-EMLEKEV
DIAKVERSENYENEK TANULSAGAI

CSEKO GYORGYT!

TARTALMI OSSZEFOGLALO

GYORGYI CSEKO: LESSONS DRAWN FROM THE STUDENT
COMPETITION OF THE JANOS ARANY MEMORIAL YEAR

The study investigates the task groups, and its solutions of the so-called Honour to
Janos Arany three-round game with the help of cooperative education and teaching
methods. The competition can be interpreted as a project as it was based on the
cooperation and joint activity of the librarian teachers, teachers and students, where
independent solutions were created. The majority of the tasks were of high complexity,
with the goal of promoting the students’ broad knowledge and creativity, especially in
those areas which rarely occur on an ordinary lesson. Student groups of 3-4 could
enter the competition on a local and national level. Our aim was, besides gaining
knowledge, to develop their intellectual abilities, creativity, social skills as well as their
communicative, cooperative and problem solving skills, while the students were
practising their library usage knowledge. This study presents the outstanding works,
values and other interesting experiences of the competition. The competition con-
cluded with the evaluation, rewarding and the feedback of the student groups, which
can serve as a useful guidance to future organisers. As a reference, I can provide two
previously organised nation-wide team-plays, which were also organised by Merse Pdl
Szinyei Secondary Grammar School, Budapest. Both of them, Hommage a Zrinyi and

Let’s get to know Gardonyi better!, were popular and documented projects, recognised
by OFI-OPKM.

A tanulmany az Arany-emlékévhez kapcsolodo Tisztelet Arany Janosnak! cimii
haromfordulés csapatverseny feladatcsoportjait és megolddsait vizsgdlja kooperativ
nevelési és oktatdsi modszerek segitségével. A verseny projektként is értelmezhetd,
mivel a didkok - konyvtdarostandrok — magyartandrok egyiittmiikodésére, kozos
tevékenykedésére épiilt, és igy ondllé munkdk sziilettek. A tobbségében komplexitdst
igénylé feladatok a didkok széleskorti ismereteit, alkotoképességét kivinta eldmozdi-
tani, méghozzd olyanokat, amelyek a hagyomdnyos tandrakeretben ritkdbban
fordulnak eld. A jatékba onkéntesen szervezdditt, kozépiskolds, 3-4 f6s csapatok

1 Cseké Gyorgyi, magyar szakos gimnaziumi tanar, Budapest VI. keriileti Szinyei Merse Pal Gimnazium
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nevezhettek helyi és orszdgos korben. Az ismeretszerzésen kiviil az intellektudlis
képességek, a kreativitds, a szocidlis készségek, valamint a kommunikdcids, egyiittmii-
kodési és a problémamegolddsi kompetencidk fejlesztését céloztuk meg, egybekitve a
konyvtarhaszndlati ismeretek gyakoroltatdsaval. Jelen tanulmdny bemutatja a
verseny sordan megmutatkozo kimagaslo munkdkat, értékeket és egyéb érdekes
tapasztalatokat. A verseny értékeléssel, jutalmazdssal és a csapatok visszajelzé
reflektdlasdval zarult. Mindez hasznos mutato lehet minden tovibbi versenyszervezd
szdmdra.

Referenciaként szolgal két kordbbi, ugyancsak a Budapest V1. keriileti Szinyei
Merse Pdl Gimndzium szervezte, kozépiskoldsokat megszolité orszdgos csapatjdték;
mindketté az OFI-OPKM dltal elismert, népszerii, publikalt projekt volt: Hommage a
Zrinyi és Ismerjiik meg jobban Gardonyit! cimmel.

A VERSENY ELOZMENYEI

Vannak olyan innepek, amelyek akkor kapjak meg rangjukat, ha minél szélesebb
korben szélitjuk meg az tinnepldket: jelen esetben a kozépiskolas korosztalyt. A Tisz-
telet Arany Janosnak! cimt versenyfelhivas nekik szolt. Ezzel a programmal kapcso-
16dni kivantunk az orszagos Arany-emlékévhez, népszertsiteni Arany kevésbé
ismert miiveit, id6t adni az Arany-koltészet elmélyiilésében, egyéni izlés szerint
irodalmi-nyelvi kifejezésformat adni a kozépiskoldsoknak. A keres6-kutato, alkoto-
értelmezé feladatok allnak legk6zelebb ehhez a korosztalyhoz, visszaemlékezve sajat
élményeimre, pedagogiai tapasztalataimra.

A haromfordul6s jatékot dsszeszokott alkotdgarda szerkesztette, régéta munka-
tarsak. A négy bazisember: két konyvtarostanar (Kocsisné Varga Zita, Seregy Stella)
egy torténelemtanar (Jaki Gabor) és egy magyar—etika szakos tanar (Cseké Gyor-
gyi). A feladatok az alkotok szakteriiletét fedik le, tehat torténelmi, nyelvi, irodalmi,
képzémiivészeti, informatikai, etikai, néprajzi és konyvtarosi ismeretek megszerzé-
sére mozditjak a didkokat.

A csaknem fé] évet atfogo jaték kitartast kovetelt mindenkit6l. A harom fordulé-
ban adddott annyi feladat, hogy a mindség megmutatkozhasson; a helyezések, az
értékelés objektiv lehessen.

DOKUMENTALAS, ERTEKELES

A verseny két kozponti kérdése a beérkezd anyagok dokumentélasa és a bekiildott
anyagok értékelése volt. A dokumentacié vezetését konyvtaros kolléga, Kocsisné
Varga Zita végezte hihetetlen pontossaggal, szakszer(iséggel. O tartotta a kapcsolatot
a csapatok vezetGjével, és tovabbitotta a versenyfeladatokat. A verseny lebonyolita-
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sara kiilon e-mail-fidkot nyitott arany.emlekev@gmail.com, igy valamennyi ki- és
bejové levél, elkésziilt anyag, fotd elérhetd, kutathato.

A csapatok értékelését kettévalasztottuk, ugyanis nem lett volna igazsagos a helyi
csoportokat a kiilsés gimnaziumokkal egytitt értékelni. Ne legyen részrehajlds, senki
se gondolja azt, hogy a szervezdk csapatai elényt élveznek. A kiilon értékelés érdekes
moédon nem elényt, hanem inkabb hatranyt jelentett a helyi csapatoknak, mivel a
szervezGket annyira lekototte a kiilsé csapatok munkdjanak értékelése, a verseny-
szervezés és -iranyitds, hogy a belsé csapatok - a Szinyei Merse Pal Gimndaziumbdl
szam szerint 16! — jobbara tandri segitség nélkiil maradtak, s minimadlis szaktanacs-
adassal maguk kiizdottek meg a pontokért.

AZ UNNEPHEZ KOZELEDVE

A jaték sikere fiigg a j6 id6zitéstSl. Az Arany bicentendriumi tinnepséghez kozeledve
érezhetden tobbet foglalkozott a média is az emlékév programjaival, a didkok is
hallhattak, milyen események megiinneplésére késziil az orszag. Szerencsére minden
diak elkotelezett valamilyen médon Arany Toldijéhoz, s ez megkonnyitette a
versenyre valé érzelmi hangolodast. Arany Janost méltan tekintjitk még kétszaz
évvel sziiletése utan is nemzetiink kiemelkedé koltdjének. Az Arany-imazst tehat
6rizni, védeni, tovabbvinni kételességiink. E felfogas alapjan kivantuk a jatékos
kedvi fiatalokat bekapcsolni.

Az ugynevezett ,kiils6s gimnaziumok” csapatai (Ajka, Budapest, Salgétarjin,
Székesfehérvir, Nyiregyhdza) valdszintileg ugyanugy barati korokbol szervezédtek,
ahogy nalunk. Es egyaltaldn nem a jé és jeles érdemjegyti tanulokbdl lltak, sokkal
inkabb az egyiitt bulizok, az ,egyiitt 10g6” didkok fogtak 6ssze. Ennek a ténynek
nagy jelentéséget tulajdonitok, mivel igazolja, hogy minden fiatal szeret jatszani,
méghozza azokkal, akikkel jol megértik egymast.

A VERSENY IDOKERETE

Kapcsolédas az Arany-emlékévhez: 2016. november
Orszagos versenykiiras: 2017. janudr

Jelentkezések lezarasa: 2017. februar 10.

A verseny kezdete: 2017. februar 20.
Eredményhirdetés: 2017. majus 19.

A verseny kiértékelése: 2017. szeptember 11.

A verseny lezarasa: az Arany-emlékév befejeztével
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Az egyes feladatmegoldasokra harom hét allt a csapatok rendelkezésére. A fel-
adatsor linkjét (arany.emlekev@gmail.com) kiildtiik el az Arany fantazianévvel
jelentkez csoportoknak. A megoldasok beérkezést kovetden egy hét mulva vissza-
jelzést kaptak a gytjtott pontokrol; eredménytiket digitalisan dokumentaltuk.

Mivel az egyes blokkok 3-4 feladatot tartalmaztak, ezért célszerii volt a csoporton
beliili feladatmegosztas is. Az id6hatarok kezelése rugalmas volt, mivel technikai
problémak, rendkiviili esetek eléfordultak.

A NEVEZOK KORE

Huszonhat csapat nevezésével 195 didk (95 a versenyt végigkiizd6 diak, tovabbi 100
segit6) 40 konyvtarostanar, kb. 50 szaktanar és ot szervezd egytittmiikodésével
zajlott a verseny.

Gimnézium  Szakgimnazium  Szakképzd

Iskolatipusok szerinti megoszlas

Szinyei: 6ssz. (16 nevezett, koziilitk volt lemorzsolédas) eredményt elért 10 vegyes
csapat: 21 fig, 25 lany. Kiilsés korbol: 10 vegyes csapat nevezett, 17 fid, 32 lany.

Nevezett
diak
Konyvtaros-

tanar

A verseny résztvevoi
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A NEVADAS

Barmely névvel bejelentkezd jatéknal hasonld a helyzet: vannak az 6nmagukat
szammal jegyzok, idegen sz6t tartalmazé csapatnevek és magyar megnevezések —
szerencsére az utdbbiak voltak tobben. Nem tettem be a csapatnévlistdba azokat a
neveket, akik nem vették a faradsagot, hogy 6nall6 csapatnevet adjanak, és az
osztalyukkal, példaul 10. E jelzéssel jelentkeztek. Kikotés volt ugyanis az Arany
Janoshoz kot6d6 csapatnévvalasztds.

Uzenete van a valasztott csapatneveknek, érdemes 6ket 4ttekinteni:

346951 Az Unnepronték Oszikék (KJGSz)
Gumimacik Blzamezé Oszikék (NNG)
Lijadova DNG Bardjai Szondi harom aprddja
Los Meyores Filemiilék Tikkadt szocskenydjak
1895. Gyulaiak Vitae Fratrum
Aranybulla Inferno Walesi Bardok
Aranycsapat Joci és Baratai osztalyok jelzése
Aranyos lanyok Kerativ Idoralmarok”

Aranyosak Nagyszalonta

A szervezdéket nem befolydsolta a névadas. Az eredményjelzé tablan azonban jol
lathat6, hogy a motivaltabb didkok valoban olyan nevet valasztottak, amely kotédik
Arany Janoshoz. Tudtak, hogy mit sugall, milyen képet, képzettarsitasokat idéznek
fel akdr a valasztott név jelentésével, annak a kimondasaval vagy a dallamaval.
Feladatok - az I. fordul6 rdhangold, kedvébreszté kivant lenni.

Kutatva tanulni, gyakorolni, felfedezni, alkotni, s6t, humort is bevetni — ezekkel a
fogalmakkal operaltunk az els6 blokk megszerkesztésekor. A feladatok mindegyike
6nallo ismeretszerzésre, tanuldsra motivalta a fiatalokat. Hogy id6ben elvégezzék
ezeket, egymas kozott feloszthattak, vagy egytittesen is megcsinalhattak, ez utdbbi
esetben egyezségre kellett jutniuk a megoldas rogzitésekor.

Az elsé feladatban hidnyos szovegezésii Arany-palyaképet kellett kiegészitenitik.
Tobb forrast felhasznalva szerkesztettitk meg az Arany-palyaképet. Tudatosan
torekedtiink arra, hogy az internetes anyagosszevagast elkeriiljiik, és a tanuléknak
valéban az évszamok, az események, a megnevezett miivek, a személyekhez vald
kapcsolodas adjon tampontot.

Rékérdeztiink Arany sziiletési helyére (orszag, megye), a kolt6 jellegzetes szemé-
lyiségjegyeire, nevelkedésének helyére, togatus diakka valasanak idejére, az altala
végzett foglalkozasok megnevezésére, elsé irodalmi mivének cimére és mifajara,
legendas koltébardtjara, akinek versébdl, kértiik, idézzenek egy strofat, a geszti
nevel6allasra, az Akadémidn betoltott tisztségekre, a hozza kapcsolodo folydira-
tokra stb.
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A csapatok ezt a feladatot magas pontszammal teljesitették, a hidnyzé informacio-
kat felkutattak, maximum pontot végiil két csapat ért el. A tobbiek tévesztését a
térképismereti hidnyossaguk okozta. Kevésbé volt ismert, hogy Arany Janos 1817.
marcius 2-an a ma Romanidhoz tartozd Bihar megyében sziiletett.

Kérdés volt a ,,tégatus” didk kifejezés értelmezése. Mintaként alljon itt az etalon:

»Olyan, a reformatus kollégiumok felsé évfolyamos, bennlaké (kollégista) didkja,
aki togat viselt, illetve toga viselésére jogosult a XIX. szazad kozepéig (A magyar
nyelv értelmez§ szotara. VI. kotet. Sz-Ty. szerk. MTA Nyelvtudomanyi Intézete.
Budapest, Akadémiai Kiado, 1980. 712.)”

Az igényes lejegyzéseket latva, nyilvanvald volt, hogy tobben igénybe vették a
konyvtarostandr segitségét, akinek az itmutatasaval megtanulhattdk, hogyan kell a
keresett informaciot szakszertien megadni. J6 valasz volt az egyszeriibb megfogal-
mazasu is: ,,toga viselésére jogosult kollégiumi didk, felsébb évfolyamos didk”.

Egy masik feladatban bettirendbe sorolva kellett megnevezni a tanuléknak kilenc
olyan telepiilést, amelyeken Arany Janos megfordult. A megoldédsokban tapasztalt
egyik hidnyossag abbdl adodott, hogy nem taldltak az elvarasban megadott szamu
telepiilésnevet, illetve a betlirendet elvétették. Példaul:

1. Alsésztregova 1862

2. Arad 1848

3. Csesztve 1862

4. Debrecen 1836

5. Kisuijszdllds 1834-35

6. Mdramarossziget 1836

7. Nagyszalonta 1817

8. Pest 1860-82

9. Szildcs 1862

A bettirendbe sorolas az anyanyelvi nevelés tananyaga, jol tudjuk, jelentds
gyakorlati haszna van szdtarozaskor, informaciokereséskor, konyvtarban tajékozo-
déskor, akar egy névsor, telefonkonyv dsszedllitasakor stb.

A blokk harmadik feladata alapjan az adott sz6felh6bdl kellett a gyerekeknek
kivalogatniuk és tablazatba rendezniiik az Arany Janos koraban élt hires személyek
nevét és megnevezni 6ket egy-egy rajuk jellemzd kifejezéssel. Zo6mében pontosak
voltak a megoldasok. Akadtak azonban olyanok is, akik szamara Tompa Mihaly
neve ismeretleniil hangzott. E feladat kapcsan kértiik, hogy adjak meg két olyan
kézikonyv adatait, amelyben kutattak (szerzd, cim, hely, kiado, év. oldalszdm feltiin-
tetésével). Az volt a cél, hogy gyakoroljék a szabalyos forrasjegyzék megadasdnak a
madjat.

A didkok tobbnyire az alabbi kézikonyveket hasznaltak:

Akadémiai Kislexikon. Bp. Akadémiai, 1989.

A magyar irodalom torténete 1849-ig. 2. jav. kiad. Bp. Gondolat Kiadd, 1964.

A magyar irodalom torténete 1849-t61 1905-ig. Szerk.: S6tér Istvan. Bp. Akadémiai
Kiadd, 1965.
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A magyarok kronikdja (f6szerk.: Glatz Ferenc). Bp. Officina Nova, 1995.

Csiffary Tamas: Mindentudo Lexikon. Bp. Konyvmives, 2007.

Herczeg Zsuzsanna: Hires nagyjaink. Bp. Aquila, 2007.

Keresztury Dezsé: Igy élt Arany Janos. Bp. Moéra, 1974.

Magyar Larousse enciklopédikus szotdr. Parizs, Bp. Akadémiai, 1979-1992. 2. kétet.

Magyar Nagylexikon. Bp. Akadémiai, 2001.

Magyar Nagylexikon. Bp. Magyar Nagylexikon Kiadd, 2001.

Magyar Nagylexikon. II. két. And-Bog, Bp. Magyar Nagylexikon Kiadd, 1998.

Uj magyar irodalmi lexikon 1. kot. A-GY (fészerk.: Péter L4szl6). Bp. Akadémiai,
1994.

Vilagirodalmi lexikon. Fészerk.: Kiraly Istvan. Bp. Akadémiai, 1970. 1. kétet.

A tot6 zarta a blokkot. A toté feladatban t6bbnyire tényszer( és humoros vélasz-
tast adtunk, hogy a didkok jatékkedvét felkeltsiik. Izelitéiil 4lljon itt egy példa:

13. Poétankrél kisbolygét is elneveztek: ,89973 Aranyjdnos (ideiglenes jeloléssel
2002 RR117)”.

a) Az égitestet 2002-ben fedezték fel, és akkor kapta ezt a nevet.

b) Mar korabban emlitettiik, a csapatjaték meghirdet6i igen fantaziadasak.

¢) Egészen mas szamjel alatt tartjak szamon a bolygot.

A MASODIK FORDULO

Piktogramokkal tdmogattuk a tanulok eligazodasat a feladatok kozott.

A didkoknak a konyvtarban vagy a MEK adatbazisdban kellett tajékozddniuk.

Héarom Arany-ballada koziil - Térok Balint, Voros Rébék, Zdich Kldra

— kellett egyet kivalasztani és azt képekkel illusztralni; a témat kb. 8-10

képbe toméritve, a sz6vegbdl rovid idézettel ellatva megformalni.
% Technikai megkétés nélkiil készithettek grafikat, festményt stb.

Megértést konnyité példaval mutattuk meg, mit varunk a tanulok-
tol. Thletmeritésre az alabbi linkeket ajanlottuk:
URL: http://eletbenmaradnanak.hu/comics/arany-janos-a-walesi-bardok/
(Letoltés: 2017. 06. 24.)
URL: http://mek.oszk.hu/00500/00596/html/zichy/index.html (Letoltés:
2017. 06. 24.)
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A feladatra 50 pontot kaphattak. Minden egyes képet 6nalléan is és az 6sszes
illusztraciot egytitt is le kellett fotézniuk. Feltételként szabtuk: a képek felbontasa
legalabb 2MP legyen és jpg formatumban késziiljenek.

A diakoknak hihetetlen problémaérzékenységgel sikeriilt a balladak fordulatait
megragadniuk és a tragikus balladakat bemutatniuk. A Vorés Rébék cimd talan
ismertebb a masik kett6nél, heten valasztottak, a Zach Kldra cim{ balladat hatan,
mig a Torok Balint cimGt harman. A képalairasok a legdramaibb fordulatokat,
illetve sorsfordulatokat mutatjék, a kiemelt idézetek szervesen illeszkednek a képhez.
Nagyon nehéz volt eldonteni, hogy milyen értékelési szempontok mentén pontoz-
zunk. Végiil azt gy6zott meg benniinket, hogy mit helyeztek a gyerekek a fokuszba.
Mi mutatja meg igazabdl, hogyan viszonyulnak a vilaghoz, dnmagukhoz, a kiilon-
téle erkolcsi kategériakhoz.? Ertékeléskor tehat a zstiri kiemelte a moralitast, a
sorsfordulatot, s a tragédia elemeit kereste: olyan esemény megjelenitését, amely a
balladdban erétobblettel birt. A humor szintén kitiintetett értékelem volt.

Knausz Imrénél olvashaté: ,,Egy kicsit kozelebbrél a pedagdgiai viszony két dolgot
jelent. Egyrészt aktiv figyelmet és érdeklédést a mdsik irdnt. LehetGséget, hogy meg-
nyilvanuljon és a megnyilvanuldsaira konstruktiv, azaz az 6 szempontjait megérté
visszajelzéseket kapjon. Mdsrészt ennek ellenpontjaként azt, hogy a neveld is feltdrja
magdt, azaz megmutatja, hogy milyen ember. Ez nem feltétleniil és nem is elsésorban
példamutatds. Az Gszinteség ennél sokkal fontosabb. A pedagdgiai viszonyban az
ember azt mutatja meg, hogy 6 hogyan kiizd meg a problémdival, és hogyan jut
kozelebb 6nmaga megértéséhez. Ez lehet kovetendd 1it a novendék szdmdra, és lehet
elvethetd. De az is el6reviszi, ha el tud vetni bizonyos mintdkat, és ahhoz is latnia kell
a mintdkat, hogy el tudja vetni azokat...”

Nyitottak voltunk az egyéb megoldasokra is, két csapat példaul animacids rajzot
készitett, és ebben mutattak meg érzékiiket az irodalomhoz és az informatikahoz.

A beérkezett rajzok koziil 12 csapat maximumpontot ért el. A valasztott ballada-
hoz kotottiik a blokk tovabbi feladatait:

A balladabdl kellett kigytijteniiik a régies (archaikus) kifejezéseket, szavakat,
legkevesebb 8-at. Ezt kovet6en a vélogatott szokincsbdl didkoknak szolo, kis
értelmezé szotart kellett késziteniiik. Az is elvaras volt, hogy a szdcikk felépitését
ismerjék.

A szdcikk felépitése a helyes megoldas szerint:

A szdcikkek harom nagy alapegységbdl épiilnek fel: a szocikkfejbdl, a
szocikktorzsbol és a szocikklabbol. A szdcikk fejét olyan adattipusok alkotjak,
amelyek az egész szécikkre vonatkoznak, és érvényesek a sz dsszes jelentésére és
annak arnyalataira. A szécikktorzs a cimszé értelmezését és az ahhoz kapcsolédo
dokumental6 és szemléltetd példamondatokat tartalmazza. Végiil a szocikket a
szocikklab zarja, amely a megjegyzés és a mas szavakra valo utalas.

2 Knausz Imre (2014): A fékusz mint oktatdselméleti kategoria. Tani-taniOnline http://www.tani-tani.
info/fokusz_mint. (2017. 08. 25.)
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A szotarkészités szintén csapatmunkara épilt: volt, aki rajzolta, volt, aki irta, és
megint mas volt az, aki szerkesztette. Szamunkra a kozelmult szavait jelentette a
tobbség, a mai generdci6 azonban mar az Arany-balladakban 1év6 szdkincs egy
részén is kiviil reked. A szotarkészités kedvelt feladat volt, a mellékletek tanusitjak, a
csapatok komplexitasra torekedtek, boritdval lattak el, jelértelmezést adtak meg,
szabalyos szdcikkeket irtak. Egy biztos, az altaluk szotdrba emelt szavakat ismertté
tettiik. A didkszdtarban leggyakrabban el6forduléd szokinces: bocskor, cifra, kaszndr,
kend, palld, patvar, csapoddr, bolcsd, betydr, biivdaban, eldd, emelinti, izeni, kozibe,
varbul, veresebb, az erddn dltal, fehérpénz, bukik, von.

Tolcsvai Nagy Gabor® emliti, hogy ,, Arany kiltészete nyelvi profiljdt tekintve
dsszetett volt, egyszerre érvényesiilt benne a népiesség és a klasszicizmus koltdi
eszmeénye, kiilonbozé viltozatokban és aranyokban; minden fontos miivében mdr
ekkor maga dltal alkotott nyelven irt”, el6fordultak benne ,népi és a protestdns nyelvi
hagyomdnyok, nyelvi hagyomdnyok, vagyis az él6 torténeti alapii nyelvvaltozatok
elmélyiilt ismerete — tijabb nyelvi eszményt sikeriilt kialakitania. Arany koltészete
nyelvi profiljat tekintve dsszetett volt.”

A HARMADIK FORDULO

A harmadik fordul6 feladataiban a konyvtari ismeretek gyakoroltatasa ismét kiemelt
szerepet kapott. A tanuléknak gytjteniiik kellett legalabb 7 olyan szépirodalmi
muvet, amelyek XX. vagy XXI. szdzadi szerz6t6l szarmaznak, és azok Arany Janos
miiveit vagy személyét idézik meg. A talalt szovegeket szerz$, mi cime, mufaja (vers
stb.), kiadasi adatok feltiintetésével betlirendben kellett a megadott sablonba rendez-
niitk. Kértiik, internetes taldlat esetén tiintessék fel a pontos URL-t és a letdltés
datumat is. Megoldasként feltiintettek népszer( nyugatos szerzéket, de 6rommel
tapasztaltuk, hogy felfedezték a kortars szerzék alkotdsait is, példaul: Kdanyddi
Sandor, Kovdcs Andrds Ferenc, Lackfi Janos, Takdts Gyula és Voros Istvin, Benjamin
Laszl6, Hatdr Gyéz6, Raba Gyorgy, ifj. Vidnydnszki Attila, Vecsei H. Miklés muveit, a
legkiilonfélébb miifajokat dsszegytjtve: epigramma, dal, éda, szonett, kritika,
tanulmany, emlékbeszéd, cikk, esszé, szinmi.

Ebben a blokkban az emlitett forrasok koziil egyet kellett kivélasztaniuk, amely-
rél 15-20 soros ajanlast vartunk. A felkutatott irodalmi anyag igen gazdag volt, nem
egyszer sajat életkori sajatossagaikat is meghalad¢ intellektust titkrozott, ugyanak-
kor a vélasztott miirdl készitett ajanlds szinvonala tobb esetben is elmaradt az
elvarhato6tol, noha a kerettanterv tananyaganak kovetelménye, hogy a didakok
legyenek képesek egyszerti recenzié megirdsara. Ez a feladatsor alkalmas volt arra,
hogy gyakoroljak az anyaggytjtést és a valogatast, megismerhették a nyugatos és a

o

kortars szerzdket, tetszés szerint készithették el a hozzajuk legkozelebb allé miirél az

3 Tolcsvai Nagy Gabor (2017): A magyar nyelv lirai Gjraalkotédsa Arany Janos életmtvében. Magyar
Nyelvér. http://nyelvor.c3.hu/period/1412/141203.pdf
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ajanlast. Ezek a didkmunkak erdsebb differencidlasra adtak moédot. A rovid irasok-
ban mind nyelvhelyességi, mind helyesirasi hibak el6fordultak.

E feladat kapcsan kértiik, hogy cimkefelhdben rogzitsék: nekik, mai, huszonegye-
dik szdzadi didkoknak mit jelent Arany Janos munkassaga. Hogyan él benniik a
kolté? Arany, aki 6nmagarol mindig tulzott szerénységgel beszélt, ebben a révid
versben §szintén vallja meg, hogy milyennek latja 6nmagat. Kiilon értéke a szoveg-
nek az emberi személyiség ilyen 6szinte kitarulkozasa. A széfelhkészitést tobben is
élvezték, jatékos tartalommal harmonikus format hoztak létre. T6bb csapat is jelezte,
hogy most tanultdk meg a szofelhSkészitést.

Zaro6 feladatként adtuk, hogy a csapatok fényképezkedjenek egy olyan helyszinen,
amelyik Arany Janoshoz kotheté. Kaptunk képet Arany Janosrol elnevezett utcatab-
lanal, Arany-szobornal az Akadémia elSterébdl, az iskolai Arany-kiallitds emlékfala-
nal, Arany sirjanal. Akadt azonban olyan csapat is, akit megtévesztett Arany
jellegzetes bajusza, és a Parlamentnél 16v6 Jozsef Attila-szobornal fényképezkedtek.
A csapat ugyan jelezte a tévedését, de a verseny zarasa miatt mar nem keriilhetett sor
ujabb fotora.

ERTEKELES

A harmadik forduléval minden csapat kapott egy Ertékeldlapot, amely lehetdséget
adott a tanuldknak arra, hogy a verseny feladataira, elvégzett munkajukra, egyttt-
mukodésiikre reflektaljanak. Mindsitsék, milyennek lattdk a feladatokat, melyek
voltak a legkedveltebbek; pontozzak, értékeljék (1-5-0s skalan) onmaguk teljesitmé-
nyét és kiilon a csapatét. Miben szeretnének fejlédni? Nincs szebb az észinte didkva-
laszndl, a legjavat érdemes idézni.

1. Mely feladatot végezted legszivesebben? Indokold meg, miért?

A legkedveltebbnek emlitik: a rajzolast, az illusztraciokészitést, a balladaillusztra-
ciodt, az internetes keresést, az informdcidkeresést, az adatgyijtést, a fényképezést, az
ajanlas irasat, a csapat koordinalasat.

»Nekem a rajzolds feladat tetszett a legjobban, mivel én imadok rajzolni és
szinezni. J6 6tlet volt az, hogy a verset le kell rajzolni, mivel igy az emberek lehet,
hogy szivesebben olvassak majd el a verset, miutan lattdk a rajzokat.”

»Amikor sok adatot kellett keresni, mert szerintem az volt a legizgalmasabb.”

»Az adatok kigyiijtését élveztem a legjobban, de a rajzolos feladat is tetszett, mert
imadok rajzolni.”

»A harmadik fordulé elsé feladata tetszett a legjobban, élveztem az ehhez sziiksé-
ges kutatdomunkat.”

81
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»A 3. forduléban a 4. feladatot, amikor képet kellett csinalni. Egy kicsit kibujhat-
tunk az internet és a konyvek vilagabdl, és a szabadban mozoghattunk, mindezt
egylitt, a csapattal. Az tetszett benne, hogy, bar Arany Janoshoz volt kothetd ez a
feladat is, mégis kiilonbo6zott a tobbitdl.”

»Szdmomra a gy(ijtémunkék voltak a legérdekesebbek. Elveztem, hogy sok
helyrél kellett informaciot gydjteni, valamint az is tetszett, hogy Uj, szamomra még
ismeretlen mtivekkel, illetve koltékkel ismerkedhettem meg.”

»Tobb otletes feladat is volt, de talan a plakatkészit6s feladat igényelte a legtobb
kreativitast, és az kovacsolta Ossze a csapatunkat is a legjobban azt hiszem.
(A fényképezkedds feladatot leszdmitva.)”

»Nekem az els feladatsor volt a kedvencem, mert abban nagyon tetszett a
szofelhds feladat.

»A masodik feladatsor volt a kedvencem, mert én talaltam ki a rajzokat.”

»Az adatok kigytjtését élveztem a legjobban, mivel az izgalmas volt. De a rajzolds
feladat is tetszett, mert imadok rajzolni.”

»A szétarkészités volt a kedvencem. Ugy gondolom, minden kreativitdsomra
szitkség volt az elkészitéséhez. TObb teriiletet is érintett, gyakorolhattam az irast, és
végre valahol hasznat vettem annak, hogy van inféérettségim.”

2. Milyen 1j ismeretekkel gyarapodtak?

»Nagy élményem volt az iskolai kdnyvtar megismerése, mivel idaig csak 6rak
el6tt szaladtam le, kikolcs6nozni az adott tandrara a kdnyvet. Mostanra a verseny-
nek koszonhetden atfogban megismertem a konyvtar lehetségeit és megfeleld
alkalmazdsat tanulds és szorakozas terén is.”

»Jobban megismertem Arany Jdnos életét, munkassagat és, azt hogy kolt6tarsai
hogyan ismerték 6t.”

»S0k Uj ismeretet szereztiink a magyar koltészetrdl, nem csak Arany Janosrol.
Szamomra a legérdekesebb az Aranyrél sz616 mivek olvasasa volt.”

»A konyvtarhaszndlatban egyértelmiien gyarapodott az ismeretem, ma mdr, ha
bemegyek a konyvtarba, nem kell segitséget kérnem, hogy mit merre talalok.
Masrészt rengeteg Gj informaciéval gazdagodtam Arany Janosrdl. Olyan hattér-
informéciékhoz jutottam hozza, amit egy tandra keretében nem feltétleniil hall az
ember.

»A verseny hatdsara Arany Janost 4j oldalardl ismerhettem meg, igy uj dolgokat
tanulva rola. Az utols6 forduld elsd feladata miatt ra kellett jonném, hogy Arany
oridsi hatassal volt a késdbbi generaciokra. Erre a magyar ordkon nem hivtak fel a
figyelmiinket.”
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»Csapattarsaimrol is megtudtam egy-két érdekes dolgot, amit sosem gondoltam
volna, de természetesen Arany Janos életrajzaval kapcsolatban tettem szert a legtobb
4j ismeretre.”

»Megismertem par 4j szerz6t és miivet, mely szerintem elég hasznos lesz a
késébbiekben. A csapattdrsaimmal is jobban megismerkedhettem, aminek kiil6no-
sen Oriilok. Remélem az elkovetkezenddékben is lesz még ilyen, mert mi készen
allunk. :)”

3. Milyen segitséget kaptal a csoporttarsaidtol? Es a konyvtarostanartol?
Esetleg mastol?

»A csoporttarsaim nagyon segit6készek voltak, ha nem talaltam meg valamelyik
informdcidt, akkor 6k is utananéztek. A konyvtarostanarom is segitett, mutatott
konyveket, amelyikben Arany Janoshoz kapcsol6dé dolgok voltak.”

»A konyvtarostanar mindenben a segitségiinkre volt, a csapattal nagyon jol 6ssze
tudtunk dolgozni, és ha kellett, az osztalytarsaink is segitettek az otletadasban”

»A konyvtarostanartol rengeteg segitséget kaptunk, hogy mit, merre talalunk,
illetve, hogyan is kell pontosan egy konyv adatait leirni. A csapattarsaimtol,
mindamellett, hogy levették a vallamrol a terhet, rengeteg motivaciét kaptam nap
mint nap.”

»A csoporttarsaimtol legf6képp a fegyelmezett és jo mindségi munkat.”

»A csapatom fantasztikusan dolgozott egyiitt. Tehermentesitettitk egymast, olyan
formdban, hogy szétosztottuk a feladatokat, igy mindenki azt csindlhatta, amit 6 a
legérdekesebbnek tartott. Iskolank kényvtarosa nagyon sokat segitett. Ha valami
kérdésiink volt, egybdl tudta melyik kdnyvben talaljuk rd a valaszt [...] megtanitotta
nekiink, hogy példaul a kényv adatait hogyan kell megfeleléen megadni. A magyar
tanarainkkal is folytattunk kisebb-nagyobb konzultaciét [...] sajat elképzeléseinket

erdsitették meg, azonban ez is sokat jelentett nekiink, mert ez azt jelentette, hogy
tigyesek vagyunk.”

»Altaldban egyiitt csindltuk a feladatokat a tdrsaimmal. A kényvtarostanarunk
is roppant kedves és segitékész volt. Akdrmikor lementiink a kényvtarba kutakodni,
dolgozni, 6 egybdl ott termett, és rendelkezésiinkre allt, még a munkaidején is
tullégtunk, de 6 tiirelmesen megvart minket. Illetve megemlitendd két osztalytar-
sunk is, akik oroszlanszerepet vallaltak a plakat megvaldsitdsaban, nekik kiilon
koszonettel tartozunk és meg is halaltuk...”

»Remek csapat voltunk, amelyben segitettiink egymdsnak.”

»Szerintem jol tamogattuk és biztattuk egymadst a csapattal. Az irodalomtanar-
nénkre is mindenben lehetett szamitani.”
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4. Mennyire tudott egyiitt dolgozni a csoport?

»A csoportom nagyon segit6kész volt. Mindenki mindig megcsinalta a ra bizott
feladatat.”

»Az egytittmikodés nalunk gond nélkiil ment, mindig felosztottuk a feladatokat,
majd egytitt 4tnéztiik, amit a tobbiek alkottak. Ha valahol elakadtam, természetesen
mindenkire szamithattam, és segitettek.”

,Ugy érzem nagyon jél egyiitt tudtam veliik dolgozni, és nem hétréltattam a
munkat.”

»Nagyon jol egytitt tudtunk dolgozni, mindegyikiink egy-egy fogaskerék volt a
gépezetben. Miikodott a csapatmunka.”

»...az orak utdn bent maradtunk és csinaltuk a feladatokat.”

»Mindenki tudta a feladatat, senkit sem kellett noszogatni.”

»Nagyon jo kis csapat allt 6ssze, mindenki hozza tudott valamit adni, Bence
informatika terén, Franciska a kezét (rajzolt) és kreativitdsat tette bele.”
5. Feltettiik azt a kérdést is: Szivesen folytatnad-e tovabb a munkat? Roviden
indokold a valaszodat!

»Az kidertlt, hogy versenyz6k elfaradtak, a versenytipusa miatt igen népszerti és
termékeny alkotémunka folyt.”

»1gen, bar jobban motivalna egy esetlegesen nyerhetd tanulmdnyi kirandulas.”

»1gen, mivel voltak feladatok, amelyeket nagyon élveztem, és j6 volt a csoporttar-
saimmal egyiitt megoldani a azokat.”

»1gen, mert nagyon jo volt egyiitt dolgozni az osztélytarsaimmal, raadasul
érdekesek voltak a feladatok.”

»-.. Végig megvolt kozottiink az 6sszhang.”

»Szivesen folytatnam, mert bar sok munka volt vele, nagyon élveztiik, hogy nem
csak az iskolai feladatokkal kellett térédniink...”

»Szivesen folytatndm, esetleg mas témaban, ugyanis a tudasbol sosem elég.
Nagyon valtozatos feladatokon keresztiil jutottunk hozza az informacidhoz, szinte
észre sem vettiik, hogy kézben tanultunk is.”

»Még par fordulot azt hiszem elbirt volna a csapatunk. A feladatok valtozatossa-
ganak koszonhet6en nem faradtunk bele a versenybe és a »DNG bérdjai« nevii
csapattal mokds kis rivalizalast folytattunk iskolankon beliil, ami még plusz motiva-
ciot jelentett...”

»A versenyt szivesen folytatnam, mert szerintem ez remek csapatépit6 program.”
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»1gen, mert nagyon jo volt egyiitt dolgozni az osztalytdraimmal és érdekesek
voltak a feladatok.”

»Nem igazan, sajnos tulvallaltam magam ebben az évben.”

A harom forduléban végzett munkat a tanuldknak egyt6l-otig skalan osztalyoz-
niuk kellett, itéljék meg, hanyasra értékelik 6nmaguk, illetve a csapat munkdjat.
A didkok tobbnyire maximumponttal értékelték a csapatmunkat, és némelyek
onmaguk munkajat tartottak kevesebbre. A szervezék gy lattak, a didkok igen
szigoruak voltak. A bekiildott értékelések szama: 18 db. A csapatmunka pontszama
6tos skalan mérve: 86/18= 4,77. A csapattagok sajat munkavégzésének megitélése:
81/ 18 = 4,5. Tehdt a tanulok benyomasa, véleménye abszolut pozitiv volt.

6. Erdekelt benniinket az is, hogy a verseny soran megtapasztalt feladatvégzés
alapjan a tanulék miben szeretnének fejlédni.

A leggyakoribb valaszokat kiemelve: az informdcidkeresésben, az informatikai
tudas fejlesztésében, az id6beosztasban, a hataridé betartasaban, a versek, szovegek
megértésében.

»Szeretnék jobban fogalmazni, igy a kifejtds feladatot nem mindig valaki masnak
kellett volna megcsinalnia.”

»Szeretném magamat pontosabban és szabatosabban kifejezni irasban, mert
altalaban nem elég sszeszedettek a gondolataim ahhoz, hogy teszem azt, az a
magyartanaromnak is megfeleljen, de ami még fontosabb, hogy nekem.”

»A rajztuddsomon még fejlesztenem kellene.”
»A szoveg értelmezésében...”

»Legféképpen az olvasasom gyorsasagat és a tanulasi készségeimet szeretném
fejleszteni.”

Egyik-masik felnétt kolléga is megosztotta véleményét a versenyrol:

»Sziasztok!

Orémmel, de némi szomorusaggal killdém a megolddsokat. Szomortan, mert
vége van. Ugyan én nem irtam értékelélapot, de szeretném elmondani, mennyire
halas vagyok, hogy djra didk lehettem, és egyiitt jatszhattam a ,,gyerekekkel”.

Minden pillanatat élveztiik, még azt is, amikor a kolléga megkérdezte: »Te rd
tudtad venni a negyedikeseket egy versenyre?«

Ko6szonjik szépen,

Cserlakiné Hagymassy Krisztina”
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A VERSENY HOZADEKA

A versenyszervezok tapasztalata: a jaték népszerti és kedvelt volt, a visszajelzések,
cikkek egyértelmiien ezt fogalmazzak meg. Ez a korosztaly éles, j6 szemével konnyen
formadlja meg véleményét, de azt is meg kell tanitani, hogy érvelésiik arnyaltabb,
lényegkiemel6 legyen. Tudjak elrendezni, szabatosan megfogalmazni a gondolataikat
és a lényeget a fokuszba helyezni.

Nagyjabdl ez volt szamunkra is az optimalis versenyzéi létszam, ami még
kezelhet6 volt, amit javitani, gondozni tudtunk. Megkonnyithettiik volna a beérkez6
anyagok feldolgozasat, ha a Google-drive programmal szerkesztiink. Lattuk sajat
didkjaink 6romét és a kiilsés csapatok mosolygds fényképét, amelyek munkank
hasznossagarél gy6ztek meg.

A levélvaltasok sora, a beérkezé munkdk egyre kozelebb hoztak benniinket
egymashoz, hdrom hénap alatt egyre kozvetlenebb emberi kapcsolatba keriiltiink
egymassal: mi szerettiik a bekiildott igényes munkakat, a didkok pedig szerették a
télink kapott pontokat, par mondatos értékeléseket, biztatasokat. Talan épp a
feladatok sokrétegtiségével értiik el, hogy egyre inkabb megismertiik egymast,
sajatos pedagdgiai-emberi viszony alakult ki szervezok és jatékosok kozott. Koleso-
nos érdeklédéstink egymasra irdnyult, és a jaték mint pedagdgiai mddszer, hasznos-
nak bizonyult.

Elgondolkodtunk azon, hogy egyértelmtien az iskolai konyvtari halézatot
valasztottak, nem a Facebookot. Hissziik, hogy Arany Janos szamara a kell§ tisztele-
tet megadtuk.
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A JANIKOVSZKY SZELLEMI HAGYATEK -
ATMENTES A JOVONEK

NAGY BALAZS'

TARTALMI OSSZEFOGLALO

BALAZS NAGY: EVA JANIKOVSZKY'S INTELLECTUAL
HERITAGE - SAVING FOR FUTURE

Eva Janikovszky (1926-2003) is an individual authoress of (children’s) literature, who
could become popular in and across the border against the negativ tendency of the
reading habits. She is living in memory of generations. This study will not transvalue
or reappraise her life work, that got some recognition of professional and public
readers. It would rather take into account the factors which have redounded and
redound now to make her intellectual heritage timeless. According to this essay is not
quastionable, that mainly the artistical value forms writers” heritage but deathless of
intellect is controllated by literal institutions. So this writing is dealing with the
publishing house and about translations of Janikovszky’s works, about publicising
effect of new communitations method, about several adaptation and about using her
writings in education. Reviewing this all we can draw the conclusion that saving of
individual heritage consists of several components. It supposes a controlled and
planned activity, and can not miss the new possibilities created by the changed
technical-social enviroment. The work-art of Eva Janikovszky - who has written for
everybody, but known as a fremd of child-psyche - is worth to enrich the treasure
house of our national culture.

Janikovszky Eva (1926-2003) a magyar (gyermek)irodalom azon sajdtos hangii
egyénisége, aki hatdrokon innen és til egyardnt népszerti alkotovd tudott vdlni, s az
olvasdsi szokdsok kedvezétlen alakuldsa ellenére is elevenen él a legkiilonbozdébb
generdciok emlékezetében. Jelen tanulmdny nem arra torekszik, hogy dt-, esetleg
ujraértékelje a szakma és az olvasékozonség szamos elismerését egyardnt kiérdemelt
iréné munkdssdagdt, sokkal inkdabb prébdlja szamba venni azokat a tényezdket,
amelyek hozzdjdrultak és jelenleg is hozzdjarulnak, hogy a Janikovszky szellemi
hagyaték idétallo legyen. Nem kérddjelezi meg, hogy az iréi 6rokség alakuldsdnak f6
meghatdrozdja az alkotdsokban rejlé érték, dm a nagy szellemek maradandésdagat
nem csak az irodalmisdg ,,6njaro folyamatai” szabdlyozzdk, ezek mellett fontos

1 Nagy Balazs PhD, féiskolai adjunktus, Nyiregyhdzi Egyetem Tanitoképz Intézet, Nyiregyhdza
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szerephez jutnak az irodalmi intézményrendszer céltudatosan formdlt dsszetevoi.

Ily médon a tanulmdny szél a miiveit a kozonség elé tdré kiado jelentéségérdl,
miiveinek forditdsairdl, az 1ij kommunikdcios formdk népszertisité hatdsdrél, a
kiilonboz6 adaptdciokrél és a miiveknek az oktatdsban valé megijelenésérdl. Mindeze-
ket dttekintve arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a szellemi 6rokségek jovének
valé dtmentése tobb Osszetevibdl dllb, irdnyitott és tervezett tevékenységsort is
feltételez, s nem nélkiilozheti a megvdltozott technikai-tdrsadalmi kérnyezet terem-
tette 1ij lehetdségeket. A ,mindenkinek ir6”, dm elsésorban a gyermeki lélek kivailo
ismerdjeként szdmon tartott Janikovszky Eva életmiive mélté arra, hogy hosszii idén
keresztiil gyarapithassa nemzeti kultiirank kincsestdrat.

»Amikor apukdm azt mondja, hogy gyere csak ide, kisfiam, beszélni akarok veled,
akkor mar biztos, hogy baj van. Mert ha nincs baj, akkor nem mondja, hogy beszélni
akar velem, hanem mindjart beszél.” - szol az 6sszetéveszthetetlen humord, gyakran
idézett monolég a Velem mindig torténik valami cim( konyvbol, mely szamos mas
kedvelt citatum lel6helye is annak az iréndnek a tobbi irdsaval egyiitt, aki méltan
vélt a magyar gyermekirodalom egyik legismertebb alakjavé. Janikovszky Eva
2016-ban lett volna kilencven éves. Aprilis 23-4n nemcsak a konyv és a szerzdi jogok
vildgnapjat iinnepeljiik, hanem az ¢ sziiletésnapjat is. Bar az UNESCO 4ltal katalan
javaslatra 1995-ben megjelolt vilagnap nem az ir6né sziiletésnapjat vette alapul,
hanem Shakespeare és Cervantes haldlanak datumat, valamint a katalanok védé-
szentjének, Sarkany6l6 Szent Gyorgynek a napjat, a magyar olvasok szamdra mégis
szimbolikus tartalmu lehet ez a véletlen egybeesés, s még inkabb rairanyithatja a
figyelmet egy igazan sikeres iréndre és id6tallo életmiivére. Az emléknap ugyanis
nemcsak a konyvek tiszteletére, hanem az olvasas élményére is felhivja a figyelmet, s
ha csupan néhdny szdval lehetne jellemezni Janikovszky irasait, az élményszertiség,
az élménycentrikussag biztosan kéztiik volna.

[rdsomban szdmba veszem az életmt id6talléségat befolyasold tényezdket, nem
torekszem azonban miveinek esztétikai elemzésére, s ezaltal munkassaganak
atértékelésére vagy a kortars gyermekirodalomban elfoglalt helyének meghataroza-
sara. Helyette arra szeretném rairdnyitani a figyelmet, hogy a recepciotorténet olyan
soktényezds folyamat, amelyre a miivek fogadtatdsan kiviil a nemzetkozi irodalom-
ban vald jelenlét, az online térben val6 reprezentdci, az irasoknak a kiillonb6z6
adaptacidi vagy az egyes kultuszképz6 elemek (névadas, palyazatok, emlékév)
jelentds hatassal lehetnek. Az életmfi ilyen jellegli tudatos gondozasa 6nmagaban
természetesen nem elégséges feltétele, hogy egy szerz6 szellemi hagyatéka id6tallo
legyen, de a Janikovszky-6rokség napjainkban tapasztalhaté jelenléte jol példazza,
hogy a nagy szellemek maradandésagat nemcsak az irodalmisag ,,6njaré folyamatai”
szabalyozzak. Az informacids kori kanonizaci6 alakulasdban egyre nagyobb szerep
jut az Gj kommunikacids formdak népszerisit6 hatasanak, az egyes mivek az oktatas-
ban valé felhasznaldsanak vagy adott esetben a sz6veggondozdi, kiaddi munkanak.
Ennek megfeleléen bemutatom a Méra Kiadd ez iranyu tevékenységét, szolok az
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irénének a digitalis térben valo jelenlétérdl, miiveinek fel-, illetve dtdolgozasairdl és
az életmtivéhez kapcsolodoé tudoményos kutatasrdl.

Generaciok néttek fel konyvein, a mifajilag nehezen definialhatd, szerkezetileg
laza és egyszert ,életmeséken”, vagy ahogy 2014-ben megjelent kismonografiadjaban
Koméromi Gabriella fogalmaz: élményelbeszéléseken.? Az iréné szévegeiben is
kovette a felnovekedés egyes fazisait, ami esetenként a cimadasban is tiikrozédik,
ahogy a Mdr 6vodds vagyok folytatasaként sziiletett a Mdr iskolds vagyok. Garcia
Marquez szerint kilencéves koraig minden lényeges dolog megtorténik az emberrel,
s akkor sem kételkedhetiink a gyermekirodalom jellemformalo erejében, ha szavait
nem is sz6 szerint értjiik. S a kisebbeknek sz6l6 meseszer( irdsok — Mese a tévémaci-
nak, Bertalan és Barnabds, A nagy zuhé, Cvikkedli — mellett a kamaszokra szamitd
torténetekrdl — Az 1igy volt... vagy a folytatasanak szant A hét bér - és a szintén sok
kiadast megért lanyregényekrol - Szalmaldang, Aranyesé — sem lehet elfelejtkezni. S
kozben ott vannak a felndtteknek irott, jorészt publicisztikai szovegek, amelyek nem
lettek kevésbé sikeresek a gyermekkonyveknél. A helyenként retorikus, helyenként
ironikus, helyenként didaktikus muvek részben fontos kordokumentumok is,
kérdésfeltevései aktualitasa, s ir6juknak 6rok optimizmusa nem koti 6ket egy-egy
szorosabb értelemben vett iddszakhoz. A lemez két oldala, a Mosolyogni tessék!, az
Ajldvju, a Rdadds, a De szép ez az élet! ma is gyakran forgatott irésai.

B6 négy évtized munkassaga, s kozben szamos hazai és kiilfoldi elismerés, koztiik
a rangos Jozsef Attila- és Kossuth-dij. Tudjuk azonban, mindez kevés lenne ahhoz,
hogy Janikovszky Eva a néi szerzdk alkotta ,kiilén mitoszvildg” részévé valhasson, a
néi irdk esetében egyébként is nehézkesebb kanonizacidja végbemehessen. Hiszen
amint Varnagy Marta A ndi irodalom és a feminista irodalomkritika Magyarorszdgon
cimi tanulmanyaban rdmutat, a néi irok poziciondlasa tobb okbol is nehézséget
jelent.? Ezek kozott emlitendé a kiilfldi irodalomkritika szellemi dramlatainak
megkésettsége, a média negativ kozvélemény-formalo hatasa, s maguknak az érintett
irénéknek a témaban valé megosztottsaga is. Varnagy provokativ kijelentése — ,,Egy
hely azonban mindig szabad a néi iroknak az irodalmi arcképcsarnokban: a ponyva
rozsaszin szekcidjaban.” - rajatszik egy ellenpéldara is, a Szépirdk Tarsasaga altal
megrendezett Rézsaszin szemiiveg cimet visel6 kritikai beszélgetés-sorozatra, mely
néhdany évvel ezelStt éppen annak prébalt utdnajarni, milyen sajatos és szuverén
beszédmddokat alakitottak ki a mult szazad alkoténéi, hogyan lehet olvasni a
konyveiket és j szemszdgbol kozeliteni hozzajuk, azaz letéve a ,,rézsaszin szemiive-
get”, felépiteni a néi irodalmi hagyomanyt.*

Ahogy az emlitett beszélgetés résztvevoi is halas témara talaltak Janikovszky
muveiben, halala utan tizenharom évvel is mondhatjuk, hogy a hetvenes-nyolcvanas
évek gyermekirodalmanak ikonikus szerzdje valoban olvasott, ismertsége és

2 Koméromi Gabriella (2014): Janikovszky Eva - Palyakép mozaikokban. Méra, Budapest, 152.

3 Varnagy Marta (2011): A néi irodalom és a feminista irodalomkritika Magyarorszdgon.
Letoltés: http://tntefjournal.hu/voll/iss1/03_varnagyi.pdf (2016. 10. 20.)

4 Menyhért Annanak, a sorozat egyik elinditojanak 2013-ban jelent meg kotete Néi irodalmi hagyomdny
cimmel (Napvildg, Budapest).
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népszertisége toretlen, amit lehet magyarazni végtelen humoraval, elsésorban a
nyelvi formulakban jelentkez6 iréniaval, személyének kedvességével és életbolcsessé-
gével, valamint azzal a sajétos esztétikai format nyert didaktikaval, melyek révén a
muvek egyszerre szolnak sziilk és gyerekek nemzedékéhez.” Kétségteleniil ezek is
hozzajarulnak egy alkoto6 fogadtatasahoz, de fel kell figyelniink arra a recepciojat
tudatosan alakito és segit6, mondhatni menedzsel6 tevékenységre, mely az irodalmi
intézményrendszer szamos szerepl6jét mozgatva tesz azért, hogy irasmivészetének
értékei megérzddjenek, bekovetkezhessen muveinek szélesebb kort kritikai megko-
zelitése, kiteljesedhessen utoélete. Ily médon Janikovszky szellemi hagyatékanak
gondozasa mintapélddja lehet magas szinvonald életmtivek megérzésének és
athagyomanyozasanak.

Ebben a tevékenységben legel6sz6r a Méra Konyvkiadé tudatos munkdjardl kell
sz0lni, emlitve természetesen a csaladi érintettséget, nevezetesen azt a tényt, hogy a
kiad¢ jelenlegi elnok-vezérigazgatdja Janikovszky Janos, az irénd fia. Masrészt az
sem mellékes, hogy a kiadé Janikovszky Eva életmiive szempontjibol is kiemelt
fontossagu, hiszen az {roné évtizedeket toltott a kezdetben még Ifjisagi Kiadoként
mikodd intézmény lektoraként, majd fészerkeszt6jeként. Jelent6s élettapasztalattal
gazdagodott egy olyan id6szakban, amikor a kiad6 kénytelen volt politikai, ideold-
giai célokat is kiszolgdlni. ,,Az 6tvenes évek elején sokan keriiltek tiltdlistara, és ezek
a listak lassan {rédtak at. De atirddtak. Az enyhiilési folyamatban szerepe volt az
Ifjusagi Kiadonak is.” S a magyar gyermekirodalom kétségteleniil profitalt abbdl,
hogy sok ir6 szdmara a megnyilvanulas egyetlen formajat jelentette. Az 1956-ot
kovet6 konszolidalodo években a Mdra Ferenc nevét felvevd kiadé a hazai és kiilfoldi
gyermek- és ifjusagi irodalom egyediili kozvetit6je lett, a klasszikus és kortars
alkotasoknak, a gyermekkulturanak hagyomany6rz6 és értékteremto szellemi
mubhelyévé valt. A 1990-es évektdl részvénytarsasagi formaban folytatja munkajat,
évente kozel 200 cimet jelentet meg. Az els6 konyves élményt nyujté képeskonyvtél,
a gyermekversen, a meseregényen, a kamaszoknak sz6l6 irodalmon tul a felnétt- és a
gyermekirodalom hatdrmezsgyéjén egyensulyozo6 rendhagyé kotetekig, valamint
életmisorozataival minden korosztalynak kindl értékes és érdekes irodalmi alkota-
sokat. A kiadoban a kollégdi 4ltal Janikdnak becézett iréné 1986-ban nyugdijba
vonult, de nyugalmazott felelds szerkesztéként és igazgatdtanacsi tagként halalaig
részt vett a Mora Kiado Rt. munkadjaban. A kiado fellenditése, de egyéltaldn a
rendszervaltozast kovetéen végbemend privatizaciéja és megmentése nem Kkis
mértékben a Janikovszky-életmi jovének valé atmentése érdekében tortént, s
tevékenységében ez a célkitlizés ma is meghatarozonak latszik. Muveinek kiadasait,
ujrakiaddsait szamba véve beszédes adat a 2,5 milli6 eladott példany, s hogy néhany
konyve mar a 12. kiadasanal tart. Az irond sziiletésének 90. évforduldja alkalmabdl
idén egy uj konyvvel is gazdagodott a kinalat. A Zoli tortdja cimi torténet 1967-ben
ugyan mar megjelent Az egytagii 6rs cimi novellafiizér részeként, idén tavasszal

5 Trencsényi Laszlo (2013): Gyermekirodalom A-tél Z-ig. Fapadoskonyv.hu, Budapest. 113.
6 Komdromi Gabriella, i. m., 242.
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viszont 6nall6 kétetben latott napvilagot Karpati Tibor illusztralasaval. Az év
gyermekkonyv-illusztratoranak valasztott grafikus nevét szintén érdemes megje-
gyezni, a konyv formajaban tavaly ugyancsak el8szor megjelent A tiikor el6tt - egy
kamasz monoldgja cim irast is az 6 rajzaival adtak kozre.

A kiadé honlapjan jelenleg 86 tétel kapcsolédik Janikovszky Evédhoz, koztiik
e-konyvek, hangoskonyvek, s természetesen az idegen nyelvi kiadasok, melyek
koziil az angol, a német és a francia forditasok itthon is hozzaférhet6k. Nemzetkozi
jelenléte s elismertsége révén nemcsak sajat irasainak népszertisége novekszik, az
egész magyar gyermekirodalom megitélésében szerepet jatszott s jatszik. Miveinek
leforditasa az eurdpai nyelvekre mar a hatvanas évek végén elkezd6dott. A Ha én
felnétt volnék cimii konyvének egymast kovették a francia, a horvat, az eszperanto,
majd egy évre ra az angol, az olasz, a spanyol kiaddsai, s a folyamatot 1973-ban
tet6zte be az NSZK-ban odaitélt Az Ev Gyermekkényve dij. Az elmult években
Oroszorszagban, Esztorszdgban, Lengyel- és Csehorszagban is kiadtak konyveit, sét
Azsiaban is népszertiséget vivott ki magdnak. A japan utdn a kinai olvasdk szintén
elkapkodtak a koteteket, igy a masodik kiadasra is sziikség volt. Az elmult két évben
hét miivét forditottak le kinaira, s mtivenként 8.000 példanyban jelentek meg a
gyermekkonyvek. Az 6sszesen 35 nyelven megjelent forditasoknak a forrdsszovegek-
kel val6 6sszevetése soran Utasi Aniko értekezésében arra is keresi a valaszt, hogy a
Réber Laszl6 altal készitett illusztracié hogyan kommunikal az idegen nyelvi
kozeggel, hogyan alakul a rajz és a textus intermedialis viszonya.” Rajta kiviil az
irén6 monografusa, Komaromi Gabriella is kitér a ,hungarikumok” forditasanak
nehézségeire.® Ezek atiiltetésére eltéré megoldasokat lathatunk, hiszen kiilénosen a
jatékos szdalkotasokban és a széjatékokban a célnyelvi szovegek nem mindig tudjak
megfelel6en interpretalni a forrasnyelvet.

A Janikovszky-miivek terjesztése mellett a Mora Kiado jelent6s részt vallal a
szellemi 6rokség apolasaban, a hagyoméanyteremtésben. Ily médon szintén az életm
emlékezetben tartasat szolgaljak az olyan események, mint a Janikovszky-emlékév
meghirdetése 2013-ban halalanak a 10., majd idén, sziiletésének a 90. évforduldja
alkalmabdl, s ezekhez kapcsoloddan az életatjat és munkassagat bemutatd vandorki-
allitas, konyv- és filmbemutatd, valamint rajz- és meseird palyazat. A Janikovszky
Eva meseiré versenyt az emlékévtdl fiiggetleniil is minden évben megrendezi a kiadé
és a Févarosi Szabd Ervin Konyvtar, 2016-ban mar 12. alkalommal keriilt rd sor.
Legutobb harom korcsoportban dsszesen 1228 palyamunka érkezett be, ami akkor is
oriasi szam, ha figyelembe vessziik, hogy pedagégusok, konyvtarosok, sziil6k is
kozremtikodtek a palyazat sikerében.

Az irénd fidnak, a Méra Kiad¢ elnok-vezérigazgatojanak kezdeményezésére
alakult meg 2004-ben a Janikovszky Eva Irodalmi Alapitvény, mely a szellemi
orokség meglOrzésén és tovabbvitelén tul feladatdnak tekinti a felnovekvé nemzedék

7 Utasi Aniké Terézia (2015): Illusztrdcié és szoveg intermedidlis kapcsolata Janikovszky Eva ,gyermek-
prézdjaban”. Doktori értekezés, Ujvidék. Letdltés: http://www.f.uns.ac.rs/studije/doktorske/uvid_
javnosti/AnikoUtasiTeza.pdf (2016. 10. 20.)

8 Komaromi Gabriella, i. m., 172.
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irodalmi mtiveltségének formalasat, az olvasas-iras népszer(sitését is. Az alapitvany
a Janikovszky Eva-dij létrehozdsdval és annak kétévente torténd adomanyozasaval
olyan alkotokat kivan jutalmazni, akik a feln6tt és a felnévekv6 nemzedék egyiittélé-
sének helyzeteit, torténéseit életszertien, hitelesen és humanusan abrazoljak. A dijat
eddig tobbek kozott olyan {rék kaptak, mint Marék Veronika, Lackfi Janos és
Nogradi Gabor. Az irén6 emlékének és hagyatékanak mélté megérzéseképpen az
alapitvany emléktablat helyezett el az ir6n6 budapesti lakohdzan, a VII. kertileti
Bajza utcaban, ahol Janikovszky Eva 48 éven at lakott, s Erzsébetvaros diszpolgarava
is valasztottdk. Lakohdzaban egy Janikovszky-emlékszoba létrehozasa is tervben
van. Emléktabla a szegedi sziil6haz falan is talalhato, s jelenleg az orszagban nevét
viseli két altalanos iskola, egy 6voda, egy kollégium, egy iskolai konyvtar és egy
miivelddési kozpont. A Szegeden rola elnevezett kollégium eldtt 2010-ben avattak fel
mellszobrat, ezenkiviil egy bronz mellszobra van még Kébanyan, ami 2012-ben épp
az elttinése okan kapott visszhangot, de az ellopott szobrot egy év mulva gy(ijtésbol
potoltak.

Az tjmédidnak koszonhetéen 4j utak nyiltak az értelmezdéi és a kritikusi tevé-
kenység el6tt is, az internet és a mobil kommunikacids eszkozok altal meghatarozott
ujmédia valtozasokat eredményezett az irodalomszervezésben, az irodalmi intézmé-
nyek és muihelyek [étmddjaban. Nemcsak az ujmedialitas kozlésmddjainak alakula-
sara gyakorolnak nagy hatast a tradiciok, szintén megfigyelhet$ az ujmédidnak az
offline irodalomra valé visszahatasa, ami példaul tetten érhetd a nyomtatott miivek
recepcidjanak online eszkozokkel valo tamogatasaban. Ezekkel a valtozasokkal a
Janikovszky-életm( gondozdi is szdmolnak, tudvan, hogy egy életmi dthagyoma-
nyozasa ma mar nem képzelhet6 el online eszkozok tamogatdsa nélkiil, még ha
olyan szerz6krél van is sz6, akiknek munkdssagat nem érintette a digitalis kozeg
térnyerése. Beszédes, hogy a mar emlitett alapitvany altal elinditott iréi honlapon
Janikovszky Eva legendds Mercedes irégépe ragadja meg el8szor a tekintetiinket, s
esziinkbe jutnak az irasmiivek szubsztancialis jellemz6i, talain még a betiiszagot is
érezzik, s a mellette 1év6 kézjegy is az irds és az olvasas magasztossagat kozvetiti.

A honlap mentijét bongészve viszont radébbeniink, hogy a digitalis tartalmak
térnyerése atformalja a konyvekhez val6 viszonyt, s a mtivekkel valo taldlkozds j
Gtjait nyitja meg. Ezt jelzik péld4ul Janikovszky Eva hangoskényv formajiban
napvilagot latott irasai, vagy miiveinek e-kdnyvben megjelend véltozatai. S részlete-
sebb bemutatasat nélkiilozve ezen a helyen teszek emlitést egy szintén modern
eszkozrél, a nemrég megjelent mesetabletrél. A BOOKR Kids néven futé eszkoz
applikacidjat a Méra Kiadé egyiittmiikodésével fejlesztették ki, igy nem is kérdés,
hogy a torténetmesélés uj, interaktiv formajat ado egyfajta ,,él6 mesekonyvnek”
Janikovszky-irasok is részeivé valtak. Annak a kérdésnek a megvalaszolasa, hogy
mennyire miikodnek a klasszikusok a digitélis térben, illetve mennyire segiti
mindez az olvasasgyakorldast és a szovegek befogadasat, nem ennek az irasnak a
feladata, de hogy a Janikovszky-életmi életben tartasdhoz ez is hozzéjarul, az
kétségtelen.
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Az Gj kommunikaciés formak, illetve kozlésmodok soraban kell szélni az irénd
facebook-oldalardl, ami napjainkban szintén nélkiilozhetetlen része a reprezentacio-
nak. A legnépszer(ibb kozosségi oldalon 2009 6ta jelen 1év6 irén6 kedvel6inek szama
nemrég lépte at az Gtezret, s a vele kapcsolatos beszélgetések, megemlékezések,
események és palyazatok mellett az alapitvany és a kiado hireirdl, valamint mivei-
nek recepcidjarol is értesiilhetiink. A Youtube nevii videomegosztd is részt vallal az
»arculatépitésbdl”, Janikovszky Eva nevére keresve tobb mint 2000 taldlatot kapunk,
de természetesen ezeknek csak egy toredéke all kozvetlen kapcsolatban az iréné
munkassagaval. A miivei alapjan késziilt hangoskonyvek és szovegvalogatasok,
valamint az ezeknek kiilonb6z6 formaban vald el6adasai mellett kiilon figyelmet
érdemel a taldlatok kozott els6ként megjelend film, mely szamos jellegzetes életké-
pet, valamint interjukat felhasznalva 21 percben mutatja be az életatjat.’ A virtualis
térben valo jelenlétét elemezve ki kell emelni, hogy a vele, illetve miiveinek utdéleté-
vel kapcsolatos hirek gyakorta megjelennek online irodalmi folydiratok és mas
irodalommal kapcsolatos weblapok anyagai kozott. A konyvesblog.hu a 2016-os
évforduld kapcsan ajanlotta kilenc konyvét, de talalunk ehhez kapcsolodo irdsokat a
literan, a barkaonline-on, a kulter.hu-n, a kortarsonline-on.

Janikovszky miiveinek ismertségét kétségteleniil novelték a kiilonboz6 adapté-
ciok, koztik szinpadi véltozatok, babszinhazi elédadasok és televizios munkak.
[résainak a képerny6n valé megjelenése egy kivételtél eltekintve mér életében
megtortént. S nem csupan a szo6 szoros értelmében vett adaptaciokrdl beszélhetiink,
az iréné a ’70-es, '80-as évek olyan ismert televizios musorainak a forgatokonyviro-
jaként is letette a névjegyét, mint a Csalddi kor vagy a Cimbora, s tobb tévéjatékot is
jegyez. Természetesen korabban nyomtatasban megjelent mvei is alapjava valtak
televizios megjelenéseknek. A Mdlnaszorp és szalmaszalbol Egigérd fii cimen
1979-ben jatékfilm késziilt, amit tobben még ma is gyermekkoruk kedvenc filmje-
ként emlegetnek. Az Akdr hiszed, akdr nem és a Felelj szépen, ha kérdeznek! egy-egy
rajzfilm alapjaul szolgéalt. A Velem mindig torténik valami epizodjai 2003-ban egy
ifjasagi filmsorozatot ihlettek, de példaul a felnétt-gyermek alapvetéen konfliktu-
sokbdl sz6v6d6 kapcsolatat bemutatd, 1974-es Kire iitott ez a gyerek késdbb otletet
adott egy tévéjaték, egy rajzfilm, majd az ir6né haldla utan egy tévéfilm elkészitésé-
hez is.

Nem kevésbé voltak sikeresek a Janikovszky-mtivek szinpadi véltozatai sem. Ezek
soraban el6szor kell szolnunk a kiilonb6z6 babszinhazak eldadasirdl, s az olyan
darabokrol, mint az Akdr hiszed, akdr nem, a Bertalan és Barnabds vagy a Kire iitott
ez a gyerek? A babel6adasok mellett tobb szinhdz és kozosségi haz szinpadan
mutattak be teljesen vagy részben Janikovszky irasok alapjan sziiletett jatékokat,
Moka Miki és bardtai vagy a Trallala és Lallala, avagy most én jovok. A Karinthy
Szinh4zban néhény éve bemutatott zenés interaktiv jaték Janikovszky Eva két mtivét,
a Kire iitott ez a gyerek? és a Ha én felndtt volnék cimu szovegeket hasznalta fel, s

9 Moéra Kényvkiadé: Film Janikovszky Eva életiitjdrdl. Letdltés: https://www.youtube.com/
watch?v=5ZCeIDgW95Q (2017. 05. 20.)
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egyszerre szOlt gyermek és felndtt néz6khoz. A Nyiregyhdzi Méricz Zsigmond
Szinhdzban 2015-ben volt az Egigérd fii cimii darab ésbemutatéja. A mesemusical-
ként szinre vitt regény, illetve forgatokonyv fillbemaszo zenéje, latvanyos tancai,
valamint otletes jelmezei és diszletei révén kicsik és nagyok szamdra egyarant
emlékezetes élményt nyujtott. Ugyanez a torténet az idei Janikovszky-évforduld,
illetve emléknap kapcsan a Pesti Magyar Szinhdazban is lathaté volt kétrészes
mesejaték formajaban. S ugyanehhez a szinhazhoz kapcsoléddéan nem hagyhaté ki a
szinpadi adaptacidkat szamba véve egy kiilonds darab, a szérakoztato ,,képzeletszin-
hazként” definialt A lemez két 1ijabb oldala cimu el6adas. A cimbeli lemez két
oldalan az els6 és a masodik felvonasban is egy-egy néi és férfi szerepl tolmécsolja
Janikovszky humorral, dniréniaval és élettel teli gondolatait. Az sbemutatd
egyébként 2013-ban a Katona Jézsef Szinhazban volt, s kiemelked6 sikere nyoman
sziiletett meg a tovabbjatszas gondolata. Az abszolut szérakoztaté szinhdzi el6adas
nem pusztan fanyar humora miatt ragadja magaval a néz6t. Mar Komaromi megal-
lapitja, hogy ezek az irdsok, pontosabban monoldgok arra sziilettek, hogy el6adjak
Gket. Mi sem bizonyitja ezt jobban, hogy ,,csaknem valamennyi konyvtari példany
tele van ceruzas jelolésekkel, igymond rendezdi utasitasokkal.”*

A kénonépitésnek taldn a leglényegesebb Osszetevjét hagytam utoljara, annak a
vizsgalatat, milyen mértékben van jelen Janikovszky Eva napjaink oktatdsanak
killonbozd szintjein. A kozoktatassal kapcsolatban elmondhatd, hogy tobb altalanos
iskolai tanmenetben szerepelnek Janikovszky-miivek, alsé és felsd tagozaton
egyarant haszndljak irasait, féként a nydri kételez6 vagy ajanlott irodalom részeként.
S igy természetesen nem véletlen, hogy sok felsdoktatasi intézményben a leend6
pedagdgusok is megismerkednek a Janikovszky-szovegek jellegzetességeivel. Foként
a tanitoképzésben és az 6voképzésben vannak jelen gyermek- és ifjisagi irodalom
néven azok a tantargyak, amelyek keretein beliil foglalkoznak a hallgatdk a gyer-
mekepika miifajaival vagy a meseregényekkel, s ezek megkozelitésére kivalo példa-
kat kindlnak az ir6né alkotasai. A Fejezetek a gyermekirodalombdl** cimt, néhany
éve megjelent korszert szakirodalom is felveszi vélogatasaba Janikovszky Eva nevét.
Tovabbi kutatasok alapjat képezhet$ tanulmdny viszonylag kevés jelent meg irasmii-
vészetével kapcsolatban, holott érdemes lenne szakmai szempontok szerint is
kozeliteni az életmiithoz. Ebben a tekintetben legjelentdsebb a mar emlitett szerzd,
Komdromi Gabriella 2014-es kismonografija, melynek cime Janikovszky Eva -
Pdlyakép mozaikokban. A szerz6nek megjelenés elétt 4116 kdtete Janikovszky Eva és
az illusztrator Réber Laszl6 kozos munkdssagat mutatja majd be. Utasi Anikd
munkaja, a tavaly elkésziilt, egyelére csak doktori értekezés formajaban olvashaté
anyag illusztracié és szoveg intermediélis kapcsolatét kutatja Janikovszky Eva
»gyermekprozajaban”.

10 Komdaromi Gabriella, i. m., 268.

11 Bérdos Jozsef — Galuska Laszl6 Pal (2013): Fejezetek a gyermekirodalombol. Nemzedékek Tudasa Tan-
konyvkiado, Budapest.
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Osszefoglalva megéllapithatjuk, hogy jé értelemben vett Janikovszky-kultusz
éptl. A jovére vonatkozodan tobb konkrét terv is van, mint példaul a Janikovszky
Gyermekszinhdz, vagy egy egész alakos koztéri szobor és egy ,mese-park”, s
akadnak még csak korvonalazodo elképzelések, amelyek valora valva ugyantagy
hozzajarulhatnak az életmi jovének valé atmentéséhez. A szovegek nem egyediili
letéteményesei a kanonizacios folyamatoknak, mondhatnam nem elégséges feltételei.
Egy sikeres életmt is igényli az utégondozast, a szellemi hagyaték tudatos és terve-
zett polasat, enélkil jelentds értékek is a feledés homalydba veszhetnek. Az id6tallo-
sagnak az is meghatarozo tényezdje, hanyszor latnak napvilagot az életmii egyes
darabjai magyar és idegen nyelveken, milyen 4j formakban (pl. e-konyv) keriilnek az
olvasé elé, a jovonek valo ,,atmentés” él-e a digitalis kozegben kulcsfogalomma
el6lépett ,mentés, atmentés ill. mentés masként” kiilonbo6z6 lehetdségeivel, azaz
részt vallalnak-e az irdi, a kiadéi és a kozosségi oldalak a szellemi 6rokség megdrzé-
sében. A film s a szinhdz nyelvén megszolalé adaptaciok szintén fontos szerephez
jutnak ebben a vonatkozasban, s ugyanennyire meghatarozé, hogy az oktatasi
rendszer egyes szintjein hogyan van jelen a szerzé. A Janikovszky-életmi esetében
jol megfigyelhet6, hogy népszertiségét jelentds mértékben gazdagitjak az emlitett
kultuszképz6 elemek, melyek természetesen csak a szovegek esztétikai értékével
kolcsonhatasban lehetnek biztositékai a maradanddsagnak.
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A HUMAN TELJESITMENYTECHNOLOGIA!

LENGYELNE MOLNAR TUNDE?

TARTALMI OSSZEFOGLALO

TUNDE MOLNAR LENGYEL: HUMAN PERFORMANCE
TECHNOLOGY

The continuously developing technological options of the 21st century not only radically
change the information acquisition approaches of present and future generations, but
have a major impact on teaching and learning as well. The library profession is faced
with the task of providing an effective response to these challenges. Familiarity with the
respective technology and its application is not sufficient in itself as a successful
solution requires system oriented thinking along with expanding the respective changes
and the potential benefits to the full spectrum of the profession. Human Performance
Technology (HPT), a practice-oriented procedural system, offers a strategy to achieve
optimal results. The respective systematic procedures start with performance analysis,
and include the identification of intervention options, impact evaluation, along with
pointing out intervention areas and methods in order to obtain the best results possible
both for the individual and the community. Moreover, HPT utilizes both traditional
and ICT solutions and it is centred on human achievement. Consequently, with
appropriate adjustments, Human Performance Technology offers a promising way to
promote the organization level efficiency and digital conversion of libraries.

A XXI. szdzad dinamikusan fejl6d6, elsdsorban digitalis technikai lehetéségei
megvaltoztatjak a munkaerd-piaci elvarasokat, a feln6vé generacid informacidszer-
zési szokasait, a tanitasi-tanuldsi folyamatokat, mely valtozasokra a konyvtaraknak
reagalni kell. Ehhez a technologia és felhasznaldsi teriileteinek ismerete sziikséges,

1 A fogalom az angol Human Performance Technology kifejezésb6l szarmazik, amelynek tiikorforditasa
a cimben megnevezett fogalom. A hazai korokben egyre inkabb elterjedé Humdn Teljesitmény(t)-
tamogato Technoldgia megnevezés véleményiink szerint pontosabb, de Gsszetettsége miatt nehezebben
épil be a szakmai terminoldgiaba. A mddszer hazai interdiszciplinaris gyokerei az Eszterhazy Karoly
Foiskola dltal 2012-ben elnyert, IKT a tudas és tanulas vilagaban — human teljesitménytechnolégiai
(Human Performance Technology) kutatdsok és képzésfejlesztés cimtt TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-
2012-0008 keretében késziiltek.

2 Lengyelné Molnar Tiinde PhD, intézetigazgato, tanszékvezet6 f6iskolai docens, Eszterhazy Karoly
Egyetem Médiainformatika Intézet, Eger



98

NEVELESTUDOMANY, OKTATASUGY

de nem elégséges feltétel. Ahhoz, hogy a valtozasokra a reakciéidé minél révidebb
legyen, rendszerben kell gondolkodni, és az egész intézményre kihatéan végig kell
vezetni a sziikséges valtoztatasi lehetségeket, valamint mérlegelni azok varhatd
hozamat, amely komplex, t6bbszint(i, tobbszereplds értékelési rendszert kivan.

A kalfoldi gyakorlatban meghonosodott az in. human teljesitménytechnoldgia
(HPT - Human Performance Technology), amely az optimalis eredmény eléréséhez
vezetd stratégia és egyben gyakorlati eljarasi rendszer. A HPT szisztematikus lépései:
a teljesitményanalizist6l indulva vezeti végig a beavatkozasi lehetdségeket, értékeli
azok hatdsait, valamint megfogalmazza a beavatkozasi pontokat, mddszereket azon
cél érdekében, hogy a rendszer az egyén és a kozosség szamara egyarant eredménye-
sen miikédjon. A hagyomanyos és az IKT megoldasokra egyarant koncentral,
kozéppontjaban a human teljesitmény all.

Jelen tanulmanyban bemutatjuk a gazdasagi teriileten mar sikeresen alkalmazott
human teljesitménytechnologia fogalmi kereteit, kialakulasat, alkalmazott modell-
jét. E mddszer ugyanis a megfelel adaptacioval egy lehetséges tt lehet a konyvtarak
szervezeti szint(i eredményességének novelésében és digitalis atallasanak hatéko-
nyabba tételében.

PROBLEMAFELVETES

Jelenleg egy tjabb ipari forradalom okozta kultaravaltas el6tt allunk, amelyben a
digitalis technoldgia el6retorése atfogo valtozast eredményez a tarsadalomban és a
gazdasagban is. Ennek hatasara markans folyamat indult az élet szinte minden
teriiletén, amelyet a legtobb esetben a digitalis atallds fogalmaval, illetve tobb
elterjedt névvaltozataval digitdlis transzformacionak, digitalis atalakuldsnak szoktak
nevezni. E folyamat elemeinek, 1épéseinek meghatarozasahoz sziikségesnek tartjuk
megvizsgalni, hogy e fogalmat hanyféle értelemben is hasznaljak a kiilonboz6
szakteriiletek és mely meghatdrozas kothet leginkabb a kozgytjteményi szférahoz,
valamint hol foglalunk helyet a digitalis 6koszisztéma rendszerében.

A kifejezés Racsko Réka 6sszefoglaldsa alapjan, az elmult években szamos
tertileten keriilt a figyelem kozéppontjaba, tobbek kozott az iizleti, valamint a
tavkozlési, a szociologiai, az egészségiigyi, az I'T-technoldgiai, a fejlédé orszagok
felzarkoztatasa teriileteket érintve. Ezekben az esetekben a digital transformation?

3 A masik meghatarozas a digital switchover, amelyet a hirkozlés technologiai atallasara hasznalnak.
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kifejezésen azt értik, hogy a digitélis technolédgia, ezen beliil a 3. platform* beveze-
tése milyen hatast gyakorol e teriiletekre.® (Racsko, 2016)

A digitalis atalakulas digitalis kornyezetben valé megjelenése nem ujkeletd,
ugyanis mar a '60-as években az 4j vallalati infrastruktudra alapjat képezé szamitogé-
pek integraldsa ota ismert fogalom és jelenség. Ekkor vette ugyanis kezdetét tobb
vallalati nagygépes szoftverfejlesztési kezdeményezés, amelyek célja az egyes
munkafolyamatok automatizaldsa volt, mint pl. fizetési muveletek. A '80-as években
egy Ujabb lépcsdfok kovetkezett, hiszen a haldzati technoldgia fejlédésével az
e-mailes kommunikacios forma és az ehhez kapcsolodé eszkozpark egyre nagyobb
szamban jelent meg. (Leignel és Staar, 2016) E fejlesztések uj lehetéségeket nyujtottak
a munkaerdpiacon, amely fejlédés az elkovetkezend6 évtizedekben, napjainkban is
folyamatosan zajlik. Ezen innovaciok mar lényegében a 3. és 4. ipari forradalom
hatérat képezik.

Erdekes padrhuzam, hogy e nagyvallalati kdrnyezetben torténé digitélis 4téllasi
torekvések szinte egybeesnek a HPT megjelenésével és elterjedésével, azonban ezek
Osszekapcsoldsa mostanaig varat magara.

Egy masik értelmezésben a digitdlis atallas a 3. szakaszt képezi a digitélis techno-
logidk atfogd alkalmazasdban, amely feltételezi a digitalis atalakulds révén elStérbe
kertil6 digitdlis kompetenciat, a digitalis eszk6zok magas szint(i alkalmazdsat,
ezaltal eljuthatunk az informadcios (digitdlis) irastudasig.

Egy harmadik megkozelitésben a papirnélkiiliség koncepcidjat értik e fogalmon,
amely a 3. platform, a felh§ alapu szdmitastechnika eléretorésével magyarazhato és
lényegében a digitalizacié fogalmaval fedhetd le.

A fogalom mar nemcsak altaldnosan, hanem egy-egy szakteriileten is megjelenik,
annak jellemz6it magaban foglalja. Az oktatas teriiletén példaul:

»A digitdlis dtdllds alatt azt a folyamatot értjiik, amely sordn az IKT-miiveltség
kiteljesedése valosul meg a humdn teljesitménytiamogaté technoldgia eszkiozrend-
szerének alkalmazdsdval, az informdciés tarsadalom technoldgidinak (IKT-
eszk0zok) elterjesztése és integrdldsa révén. Ennek sordn kiemelt szerepet kapnak
az eszk0zok és azok virtudlis kornyezetei (applikdcick, internet), illetve azok a
készségek és kompetencidk, amelyek dltal ezek az elemek magabiztos, kritikus és
problémacentrikus alkalmazdsa valosul meg a tanulds-tanitds céljdbdl, a

4 Felhéalapu-, a mobil- és a kozosségi technologiak.

5 Hazankban a digitalis atallas kifejezés el6szor a média, pontosabban a médiatechnoldgia vilagabol
keriilt be a kéztudatba, ugyanis a digitélis méisorszérdsra valé 4téllas kapcsan kezdték hasznalni. Er-
dekes jelenség, hogy magyar nyelvteriileten is inkdbb a digitélis transzformdci6 fogalmat alkalmazzak,
amely jelentésében kozelebb 4ll a nemzetkozi trendekhez. Magyarorszagon még két esetben taldlkoz-
hatunk a fogalom egy mas értelmti megnevezésével, amelyben a digitalizalast, a kulturalis 6rokség
ilyen formdban torténd meg6rzését értik a fogalmon. Az egyik a Moldovan Istvan dltal irt tanulmany,
amely 2014-ben a Tudomdnyos és Miiszaki Tdjékoztatds cimi folydiratban jelent meg A magyar
folyoiratok digitalizdldsa, az 6sszehangolds lehetdségei, digitalis atdllds cimmel. A masik az oktatasi te-
riileten, 2015-ben megjelent, a Digitdlis dtdllds az oktatdsban TAMOP-4.2.2.D-15/1/KONV-2015-0027
Eszterhazy Kéroly Féiskola cimii palyazat, amely soran szamos tudoményos publikacid, iskolakisérlet
és K+F tevékenység valosult meg. (Racsko, 2016)
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tartalomhoz valo kotottség nélkiil, a megfelelé oktatdsi célokhoz kapcsolédo i
tanuldsi kornyezetek kialakitdsdval.” (Racsko, 2016. 23. 0.)

Ha a digitalis atallas fogalomvariansait megnézziik, megallapithatjuk, hogy
minden esetben az egyik kulcskérdés az atallas hatokore, hiszen minden esetben a
szervezeti szint(i atalakulds lenne a hossz tava siker és fenntarthatdsag kulcseleme.

A konyvtar ebbe a folyamatba két oldalrdl is bekapcsolddik. Egyrészt jol latszik,
hogy a kozgyjtemények, és kozelebbrél szemlélve a konyvtarak, mint szerepld,
tamogatd kornyezet mindegyik értelmezésbe belehelyezhet6k, adekvat helyet kapva
e folyamatban, hiszen megfelel6en felkésziilt humaneréforrassal rendelkeznek.

Masrészt e megéllapitasunkat drnyalhatjuk oly médon is, hogy a kényvtart mint
szervezetet és ennek valtozasokhoz valé adaptivitasat allitjuk a kdzéppontba. Ennek
soran megdllapithatjuk, hogy e digitalizacié szervezeti szint(i reformja az tizleti terii-
let mellett éppen a konyvtéri teriileten zajlik sikeresen, példaul az amerikai Eszak-
Karolinai Egyetem Hunt Konyvtaraban, ahol szervezeti szinten valosult meg a
digitalis atallds, amely ez esetben a hagyomanyos papir alapt konyvrél az e-kény-
vekre valo atallast jelenti.s

A digitalis atallas osszetett fogalmi keretének megértéséhez sziikséges a digitalis
okoszisztéma jellemzése, hiszen ez lesz az a kdrnyezet, amely az dtalakulas ,.ered-
ménytermékét” és egy Gj mindséget jelenthet a tdrsadalom minden szintjén.

A digitalis 6koszisztéma egy elosztott, kornyezeti véltozasokhoz alkalmazkodo,
nyitott tarsadalmi-technikai rendszer, amely 6nszervez4dé, skalazhato és fenntart-
haté tulajdonsagokkal rendelkezik, hasonléan a természetes dkoszisztémahoz
(Briscoe és De Wilde, 2006 idézi Racsko, 2016. 18.0.). A digitalis 6koszisztéma a
természetes 0koszisztémakhoz hasonldan miikodik, {6 elemei a szervezetek kozotti
egylittmiikodés és versenyhelyzet. A fogalom tobb teriileten ismeretes, a szamito-
gépiparban, a szérakoztatdiparban és a Vilaggazdasagi Forumon (World Economic
Forum), valamint a hazai gyakorlatban a szakpolitikai kérnyezetben hasznélatos.

A digitalis 6koszisztéma, mint elérend6 cél a Nemzeti Infokommunikacids
Stratégia 2014-2020-ban (a tovabbiakban: Stratégia) atfogd teriiletként jelenik meg a
tarsadalomban: ,, digitdlis 6koszisztéma alatt jelen Stratégia vonatkozdsdban egy
olyan eloszté, alkalmazkodo, nyilt tarsadalmi-technikai rendszert értiink, amelyet az
onszervezddés, skalan valo mérhetdség és a fenntarthatosag jellemez [...]” (Magyaror-
szdag Kormdnya, 2014. 14. 0.)

6 Az Egyesiilt Allamokban 2014-ben jelent meg a Caudron, J., és Peteghem, D. V. (2014): Digital
Transformation: a Model to Master Digital Disruption. (BookBaby, Pennsauken) cim{i mtve, amely
elsésorban az tizleti életben torténd digitdlis 4tallas folyamatat modellezi, azonban sikertorténetként
szamolnak be a Hunt Library sikerérol. Bévebben: http://www.digitaltransformationbook.com/how-
the-hunt-library-redefined-the-library-for-the-digital-age/#more-704
A téma fontossdgat mutatja, hogy 2016-ban megjelent két ujabb szakirodalom a témdban, az egyik
szintén tzleti teriiletr6l Rogers, D. (2016): The Digital Transformation Playbook: Rethink Your
Business for the Digital Age (Columbia Business School Publishing). A masik a kiad6i szférat érinti,
amely esetiinkben egy fontos lépcséfokot jelent a folyamatban: Viewpoints on Publishing's Digital
Transformation (2016): http://digitalbookworldconference.com/index.php/whitepaper
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A Stratégia az alabbi teriileteket jeloli meg a digitalis 6koszisztéma részeként:
kommunikdcid, e-egészségligy, energiamérés, szorakozas, e-kozigazgatas, biztonsag.
A rendszer tamogato szerepe szamos teriiletet érint, példaul az életmindség, esély-
egyenldség, innovacid, nagyobb fogyasztoi jolét és rugalmas foglalkoztatas. E
rendszerben nagy szerep jut a keresleti és kindlati oldal harmoéniajanak, amely a
fenntarthatdsagot is biztositja. E szemlélet a késébbiekben ismertetett Human
Teljesitménytechnoldgia elveiben is megjelenik. A kulfoldi gyakorlatban (pl.
Esztorszég) nagy szerep jut a digitalis archivumoknak is ebben a folyamatban.
Esetiinkben a hangsuly a rendszerszintt valtozasokon van, amelyben a humanerd-
forras kozponti szerepet kap.

Ennek szerepét tovabb noveli az a hossz évek 6ta tartd jelenség, mely sordn az
informadcié negyedik gazdasagi agga valt, és az, hogy ezzel egyiitt a munkaerdpiacon
is elvarasok jelentek meg. A versenyképes munkavallaléo ma mar az, ,aki szdmdra a
tuddst mdr nem az informdcio birtokldsa, hanem az elektronikusan hozzdférheté
végtelen informdciédradatban valé eligazodds képessége hatdrozza meg.” (Gyenge,
ante 2010, idézi Racsko, 2010)

Mint lathatjuk, e jelenségek jelentds szemléletvaltast kovetelnek és egyben idéznek
el6 a konyvtarak teriiletén is. Szerepiik elvitathatatlan, hiszen a konyvtarak a
kultudra terjesztésének, a torténelmi események fennmaraddsat biztosito legfonto-
sabb intézményét jelentik a tiirannoszok udvaraiban Kr. e. 6. szdzadban létrejott elsé
konyvtar (Bényei, 2011) megalapitdsa 6ta. E 2500 évnyi létjogosultsdg és elért
eredmény kertilhet veszélybe a XXI. szdzad technoldgiai és tarsadalom-filozofiai
valtozdsainak hatdsara.

Sziikséges tehat az olyan makro- és mikroszint( stratégiai modszerek bevezetése
a koézgytjteményi rendszerbe, amelyek segitik a digitalis atallas koraban e valtozast
elémozditani. Olyan eljarasok bevezetése valik ezaltal megvaldsithatéva, amely
hozzajarul a konyvtar jovébeni szerepének stabilizalasahoz és az Gj kihivasoknak
valo sikeres, adekvat megfeleléshez. Ennek érdekében olyan uj utakat kell keresni,
amelyek eddig nem képezték a bevett mddszertanok részét. Mint lathattuk a fenti jo
gyakorlat példajaban is, a gazdasagi teriileten megjelend és alkalmazott modellek
nem allnak tavol a kozszfératol, de tény, hogy nem egy az egyben vehetdek at, nem
alkalmazhatéak. Eppen ezen megfontoldsbél tartjuk alkalmasnak a humén teljesit-
ménytechnoldgia modszertananak széles korti megismertetését, hiszen egy olyan
eljarasrél van sz6, amely egyiittesen veszi figyelembe a szervezet dolgozéiban rejlé
potencialokat, a fejl6dé vilag kinalta technoldgiai lehet6ségeket, és egy szisztemati-
kus eljaras alkalmazdsaval hat vissza a komplett rendszerre. A gazdasag teriiletén
évtizedek 6ta alkalmazzak a humadn teljesitménytechnolégia modelljeit, az oktatas-
technoldgia szakemberei az optimalis human teljesitmény elérését biztosit6 tanulasi
kornyezet megteremtésének érdekében dolgoztak ki a HPT modelljeit. Felmeriil a
kérdés, hogy a konyvtarak miikodésében vajon hogyan érhet6 el hatékonysagnovelés
a humadn teljesitménytechnolédgia alkalmazasaval. A vélasz megaddsa elott nézziik
meg, mit takar maga a fogalom.
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A HUMAN TELJESITMENYTECHNOLOGIA
FOGALOMRENDSZERE

A human teljesitménytechnologia fogalmanak kialakulasat és az abban bekovetke-
zett valtozasokat jol szemlélteti a kultura és oktatas 6sszefonddasa. A human
teljesitménytechnoldgia fogalma az oktatastechnoldgia teriiletén bontakozott ki az
’50-es, ’60-as években. Az elméleti megalapozast kovetSen a *70-es években a
gyakorlatban torténé kiprobalasa és elterjedése révén valt széles korben ismertté
(Dean és Ripley, 1997; Stolovitch és Keeps, 1999; Gilbert, 2007). Késébb az eredetileg
egy teriiletként kezelt human teljesitménytamogatas és az oktatérendszerek tervezé-
sének (Instructional Systems Design — ISD) teriilete kettévalt és eltéré6 modon
fejlédott. Fontos megjegyezni, hogy tobb esetben szinte egy masik fogalom, a
Human Performance Improvement (HPI), azaz human teljesitményfejlesztés
szinonimajaként jelenik meg. Jelen esetben azonban egy mas teljesitménytamogato
rendszerhez hasonlatosnak tekinthetd, bar ezeknél komplexebb belsé tartalommal
talalkozunk a HPT esetében, amely kozéppontjaban a teljesitmény javitasa 4ll a
tarsadalom, a szervezet és az egyén szintjén is értelmezve. (Racsko és Herzog, 2016)
Magaban foglalva azt a tulajdonsagot, hogy az egyén olyan mértékben reagal a
kornyezet technoldgidjara, hogy a sajat képességei rendszere atalakul. Ez az adaptiv
szemlélet képezte alapjat a human teljesitménytechnoldgia fogalom kialakuldsanak
is. A HPT alkalmazasi teriiletei széles spektrumot fednek le, jelenleg az ipari
termelés szamos teriiletén hasznaljak mint mindéségbiztositasi eszkozt, valamint
jelentds szerepet tolt be a hadiiparban is.

A kifejezés otlete B. F. Skinner-nek és kollégdinak koszonhetd. Skinner megpro-
balta megmagyarazni, hogyan viselkednek az emberek a kornyezetiikben, és
vizsgalata soran arra a felfedezésre jutott, hogy az emberek megtanuljak befolyasolni
és kontrollalni a kdrnyezetiiket az attdl kapott visszajelzések alapjan. (Day, R. K. és
mtsai, 1997. 22-23.0.) A fogalom kialakulasinak masik fontos dsszetevéje volt,
amikor Gilbert és Harless a programozott oktatas teriiletén folytatott munkdja soran
felfedezte, hogy az egyén és a szervezet teljesitményét leginkabb képzésekkel lehet
befolyéasolni. (Pershing, 2006. 5.0.).

A human teljesitménytechnoldgia alapkove ma is az, hogy a termelékenység
hatékonysdgat az emberi teljesitmény novelésével érik el oly modon, hogy folyamato-
san elemzésre keriilnek a kdrnyezet visszajelzései, és ennek eredményei alapjan
fejlesztik a szervezet miikodését, ami a kornyezet elégedettségét noveli, ugy, hogy
mindennek a kulcsa a szervezet tagjait érint6é tovabbképzések szisztematikus
megtervezése.

Torténetileg a fogalom gyokere az oktatastechnolégiabdl szarmaztathatd.

A masodik vilaghaboru idején fedezte fel a rendszerfejlesztést az oktatds, és emelte
be sajat rendszerébe. ,, Az 6tvenes évekre kialakultak az oktatasi célok taxonomidi; a
hatvanas években a programozott oktatds és a kognitiv pszicholégia valtak meghata-
rozd elemekké. A ’60-as évek vége felé az oktatastechnoldgiat felhasznald teljesit-
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ményalapu képzést alkalmaztdk. 1970-ben Joe Harless kitalalta a Front-End anali-
zist: szerinte azok a projektek, amelyekben dolgozik, sokkal sikeresebbek lennének,
ha az elején végeznék az analiziseket, nem a végén. Vagyis a képzést kell fejleszteni,
nem pedig a teljesitmény problémadit megoldani.” (Nddasi, 2013, 22. 0.)

A hetvenes évek végétdl kezdett kialakulni a human teljesitménytechnolégia
fogalomrendszere is, melynek elsé6 meghatarozasai a definicioba beépiilé modszere-
ket azonositottak be, majd fokozatosan béviilt a rendszerszemlélet.

Gilbert 1978-as (18. 0.) megdllapitdsa szerint az emberi kompetencia az érdemi
teljesitmény fiiggvénye, ami pedig az értékes eredmények és a koltséges miikodés
ardnydnak fliggvénye.

Ainsworth (1979, 5. 0.) egy évvel késébbi megfogalmazdsa alapjin a teljesitmény-
technologia alappillére az érvényes és hasznos teljesitménycélkitiizések felfedezése
és ezek konnyen megvaldsithaté sorrendbe tételének a kimenetele.

A fogalom kialakuldsdnak elsé idészakdban az emberi teljesitményt befolyasold
Osszefiiggéseket keresték. A nyolcvanas években fordult a figyelem a rendszerhaté-
konysag novelése felé.

1982: A HPT egy eréfeszités, melynek célja, hogy a rendszerben olyan valtoztatd-
sokat hajtson végre, ami dltal novekszik a rendszer eredményessége. (Stolovitch,
1982, 16. 0.)

Az 1986-0s megfogalmazds jobban szemlélteti, hogy a fogalom kezd globalisab-
ban a teljes rendszer felé fordulni, a hatékonysagnovelést pedig az emberi munka
hatékonysdganak novelésével kivanja megvaldsitani.

Harless (Geis, 1986, 1. 0.) megfogalmazdsdban a humdnteljesitmény technolégia
a munkafolyamatok kivdlasztdsinak, elemzésének, fejlesztésének, megvaldsitd-

sdnak és értékelésének eljdrdsa abbél a célbol, hogy a leginkdbb koltséghatékony
modon befolydsolja az emberi viselkedést és a teljesitményt.

A kovetkez6 ,,szintre” 1épés a nyolcvanas évek végére jelent meg. Itt keriilt a
rendszeresség a definicidba, s ett6l valik szemléletté a fogalom, hiszen nem elegendé
egyszer-egyszer beavatkozni a folyamatokba a hatékonysag eléréséhez, ennek
folyamatos tevékenységgé kell valnia.

Langdon (1991, 2. 0.) szerint a HPT alkalmazhaté egyénekre, kis csoportokra
vagy nagy szervezetekre. Rendszeresen be kell azonositani, hogy mi sziikséges az
egyén vagy a szervezet teljesitményének létrehozdsdhoz, fenntartdsihoz,
megsziintetéséhez vagy noveléséhez. Ehhez a megfelelé beavatkozdsok azonosi-
tdsa, végrehajtdsa és dsszekapcsoldsa sziikséges, és fontos bizonyitani, hogy az
eredmények valoban javitottdk a rendszer hatékonysdgat.
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A kilencvenes években a gazdasagtudomany magaéva tette a szemléletet, és
elkezdett terjedni az tizleti vilagban.

A Human teljesitménytechnoldgia a szervezeten beliili termelékenység novelését
célz6 tanuldsi és etikai folyamat, ami eredmény-orientdltan, széleskortien és
szisztematikusan tervezi és fejleszti a hatékony beavatkozdsokat. (Pershing,
2006, 6. 0.)

Osszességében azt mondhatjuk, hogy barmelyik definicié mentén is hatdrozzuk
meg e folyamatot, a cél minden esetben ugyanaz: a teljesitmény javitdsa. Ez a
torekvés a HPT harom f6 komponense, az ember, a teljesitmény és a technoldgia
mentén valik mérhetdvé és fejleszthetévé. E harmas egységben a szervezetben 1évé
egyének és azok csoportjainak tevékenységei és mérhet6 teljesitménymutatéi jelentik
a bementet (inputot), és az ebben felmeriilé hianyossagok, teljesitménydeficitek
kezelésére alkalmazott rendszeres, tervszeri megoldasara iranyulé technoldgiat
foglal magaban. A technolédgia tehat ebben az értelemben tudomanyos ismeretek,
tuddselemek gyakorlati alkalmazasat jelenti, tehat inkabb modszert foglal magaban
és nem eszkozt. Ennek soran interdiszciplinaris megkdozelitést haszndl, amely
példaul a viselkedéspszicholdgia, a pedagdgiai rendszertervezés, a szervezetfejlesz-
tés, valamint az emberieréforras-menedzsment modszereit foglalja magaban.
(Racsko, 2014)

Az elméleti bevezetést Nadasi Andrds folyamatcentrikus meghatarozdsaval
zarnam: ,A Human Performance Technology (HPT) szisztematikus eljards az
optimalis human teljesitmény eléréséhez. K6zéppontjaban nem az iskolai oktatas all,
de a tanulast-tanitast is human teljesitményként kezeli. A hidnyossagok feltdrasara,
az egyén és kozosség szamara egyarant értékes, eredményes, a hagyomanyos és az
IKT megolddsokra egyarant koncentral.”

A HUMAN TELJESITMENYTECHNOLOGIA MODELLJE

A bemutatott human teljesitménytechnolégia fogalmanak kulcskifejezése talan a
szisztematikussag. Egy olyan eljarassorozatot jelent ugyanis, amelyben lépésrél
lépésre elemzik a szervezetet és keresik a hatékonysaghoz vezeté utat. Ezt csak a
vezetés valosithatja meg, igy ez a folyamat a menedzsment tevékenység megvaltozta-
tasara, hatékonyabba tételére iranyul. Kulcselem, hogy a 1épések egymadsutanisagaval
megvaldsul6 eljarasok olyan hozzaadott értékkel rendelkeznek, amely a szervezet
(anyagi) nyereségén tulmutat.

A HPT-nek az ISPI (International Society for Performance Improvement) altal
kidolgozott modellje az alabbi rendszerben foglalta 6ssze az elemeit, amely ezaltal
egy Osszetett teriilet részeinek feltérképezésre kivaloan alkalmazhato.
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Els6 1épésként a teljesitményanalizist kell megvaldsitani, aminek célja a sziikség-
letek és a lehet8ségek feltarasa. Ennek sordn a jelenlegi és az elvart allapot 6sszeha-
sonlitasara keriil sor, mind az egyén, mind a szervezet szintjén, amely mentén
azonosithatéva vdlnak a kompenzélando teljesitménykiilonbségek. Fontos szerepet
kap ennek sordn a szervezeti analizis keretében az elképzelés, értékek, intézkedések
vizsgalata, valamint a szervezet céljainak és stratégidinak megismerése és értékelése,
valamint a varhat6é kimenetek elemzése. A rendszerszint(i megkozelités mar ennél a
kezdeti pontnal is érvényesiil, illetve a folyamat 9sszes tovabbi elemét athatja, végig
szem el6tt tartva, hogy eredmények elérése, és nem tevékenységek végzése a cél.

A kérnyezeti analizis soran a szervezet kornyezetének vizsgalatara keriil sor,
amely érinti a tarsadalom, az érdekelt felek és a versenytarsak korét is. Ennek nagy
jelentdsége lesz a késébbiekben, hiszen a HPT egyik {6 célja a partnerségi viszony
megteremtése a keresleti és kinalati oldalon 1év6 egyének kozott. Az elemzésnek
részét képezi a munkakornyezet vizsgalata is, amely a targyi eréforrast és a szabalyo-
zasokat (policy) is magaban foglalja, illetve hangsulyos szerepet kap benne a human-
erdforras felmérése. Ennek soran kiemelt indikatorként tekintenek a dolgozdk
tudasara, képességeire, a motivacidjukra, a teljesitéképességiikre és az elvarasaikra.
A hatékonysag szempontjabdl a munka folyamatanak elemzése is nagyon lényeges;
annak muiveletekre val6 bontdsa, a feladatokkal jaro feleldsségi szintek pontos
tisztazdsa és az ergonomiai feltételek és lehetéségek felmérése.

A HPT tiz alapelve (ISPI, 2012) kozott szerepel a sziikségletek és a lehetdségek
meghatdrozasa, amely markansan megjelenik a munkaerétél megkivant teljesit-
ményfaktorban, amelyet a folyamat kezdeti szakaszdban mérnek fel.

A hatékony human teljesitménytamogatashoz sziikséges hidnyanalizist is végezni,
amelynek tartalmi elemei a késébbi lépésekben megoldasra varé tényezéként
jelennek meg. A folyamatnak ebben a fazisaban torténik meg a munkaer6 aktualis
teljesitményének felmérése is.

Ezt kovetGen valosul meg az okanalizis, amelynek koézéppontjaban szintén a
teljesitmény 4all és a teljesitményanalizis részeként jelenik meg. Ennek soran elemzik,
hogy a teljesitményre milyen hatast gyakorol a munkakoérnyezet (informaciok,
erdforrdsok, 6sztonzok) és az egyéni tényezék (motivumok, egyéni készségek,
képességek és kompetencidk) hidnyossagai. Jol lathato, hogy elkiiloniilnek a kornye-
zetre és az egyénre jellemz6 elemek.

Mint lathatjuk, kiemelt szerepet kap tehat a teljesitmény hidnyat el6idéz6 okok
meghatdrozasa, valamint az igények felmérésének szisztematikus attekintése,
amelyet a megoldasok megtervezése, majd a kivitelezés és a mérési-értékelési és
visszacsatolasi rendszer kovet.

A beavatkozas modszertananak kivalasztasa, a tervezés és a fejlesztés lépései
képezik a HPT kovetkezd jelentds teriiletét. Ennek soran valésul meg az intézmé-
nyes és az intézményen kiviili teljesitménytamogatas, amelynek része a munkaanali-
zis és munkatervezés, a humanerdforras csoportos és egyéni fejlesztése, a szervezeti
kommunikdcid, valamint a szervezeti tervezés és fejlesztés és a gazdasagi rendszerek
tdmogatasa.
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A fent azonositott tényezok és a kivalasztott modszertan mentén valdsul meg a
végrehajtds és valtozasmenedzselés, amely magaban foglalja a menedzsmentben
megvaldsul6 véltoztatasokat, az egyén fejlesztését; valamint kiemelt szerep jut a
folyamatrol valé konzultacionak, amelyhez elengedhetetlen a kommunikacio,
halozatok és kapcsolatok, szovetségek épitése, fejlesztése. Tehat a hangstly a megol-
dds megvaldsithatosagardl és alkalmazasardl valo szilard és észérvekkel alatdmaszt-
haté meggy6z6désen és a végrehajtas megoldasainak rendszerszinten vald kidolgo-
zasan és végigvitelén van.

Mint az abran is lathatjuk, a HPT lépéssorozataban kiemelt szerepet kap az
értékelés, hiszen a folyamat minden fazisa utdn értékelés zajlik, amelynek soran
mind a kérnyezet felmérése, mind az eredmények és a beavatkozdsok hatasainak
folyamatos monitorozasara keriil sor.

Az értékelési mddok megvalasztasa mindig az adott 1épéshez kapcsoldodik.
Kezdetben formativ értékelés torténik, amelyet a teljesitmény- és okanalizisnél,
valamint a beavatkozds kivalasztasa, tervezése fazisoknal alkalmaznak.

A szummativ, 0sszegzé értékelés az alkalmazottak kozvetlen visszajelzéseire
fokuszal, méri a kozvetlen reakcidkat és a kompetenciakat.

A konfirmativ értékelési mddok a folyamatos kompetencia- és hatékonysagmérés-
nél jelenik meg, amely a munkara és a szervezetre gyakorolt hatast, valamint a
megtériilést méri. Ez a fenntarthatdsagot vizsgald értékelés a bekovetkezett valtozta-
tasok hatékonysagat és eredményességét vizsgalja.

A metaértékelés vagy validacio a mérések mérését jelenti, azaz magaban foglalja a
formativ, szummativ, konfirmativ munkafolyamatokat és termékeket, valamint része
a tanulsagok levonasa.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy a HPT egy atfogd folyamatként foghat fel,
és a fenntarthatd teljesitménytamogatas biztositasa miatt folyamatos tevékenységet
igényel.

A jov6ben sziikségesnek latjuk a Human Teljesitménytechnologia modelljének
bemutatdsa utan a digitalis atallasi folyamat 1épésekre bontott modelljének (Racsko,
2016) vizsgalatat, amelynek elemei

(1) a bevezetési modszertan kidolgozasa;

(2) az infrastruktura kiépitése;

(3) humén-erdforras képzése;

(4) tartalom és szolgaltatas megtervezése.

Azért tartjuk ezt sziikségesnek, mert a két eljarassorozat sok hasonlésagot mutat
és egy kozos, kiterjesztett modell megalkotasaval hatékonyan szolgalna a 21. szazad
konyvtariigyét. Meggy6z6désiink ugyanis, hogy a 21. szazadban csak ugy valhat a
konyvtar versenyképessé, ha ezt a két folyamatot 6sszehangoljak, egy konyvtarakra
szabott modellben. Egytttal szeretnénk eloszlatni azt a tévhitet is, hogy az infra-
struktira megléte mar elegendé a sikeres miikodéshez és a digitalis atallas folyama-
tanak megvalosuldsahoz. Jol latszik ugyanis, hogy az eszk6z megléte csak egy eleme
a digitalis atallasnak, de ez még 6nmagdaban kevés a sikerhez.
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A human teljesitménytechnologia alapja, hogy ne a folyamatok végén végezziink
teljesitményelemzést, ne a teljesitmény problémait oldjuk meg, hanem a folyamat
legelején analizaljunk, hatdrozzuk meg a hatékonysagot megteremtd optimalis utat.
Mint lathatjuk, e mddszerek az ipari szféran kivili alkalmazdsa még nem altalano-
san elterjedt, igy hisziink abban, hogy e modell kényvtari bevezetése nincs elkésve,
hanem egy olyan kihivasként definidlhatjuk, amely segitheti a hatékony mikodést és
elémozditja a digitalis atallds megvaldsuldsat a konyvtari teriileten.
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BABITS MIHALY - AVAGY A TANARI
SZABADSAG HATARAI

JAKI LASZLO!

TARTALMI OSSZEFOGLALO

LASZLO JAKI: MIHALY BABITS - LIMITS OF TEACHER’S
INTELLECTUAL FREEDOM

In 1914 Mihdly Babits (1883-1941), the excellent teacher and poet wrote in one of his
poems, which was published after the Great War begins: ,,... blood-letting would be
done with more joy by me for her little finger, than for a hundred kings, and flags!”
Jend Rakosi (1842-1929) writer, journal editor, theater director, and a member of
science and literary societies thought this as indecorous, cynical and unpatriotic,
especially during war. He also added, if a teacher as a state employee can afford to
express his own convictions publicly, also to the students available way? In this study,
through the case of Babits, is the questions of teacher’s intellectual freedom and
publicity, (i.e. can he make his own opinions and confidences public), examined.

In the 20th century of Hungarian history, values to be followed are always basically
altered by the changes of political power and teachers and other intellectuals always
had to adapt to the actual order of values.

Mint ismeretes, a kivald tanar és ird rovid id6t toltott a tisztviseldtelepi gimnazium-
ban. Tavozasanak kivalté oka egy vers volt, ami egyes korok véleménye szerint
atlépte a tanari szabadsag hatarait.

EGY TANARI ELETUT KEZDETEI

Az értelmiségi csalddba, Szekszardon sziiletett Mihdly 6todikes gimnazista koraban
veszitette el édesapjat, édesanyja nevelte. A gimnaziumot a pécsi cisztereknél
végezte, ahol véltozo szorgalommal, de alapjaiban nagyon jél tanult. Erdeklddétt a
latin és a gorog nyelv irant, s koran megtanult francidul is. A gimnaziumban igényes

1 Jaki LaszI6 dr. univ., neveléstorténész, bibliografus, Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum, Buda-
pest
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oktatasban részesiilt, példaul az emlitett nyelvek mellett az irodalom iranti érdeklé-
dése meghatarozé volt. Visszaemlékezése szerint, ha nem volt olvasnivaléja, apja
Természettudomdnyi Kozlonyét bongészte. Onképzékori tagként palyadijat nyert

I1. Rakoczi Gyorgyrdl irt, konyv terjedelmi tanulmanyaval. Az érettségi utan — élet-
rajza szerint ,hajlamait kvetve” a tanari palyat valasztotta. Egyetemi évei idején
magyar és francia irodalommal is foglalkozott, és latin, francia, angol mtiforditasai-
val professzora, Négyesy Ldszl6 elismerését és biztatdsat is kiérdemelte. Kozben a
filozofia torténetének modern képviseldit is tanulmdnyozta, kiegészitve mindezt
pszicholdgiaval.

Tandri palyafutdsanak els6 allomdasa Baja, majd rovid ideig a szegedi redliskola,
ahol kedvenc targyat, a latint csak rendkiviili targyként tanithatta. Babits szeretett
tanitani - erre szamos bizonyiték van — de a tanari munka kotottségeit nehezen
tudta 6sszeegyeztetni az irdalom mivelésével. Egyik életrajzirdja, Benedek Marcell
szerint vidéki tandrsaga idején ,,Irdsai megjelennek ugyan Budapesten Kosztolanyi,
Szegeden Juhdsz Gyula partfogasanak jovoltabdl, de lelkidllapota sokszor megallitja
kezében a tollat s nagyon is raszorul ifjabb kolt6tarsainak biztatasara.” Szegedrdl
vald tavozdsanak okaihoz még visszatériink, itt csak jelezziik, hogy a Szeged és
Vidéke cimu folyodiratba irt, Erkolcs és iskola cimu vezércikke kivéltotta igazgatdja-
nak és f6igazgatdjanak rosszallasat. Ez volt Babits els6 Osszetitkozése a hatalommal.

Babits Szekszardon a nyari sziinetben értesiilt arrol, hogy Szegedrdl a tavoli
Fogarasra helyezték.

A hirnek nem o6riilt. Fogarason maganyos volt, de kihaszndlva a lehetdséget,
szabad idejében gorognyelv-tudasat fejlesztette. A zomében roman nyelvd, és nagy
szegénységben él6 lakossaggal kevés kapcsolata volt. Fogarasi tartézkodasanak
bemutatasa irasunk f6 mondanivaléjatol eltér, igy minddssze két tényt szeretnénk
megemliteni. A pedagdgiai szempontbdl is nehéz koriilmények ellenére is szerette
tanitvanyait. Buda Attila, aki Babits fogarasi éveit tanulmanyozta, azt allapitotta
meg, hogy tudasa és emberi személyisége els6sorban a human ismeretekre vagyo,
ezek irant érdekl6d6 didkokra gyakorolt mély hatdst. Ezt igazgatoja és tandrtdrsai is
meéltanyoltak. Babits Fogarason az iskola értesitéjében Stilisztika és retorika a
gimndziumban cimen tanulmdnyt irt azoknak a tanuldknak, akik ,,szeretnek
gondolkodni arrél, hogy mit tanulnak és miért tanuljak”. Annak ellenére, hogy nem
szeretett Fogarason, kdzmiivel6dési el6adasokat vallalt az iskolaban és a varosban.
[gy tobbek kozott vetitett képekkel szinesitett eléaddst tartott Shakespeare egyéni-
sége, majd késoébb Modern impresszionistdk cimen. De el6adast tartott még a
Fogarasi Magyar Dalegylet hangversenyén, a fogarasi honvédzaszléalj tagjainak is
Zrinyi Miklés mint hadvezér s hadtudomdnyi iré cimen, 6 latta el ismertetével Foldes
Imre A csdszdr katondja cimt darabjat stb. Sokoldaltisaga, szellemi aktivitédsa tehat
abban az id¢szakban is toretlen volt.

Babits célja kezdettdl fogva az volt, hogy miel6ébb Szekszardon vagy a févarosban
folytathassa tanari munkajat. Tobb baratja kozbenjarasra sikeriilt Fogarasrol
elkeriilnie. Az 1911/12. tanévet mar az Ujpesti Gimnaziumban kezdte el. Bar iskolai
helyzete a korabbindl lényegesen kedvez4bb volt, igazgatdjaval nem volt harmonikus
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a kapcsolata. Pedagdgiai modszerei eltértek a korabeli gyakorlattél. Ritkan felelte-
tett, nem szerette a tankonyveket, az irasbeli dolgozatokat szigortian értékelte, a
tanulok egy része érdektelen, unott volt. Ertékei azonban itt is megmutatkoztak.
Az érdeklédé tanitvanyainak életre sz016 élményt jelentettek el6adasai. Tobb
tanitvanyaval, igy példdul Komjathy Aladarral az iskolai 6rakon kiviil is foglalko-
zott, tanitvanyai a lakdsan is megfordultak. Babits szamara a févaros kozelsége is
kedvez§ volt. Ez nagyobb lehet6séget biztositott az irodalmi életbe valé bekacsold-
dasba. Ebben az iddszakban korabbi verseibdl két kotet jelent meg, s a Nyugat
folyamatosan kozolte verseit.

Gaal Mozes és tobb irdtarsa segitségével helyezték a X. keriileti Tisztvisel6telepi
Gimnaziumba. (Az épiilet mai cime VIIL keriilet Kényves Kalman korut 40., s
tobbek kozott az Orszagos Pedagdgiai Kényvtar és Mizeum mikodik benne.)

A Tisztvisel6telepet 1883-ban a Budapesti Tisztvisel6k Hazépit6 Egyesiilete a
foldmiiveléstigyi minisztérium tamogatasaval hozta létre az Orczy-kert és a Népliget
kozotti teriileten. Az akkori févaros egyetlen tervszertien kialakitott csalddi hazak-
bdl all6 varosrésze iskolat igényelt. Az iskola felallitasért vita alakult ki K6banya és a
Tisztvisel6telep kozott, de végiil, a vita eredményeként, mindkét varosrész gimnazi-
umot épithetett. A korszak gyakorlatdnak megfelel6en az j iskola a VI. kertileti
allami f6gimnaziumbdl vélt ki. Az ideiglenes megoldas 1907 augusztusaban sz{int
meg; az intézet Gaal Mdzes igazgatasaval 6nallo lett. Kérossy Albert épitész minisz-
teri megbizdsra tervezte az iskola épiiletét, amely korszert kialakitasaért Gaal
Mozest minisztériumi tamogatassal Németorszagba és Franciaorszagba, valamint
Svéjcba kiildték, hogy tanulmanyozza az 4j iskolaépiileteket. Az iskola tervei a
tanulmanyut eredményeinek figyelembevételével késziiltek el. Az épités 1909 juliusa-
ban kezdddott és 1911 méjusaban fejez8dott be. Az iinnepi megnyitén az igazgaté
»Mozsi bacsi” azzal adta at az iskolat 443 lelkes diaknak, hogy ,, Tegyiik beliilrél is
értékessé a kiviilr6l pompds palotdt. Ne azt mondjdk iskoldnkrél, hogy szép, mondjdk,
hogy jo.”

Ebben a Tiindérpalotaban kezdte meg 1912. oktober 26-an Babits — akkor mar
elismert iré - tanari palyafutasanak negyedik allomasat. A feltételek minden
igénynek megfeleltek. Az épiilet nemcsak esztétikus volt, hanem optimalis is a
pedagdgiai munkahoz: a 14 tanterem mérete, a tanari és ifjisagi konyvtar, a 4-500
f6t befogadd diszterem, a munkaszobak, szertarak, kisérletezd termek mind-mind a
korszert pedagdgiai munkat segitették. Mindezekhez hozzajarult a szertdrak gazdag
anyaga; a bioldgiai szertar asvanygytjteménye, a f6ldrajzi szertar kézel 2000
diapozitivja stb. A Ttindérpalota kérnyezete, a csend, a fak, az iskola a didkok, de
még Babits szdmara is kedvez6 kikapcsolddast jelentett, szabadidejében gyakran
sétalt a kertben.

Az optimalis feltételek kozott természetesen meg kell emliteni Gaal Moézest, aki
ellentétben Klima Lajos, ujpesti igazgatojaval, mindenben segitette a fiatal tandrt.
Kett6jik kapcsolatara jellemzé az a jelenet, amirdl Babits felesége, Térok Sophie
szamolt be: a fiatal tandr elismerdleg emlitette igazgatdjanak, hogy gyermekkoraban
kedvenc regénye volt Gaal Mozesnek egy konyve. ,Hat fiam, azt nem én irtam,
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hanem Benedek Elek - mondta Mdzsi bacsi helyreigazitéan, de minden harag
nélkiil. Az eset legkevésbé sem zavarta jéindulatat a fiatal kolté-tanarral szemben,
akit szarnyai ala vett.”

To6bb jelbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az érzékeny lelkd kolt6 szamara
pedagogiai és irodalmi tevékenységéhez nyugodt évek kovetkeztek. Az ebben az
id@szakban irt versei (Nyugalmas téli kép, A csengettyiis fiti, Haza a telepre stb.)
nyugalmat drasztanak. A TisztviselStelep kornyékén akart lakdshoz jutni, s ehhez
édesanyja anyagi tamogatasat kérte. Mindezek arra adtak reményt, hogy Babits
tandr ar nyugodt éveknek néz elébe; békésen alkothat és tanithat. Ezt egy versben is
megorokitette:

[...] most itt lakom

a szép Tisztvisel6telepen,
a févarosban és mégis
kisvarosban csendben.

Uj munkahelyén 1912/13-ban az elsé osztély osztalyfénoke volt, magyar nyelvet
és latint tanitott, majd torténelmet és a nyolcadikban gorogpotlot. Nyilvan ez allt
legkozelebb szellemiségéhez.

A gorogpotld egy sajatos tantervi megoldast jelentett a magyar oktatds torténeté-
ben, s a szdzadfordul6tol szamtalan konfliktust okozott a kozépiskolai tandrok
korében. A probléma gyokere az volt, hogy a realis ismeretek el6retdrésével a latin és
a gorog nyelv tantervi elhelyezése nagy tehertételt jelentett. A gorog szabadon
valaszthaté targy lett és az ugynevezett gorogpotlé keretében a tanuldk szabadon
valaszthattak gorog, magyar irodalom vagy mast tudomanykorokbél.

Mivel latinbol és magyar irodalombol Babits kéthetenként dolgozatot iratott, az
akkori gimnaziumi szinvonal érzékeltetésére néhany feladatot felsorolunk:

Magyar nyelvbdl I. oszt.: helyesiras gyakorlasa, kisebb mesék, torténetek reprodu-
kalasa, IV. oszt.: A Toldi egyes részeinek feldolgozasa. Kénnyebb leirdsok, jellemzé-
sek, a targyalt koltemények és egyéb olvasmanyok tartalmi eléadasa. Dolgozatok
élményekrol. A gyakrabban el6fordulé polgari iigyiratok.

Az 1913/14. tanévben a fentieken tul az iskola Széchenyir6l elnevezett 6nképzoko-
rének vezetd tanara is volt. A sikeres, jol miikodé 6nképz6korben az iskolai értesité
szerint ,,f6leg a VIII. osztaly tanulo6i koziil tobben mintaszer(i buzgdsagrol tettek
tantsagot.” Az 1914/15. évben 14 gytilést tartottak. Babits beszamoloja szerint
»Rendes gytiléseinken bemutattak 16 zeneszamot, 7 6nallé szépirodalmi mtvet, 5
miuforditast, 7 természettudomanyi dolgozatot, 1 térténelmi tanulmanyt, 3 ismeret-
terjesztd eldadast, 3 életrajzi tanulmanyt és 1 innepi beszédet. A kor munkassaga ez
idén inkabb komolyabb tanulményok felé hajlott. A biralatok szinvonala a tavalyi-
hoz képest emelkedést mutat: szamos biralat maga is az 6nall6 értekezések sordba
foglalhat helyet. A kor tisztségviseli buzgon végezték az adminisztracios teenddket.
Koényvtarunk dllandéan szép forgalomnak 6rvendett.”
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A magyar kozépiskolak kiilonleges képzddményei voltak az 6nképzokorok,
melyek a XIX. szazad elején valtak altalanossa. Céljuk kezdetben a némettel szem-
ben, a nemzeti nyelv védelme, illetve mtvelése volt. Az irodalomcentrikus kérok
késObb az onképzés altaldnos eszkozévé valtak. A tanarelnokok laza szellemi
feliigyelete mellett az Snképzékordk teljes fiiggetlenséget élveztek. Altaléban a
gimnazium VII-VIIIL osztalyos tanuldi lehettek teljes jogt 6nképzdkori tagok.

Az 6nképzokorok munkajat elsdsorban felolvasasok, palyazatok, azok biralata,
nyilvanos rendezvények jelentették. Az dltalaban jol mikodo szervezeteket killon-
boz6 tanulokbol allo tisztségviselk (elnok, titkar, konyvtaros, pénztaros stb.) teljes
onallésaggal mtkodtették.

Babits iskolai beilleszkedésének és az orszag gondjaival val6 azonosulasanak
egyik bizonyitéka, hogy sokiranyt elfoglaltsdga ellenére az 1914/15. tanévben
lemondott az évi szabadsagardl, hogy pétolja a habora miatt kiesett, megfogyatko-
zott tanarokat. Az iskolaba valé beilleszkedését nyilvan segitette Gaal Mézes
igazgatéhoz vald viszonya. Gaal a korszak legtermékenyebb ifjasagi irdja volt, tobbek
kozott szerkesztette az ifjusdg korében nagyon népszert Tanulék Lapja-t és Az En
Ujsdgom-at. Babits a tandrtarsai koziil baratjanak tekintette és szoros kapcsolatban
allt a baloldali bedllitottsagu, kés6bb vilaghiri matematikussal, Dienes Pallal.

A tobbi tandrral valo kapcsolatat nem ismerjik, bar lehetséges, hogy a fiatal tanar
irodalmi sikerei kartarsai korében irigységet is kivaltottak.

Babits tanari életttja egyértelmutien bizonyitja, hogy fiatal, eurdpai miveltségt
tandr, aki felkésziiltségével, emberi tulajdonsagaival igen nagy hatasfokkal tudta
volna fiatal generaciok sokasagat nevelni. ,Tudta volna” — de nem tudta, mert 6nallé
véleményével eltért. Babits mar Szegeden is {itkdz6tt a ,,hivatalos” dllasponttal, ahol
a kezdeti elismerés utan a Szeged és Vidéke cimi lapba irt Erkélcs és iskola cimii
irdsaval kivivta igazgatojanak és f6igazgatdjanak ellenszenvét. Ennek kovetkezmé-
nye, hogy ,,az isten hata mégotti” Pancsovara helyezik. Pancsova utan kovetkezett
Ujpest, ahol mar bizony4ra megbizhatatlan , kaderként” fogadték. De a tovébbi
életét meghatarozo ,,litkozés” a TisztviselGtelepi Gimnaziumban kovetkezett be -
ezzel eljutottunk a cimben jelzett alapkérdéshez: Van-e joga egy tanarnak 6nallé
véleményének kinyilvanitasara, vagy masként fogalmazva, hol hizodik meg szellemi
szabadsdganak hatdra?

Babits tisztviselGtelepi, mar-mar idillikus életének egy Uj fejezetét nyitotta meg a
Nyugatban megjelent Jdtszottam a kezével cimu verse, melynek egy versszaka,
pontosabban annak két sora megvaltoztatta életét, és meggy6z8désiink szerint
tovabbi életszemléletét is befolyasolta. Az inkriminalt versszak igy hangzott:

Csak egyszer lenne még az enyém
s kedvemre csokkal 6nteném
szivesen halnék azutan

nagyobb 6rommel ontanam

kis ujjaért a csobogo vért,

mint szaz kiralyért, lobogdért!
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Babits vallalta, hogy verse habortellenes.

Babits haboruellenességét mar az els6 vilaghaboru el6tt, fogarasi tanarsaga idején
bizonyitotta, amikor az iskola békenapjan, 1910. majus 18-an a gimndziumban
el6addsaban tobbek kozott a kovetkezéket mondta: ,De nem olyan jaték-e a haboru,
melyen nemzetek vannak kockén, s melyen nyereség lehetetlen? Gy6ztiink! Eg és
fold tele dics6ségiinkkel; tonkretettiik az ellenséget; de varosunkban oregek és arvak
vannak, sirnak, kétségbeesett csaladok koldulnak; itt egy féllaba, amott egy félkezi;
foldjeink vetetlenek, ki arat, ha a halal kaszal? Hisz a kaszabol kard lett, karddal
szantottunk, vérrel boronaltunk, most emberhust ehetiink, embervért ihatunk; jon
az éhség, nincs mas. Gyoéztiink: de orszagunk puszta, és hol a munkas, aki termdvé
varazsolhatna? Ki tudja, hol!”

A verset ugyan még a haboru el6tt irta, de aligha véletlen, hogy az 1914-ben, a
habort kitorése utdn jelent meg. A vers sziiletésével kapcsolatban errdl igy irt:
»Haborus vonatkozas: haboru volt és igy irtam be készakarva, haboru elleni célzat-
tal. Nem gondoltam, hogy botrany lesz, csak dithongeni fognak a hazafiak. Csak egy
hénap malva tort ki a baj.”

A ,dithongést” a haborut timogato jobboldali politikai korok felhdborodasat
Rékosi Jend ,,Dunantili” alnéven (Budapesti Hirlap, 1915) megjelent irdsa inditotta
el. Rakosi Jend (1842-1929) ujsagird, lapszerkesztd, iro, férendihazi tag, a Magyar
Tudomdnyos Akadémia levelez6, a Kisfaludy Tarsasag rendes tagja. Az alapjaiban
jobboldali beallitottsagt Rédkosi az els6 vilaghaboru lelkes tamogatdja volt.

A verset akkor is, azdta is eltéré6 modon értékelték. Ezt kivanjuk irasunkban a
tanari szabadsag szempontjabol korbejarni. Hangstlyozzuk, csak kérbejarni, mert a
probléma roppant Osszetett, s egyértelmi valaszok helyett inkabb csak Gjabb
kérdéseket vetiink fel.

Alapkérdés, hogy egy valdban véres habort idején egy tanarnak van-e erkdlcsi,
politikai joga/szabadsaga/lehet&sége a fenti vers kozreadasara? A lehetséges valaszok
sokfélék és ellentmonddsosak, ezért azokat aprélékosan elemezziik.

Els6 és legfontosabb szempont a hdbort jogossaganak kérdése. Ma mar — utélag
- tudjuk, hogy az els6 vilaghaboru célja Eurdpa ujrafelosztasa volt; ebben az esetben
részvételiink megitélése kis részben indokolhatd is volt. Természetesen alapkérdés
- de ez mar messze meghaladja irdsunk kereteit -, hogy egyaltalaban lehet-e egy
haboru igazsagossagat elére megitélni?

Babitsnak errél hatarozott véleménye volt 1926-ban és 1934-ben is. 1926-ban az
Est cimt napilapnak arra a kérdésre, hogy Politizdljon-e az iré vagy ne politizdiljon,
hatdrozott igennel felelt.

Szerinte az ird ,harsanyan emelje fel szavat ott, ahol politikai érdekbdl embereket
gyilkolnak rakdsra, fajokat uszitanak egymadsra, nemzeteket csonkitanak és kultura-
kat bénitanak.” Nyolc évvel kés6bb egy Nyugat-ankéton a kovetkez6ket mondta:

Az 6rok béke megteremtésére kevés esély van, de ,,alig megbocsathato bilint kovet el
az emberiség ellen, aki ezt a lehet6séget kételyek hangoztatasa altal gyengiti.”

Tovéabbi kérdés, hogy a félrevezetett emberek sokasaga, akik lobogtattdk a zdszlot
és folyt a vériik, tisztaban lehetett-e a habort igazi okaival?
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- Amennyiben igen, akkor kérdés, mi a teenddje azoknak az értelmiségieknek,
esetiinkben az iréknak, pedagoégusoknak, akik felismerték a habort igazi okat, s
annak feleslegességét?

- Fontos kérdés tovabba a nyilvanossag kérdése. Babits véllalta a nyilvanossagot,
viszont a Budapesti Szemle Dunantuli névalairassal megjelent cikke azt irja, hogy
»mindenkinek van joga a maga meggy6z6déséhez. Amig magdanak tartja, senki se
fogja érte bantani. Ha nyilvanossdgra viszi, a nyilvanos kritika jogkorébe lépett.
Elvezze, fruktifikélja meggy6z8dését, de viselje el férfiasan a kdvetkezményeit is.” Itt
meg kell jegyezni, hogy a tanari tevékenység egyértelmtien a nyilvanossag vallalasa-
val jar.

A kérdések egyértelmiiek, de a valaszok mar nehezebbek.

- Egy lehetséges, de megvaldsithatatlan valasz, hogy mindenki a maga eszkozei-
vel, mindig, mindenkor vallalja a meggy6z&dését, vélt vagy valodi igazsagat.

Az allampolgar a katonai szolgalat megtagadasaval, kolto a verseivel, a pedagdogus
tanitvanyai el6tt nyilt dllasfoglalasaval. Babits ez utobbit valasztotta — egy évszazad
utan tudjuk, hogy helyesen. De azért mégis maradnak kérdéjelek. Hiszen a hdboru
nem a tronorokos miatt tort ki, hanem az események mogott a vilag gazdasagi
felosztasa allt. A ,,zdszl6k lobogtatdsa” mogott — ha a részvevok nem is tudtdk -
valddi hazafias érdekek is lehettek.

- Hogyan értelmezhetjiik a ,vélt” vagy ,valodi” igazsdgot? Hiszen az emberek az
»igazsaggal” sok csatornan talalkoztak.

— Lehetséges opportunista valasz is: kitérni minden alldsfoglalas el6l.

- A nyilvanossag megitélése is problematikus. Egy folyoéiratban megjelent vers
bizonyara ,nyilvanossagot” jelent, de vajon hogyan értékelhet6 egy iskolai éran
elhangzott vélemény?

Mindezek atgondoldsahoz nézziik a verssel kapcsolatos tovabbi torténéseket.
Rékosi irdsa elérte a céljat. Bar a Budapesti Hirlapban (1915. 315.sz.) megjelent
valaszaban - latszolag menteget6zve — azt irta, hogy ,,Babits Mihdly ur tanari
mitkodésérél semmi tudomdsom nincsen” viszont azt allitja, ha nincs haboru, akkor
nem jutott volna eszébe a ,kiralyért és lobogdjaért” hasonlat. Rakosi tdmado
védekezésének lényege, hogy a verset ,,cinikusnak és hazafiatlannak” tarja. ,,A lel-
kesség, a htiség, az 6nfeldldozas, a vitézség szimbolumaval van tele minden sziv,
minden lélek. Ezért ragadja ki és le felséges piedesztaljarol Babits tandr és kolté ur a
kiraly és zaszl6 fogalmat, megdekoralni vele szeretdje kormét. Mas id6kben, ha nem
élethalal harcot viv a nemzet a kiralyért és lobogdjaért, hiiségéért és becstiletéért,
hazajaért és megmaradasaért, izléstelen, durva, cinikus és hazafiatlan: akkor ez a
hasonlat soha se is jutott volna Babits irnak az eszébe. Ha ez eszébe jut, kinevetik
érte. Ma a dolog aktualis és hazafiatlan.”

Szempontunkbdl lényeges: Rakosi megemliti, hogy a vers abban a folydiratban
jelent meg, amire a TisztviselStelep onképzokore is el6fizet, igy tanaruk versébdl a
tanulok a hivatalos alldsponttal ellenkez6 véleményt ismerhettek meg. Azok a
tanuldk, akik nem ismerhették fel a haboru igazi okait, mégis talalkoztak ténnyel:
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hési halalt halt tandraikkal, s nap mint nap az orszagot elborito, habort éltetd
lelkesedéssel.

[rdsunk eddigi részét dsszefoglalva mondanivalénk lényege: adva volt egy
tehetséges, nagy formatumu tandr, orszagszerte elismert ir6, akinek a hivatalos
allasponttol eltérd véleménye volt, azt egy versben ki is fejezte, s6t azt a 17 éves
6nképz6kori tanuloi szdmara is hozzaférhet6vé tette.

Mivel Babits esetét csak példaként emlitettiik, de ha eltekintiink attol, hogy
orszagosan elismert tandr kolt6 volt — igy elfogultsagunk nyilvanval6 — mégis
kritikusak vagyunk. A tanari fiiggetlenséget ugyanis elvben a hivatalos és nem
hivatalos allaspontok egyértelmtien elfogadjak, fontosnak tartjak, ugyanakkor a
tantervek, tankonyvek megkovetelik a tanartdél a mindenkori hivatalos dllaspont
érvényesitését és annak kozvetitését. Az ellentmondasokra kozeli és tavoli példak
egyarant béven talalhatok. Mi tortént volna azzal a tanarral:

— aki 1943-ban feleslegesnek tartja a habort,

— aki 1953-ban feleslegesnek mindsiti ugyanezt a haborut,

— aki 1957-ben forradalomnak tartja 1956-ot,

— aki 2016-ban ugyanezt ellenforradalomnak tartja?

Természetesen nem csak a hivatalos retorzi6 érdekes, de a pedagdgiai hatas is.
Gondoljuk el, mi lett volna, ha Babits lelkesen magyaraz tanul6inak a haborurdl.
Hogyan hatott volna ez Babits megitélésére, hitelességére, hiszen minden érdekl6dd
tanuld tudta, hogy a tandr r hdboruellenes. Nyilvanvaldan ez nullazta volna
mindazokat az értékeket, melyek Babitsot annyira jellemezték. A fentiek a torténe-
lemtanarok szamadra kiilonésen problematikus kérdések, de a példak kiterjesztheték
a természettudomanyokra is. Elég talan Darwin tételeinek elfogadasara vagy el nem
fogadasara utalnunk.

Babits példajara visszatérve, a vers miatti timadas megosztotta a kiillonben
atlagosnal szinvonalasabb tantestiiletet is. Gaal igazgat6 rendkiviili értekezletet
hivott 6ssze. Az értekezlet 6sszehivasat javaslo Varadi Béla ugy nyilatkozott, hogy
nem a versrdl akarnak tandcskozni, de szerinte ,,a szonoklat, a vers is dokumentuma
az emberi elmének, amely ha nyilvanossag elé keriil, mindenféle megbeszélésnek,
magyarazasnak lehet a targya. Ez tortént ezzel a bizonyos verssel is.”

A tandcskozason Készegi Laszlo Babitsot egy nyilatkozat megtételére szdlitotta
fel. Babits vallalkozott is egy — szerintiink — kétértelm{ nyilatkozat megtételére,
melynek a lényege: ,,senkinek a jogat nem ismerhetem el arra, hogy artatlan versso-
rok rosszindulati kommentaldsabdl tanari tevékenységem megragalmazasara vagy
éppen az egész magyar tanarsag meggyanusitasara terjeszkedjen ki.” Egyuttal Babits
bocsanatot kért, ha néha ,,a tanari szobaban, a vita hevében elhangzott szavak 6ket
érzésiikben, személyiikben sérthették volna. Soha sért6 szandékkal nem szolt.

A tanari hivatast senki sem becsiili nala tobbre.”

Kdszegi szerint Babits szavait sokan félreértették az orszagban, de haborts idében
Babitsnak tudnia kellene, hogy mit szabad egy lapban megjelentetni és mit nem. ,,O
az ifjisag elé keriil6 folydiratba ilyent nem irna.” Hogy a politikai véleménykiilonb-
ség mellett személyes okok is kozrejatszhattak Készegi véleményében, ezt csak
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gyanithatjuk. Ugyanis 6 is tanitott gérogot, konyvbirdlata jelent meg a Philologiai
Koézlonyben, igy feltételezhetd, hogy bizonyos értelemben szellemi vetélytarsa volt a
néla sokkal sikeresebb fiatal koltének. A jegyz6konyv egyértelmtien bizonyitja, hogy
a testiilet nem volt egységes az adott kérdésben.

A Rakosi Jend gerjesztette vita tehat megindult, melynek els6 dllomdsa volt, hogy
Babits tavozott abbdl az iskolabol, ahol szerették, ahol megtalalta nyugalmat, ahol
hatékony volt munkaja. Hogy tavozasa is nyomot hagyott az iskolan, azt szimos tény
bizonyitja. Az iskola 1915/16. évi értesitéje nemcsak kozli a tavozas tényét, hanem
értékeli is Babits munkajat:

»Februar 1-t6] megvalt intézetlinktdl és mas munkakérbe beosztatott Babits
Mihaly r. tanar. [...] Babits Mihaly értékes tanari munkassagat, melyet harom éven
at fejtett ki iskolanknal, e helyiitt is elismerni tartozé kotelességiink, melynek
orommel tesziink eleget. Ratermettségét a ,,Széchenyi-kor” vezetésében, s itt kifejtett
szereté buzgalmat, a komoly és tartalmas 6nképzés céljanak kittizésében, az ifjak
mivészi torekvéseinek gyamolitdsaban megbecsiilendd értéknek tekintjiik.”

Az Ertesitd nyilvan az igazgat6 Gaal Mézes véleményét tiikrozte.

De az 6nképz6kor tagjai is véleményt nyilvanitottak. A zart tilés jegyzékonyvét
Dorner Gyorgy ifjusagi elnok és Varga Laszlo jegyz0 irta ala. Tobbek kozott ezt
olvashatjuk: ,Halasan koszonjiik, hogy nagy tuddsat 6nképzéstink érdekében
érvényesitette. [...] Kérjik, hogy tartsa meg szives emlékében ezt a kort, mely
mindenkor halds szivvel fog visszaemlékezni és mindig fajlalni fogja lelkes elnoké-
nek elvesztését.”

Egy volt 6nképzdkori tag levele 1943-ban Babits feleségének: ,,Mi tisztviselGtelepi
diakok voltunk 912-13-ban. Itt volt tanarunk nyolcadikban - Babits. A gorogpotlo
irodalmat, az 6 kedvenc vilagat tanitotta. Felejthetetlen szimunkra kedves, egy-
szerl, poz nélkiili, de mégis csodalatosan lenytigozé eléadasmodja. Nincs rossz
diakja, mert mindenkit magahoz lancol. Valami kiilonés ereje, vardzsa van szava-
nak.”

Dorner Gyorgy egykori didk elndk igy emlékezett vissza: 1912-ben (Babits) mar
ismert kolt6 volt, a Nyugat munkatarsa. ,,...err6l mi didkok nemcsak kiviilrél
(Gjsagokbol, lapokbdl) értesiiltiink, hanem a magyar nyelv 6rdn is, mert Vinkler
Jozsef, akkori osztalyfénokiink felolvasta Babits Mihdly Danaiddk cimu versét,
amely Ujszertségével és remek ritmusaval nagy hatassal volt rank.”

Egy 50 éves érettségi taldlkozén Boros Gyula igy emlékezett vissza Babitsra:

»Az iskola 6nképzokorének tanar-elndke volt. Nagyon értékes foglalkozasokat
tartott: Ady-verseket elemeztetett veliink és szokdsa volt, hogy egy-egy alkalommal,
jutalomként magaval vitt néhany diakot a tisztvisel6telepi Casindba vagy a Valéria
kavéhazba. Egy ilyen alkalommal talalkoztunk Adyval és Krudyval.”

A vihart kivalto vers olyan problémat vet fel, mely a mai napig elgondolkodtato.
Babits torténete nyoman felmeril a kérdés, hogy meddig terjed a pedagdgus szabad-
saga. Mar a kérdés feltevése is Gjabb és tjabb kérdéseket vet fel, de el6re bocsajtjuk,
tobbségiikre megnyugtat6 valaszt adni nem tudunk. Bar valaszainkban altaldanos
kovetkeztetések levondsara toreksziink, de vissza-visszatériink Babits példdjahoz.
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Elséként emlitjitk - amit a vadak is kiemelnek - a rendkiviili helyzetet, azaz a
haborut.

Rékosi a Kozépiskolai Tandregyesiilet Kozlonyének irt valaszaban a kovetkezoket
irja: ,Ma a hazafiak szdzezrei adjak életiiket és vagyonukat egy kiralyért, s egy
lobogdért: a magyar kiralyért, a magyar lobogéért, amely alatt nyilvan a haza
értendd. Egyébként lehet valakinek egyéni meggy6z6dése, hogy amiért szazezrek
meghalnak, annal dragabb neki kedvesének csak a kisujja is. Ezt a meggy6z6dést én
nem tisztelem ugyan, de elforditott arccal megyek el mellette, amig az illetd maga-
nak tartja meg és nem henceg vele. Ha henceg — akkor lassa, hogy mit kap érte. De
ezuttal Babits Mihaly ur nem is egyszertien valaki, hanem tandr az allam egyik
gimnaziumdban és neveli az allam szamara, a kiraly szamara, a lobogé szamara a
magyar ifjusagot.”

Rakosi okfejtése elfogadhatonak tiinik, de rogton felmeriil egy alapkérdés: a
haboru igazsdgossdganak kérdése. Es itt lehet az elsé vagy a masodik vilaghédbort
értékelésére gondolunk, de, hogy bonyolitsuk a kérdést, ebben az 6sszefiiggésben
még 1956 is felmeriilhet. A haborukat kiilonb6z6 mddokon lehet megitélni. Aligha
kétséges, hogy versében Babits — maga sem tagadja — allast foglalt a hdboru ellen, és
ebben torténelmi tavlatbol nézve is igaza volt. Babitscsal egyetértiink: a kedvesének
kisujja valdban tobbet ér, mint a nagyhatalmi politika, gazdasagi érdekek.

A korabeli pedagogiai sajtd egyértelmien allast foglalt a habort mellett. Ezt
egyfeldl természetesnek is tarthatjuk, de masfel6l mégis felveti az alapkérdést: a
pedagdgia és ezen beliil az egyes tanarok véleménye mennyiben térhet el a hivatalos
allasfoglaldstdl, hiszen a tanuldk egy kozponti befolyas alatt allnak, ezzel szemben a
masféle tandari allaspont zavart okozhat a tizenéves tanulok korében.

Mindezek utan természetesen felmeriil egy masik kérdés is: vajon volt-e, van-e
olyan allam/kiraly/lobogo, aki elttirné haboru idején a kritikanak barmilyen
formajat, beleértve természetesen az irodalmit is. Rakosi ugyanis még azt is felve-
tette, hogy a tandrnak az allam a munkaaddja és ez eleve behatdrolja a tanar szellemi
szabadsagat. (Ez azonban mar altalanos korlatozast jelentene, és mivel mi a hataro-
kat keressiik, ezzel nem is foglalkozunk.)

Tovébbra is kérdés tehat, hogy egy pedagégusnak van-e joga a mindenkori allami,
kozponti, az uralmon lévé hatalommal, vagy akdr csak a tobbségi kozvéleménnyel
szemben mésfajta értékeket kozvetiteni tanitvanyai felé. A kérdést tovabb feszeget-
hetjiik, hiszen napjainkban a tarsadalmak nemcsak egy haboru megitélése kérdésé-
ben, hanem sok mas teriileten is, szinte folyamatosan megosztottak. Gondolunk itt
torténelmi kérdések megitélése mellett erkolcsi, napi politikai, ideoldgiai, vallasi stb.
problémakra. A napi tarsadalmi megosztottsag aktualis kérdései koziil sorolhatnank
példaul:

- a migranskérdést,

- egynemtiek hdzassagat,

- a faji megkiilonboztetést,

- kiilonboz6 vallasok elfogaddsat,

- szexualis szabadsdg hatarait stb.
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Tovabb bonyolitva a problémat, hogy tisztazandd, a szabadsag hatarai csak a
tandar iskolai tevékenységére vonatkoznak, vagy kiterjednek-e az iskolan kiviili
tevékenységére is? Babits torténete — divatos kifejezéssel — hatareset. O versét a
Nyugatban publikalta, tehat iskolan kiviil, ugyanakkor a folyoiratot az altala vezetett
onképzokor is megvasarolta. Babitshoz hasonléan vajon hany pedagogus élete tort
meg, mert maganéletében véllalt szellemi szabadsaga eltért az éppen ,hivatalosnak”
nevezett allasponttdl? Taldn jo példa erre a szabadidejében templomba jaré pedago-
gus megitélése az dtvenes években.

Kiilon tanulmanyt igényelne a hivatalostol valo eltérés kovetkezményeinek
bemutatasa. Ezek jellege, a kovetkezmény stlyossaga nyilvan fiiggott az adott
tarsadalom demokratizmusatol, melyek az elbocsatdsatol az interndlasig terjednek.
Torténelmi tény azonban, hogy Babitsot az orszagos vitak ellenére nem bocsdjtottak
el, s6t Herczeg Ferenc kozbenjarasara a Tankeriileti Féigazgatosagra helyezték.

Babits példajan keresztiil érzékeltethetjiik a probléma 6sszetettségét, aminek
lényege elvezet a pedagdgia egyik alapkérdéséhez: onallo, fiiggetlen, értékekben
gondolkodé pedagogusokat akarunk nevelni, vagy olyanokat, akik gondolataikat és
tevékenységiiket aldvetik a mindenkori hatalom igényeinek?

A kérdés latszolag egyszer(i, a pedagdgiai tankonyvek egyértelmuen a szabad és
onalléan gondolkodé pedagdgusok mellett teszik le a voksot, de az 6rdog a részle-
tekben, pontosabban a mindenkori térténelmi helyzetekben van. Es itt ismét
kérdések meriilnek fel. Els6ként a tanar hitelességét emlitjitk. Tételezziik fel, hogy
Babits verse hivatalosan semmilyen kritikdban nem részesiil, de a tanuléi a versén
keresztiil tudjak, hogy véleménye eltér a tobbi tanarétdl, az iskolai tinnepélyeken
hallottaktdl stb. Csokkenti-e ez Babits hitelét vagy erdsiti? Nyilvan, ha a tarsadalom
jelentds része elitéli a haborut, akkor Babits hitelessége, népszertisége, elfogadottsaga
novekszik; ellenkez6 eseteben, fiiggetleniil az esetleges hivatalos retorziétol, csok-
ken. Kérdés, hogy ki az illetékes a tanari fiiggetlenség, szabadsag hatdrainak meghu-
zasaban.

Es meg kell emliteni a tanterveket, tankdnyveket, amelyek eleve sok mindent
eldontenek, azaz korlatozzdk a tanari szabadsagot.
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€LEARNING INDUSTRY

Az eLearning szakmai kozossége — egy jol hasznalhat6 honlap
https://elearningindustry.com/

JANURIKNE SOLTESZ ERIKA!

Az eLearning Industry az elektronikustananyag-fejleszt6 szakembereket 6sszefogd
legnagyobb online kozdsség. A weblapot azzal a szandékkal hoztak 1étre, hogy
Osszegytjtse és kozzétegye a legjobb cikkeket, elméleteket, szoftvereket és a legelis-
mertebb elektronikustananyag-szerzé6k munkdjan alapulé eréforrasokat. A honlap
deklaralt célja a kozosségi tudasmegosztds, emellett a szakemberek ideiglenes vagy
projektmunkakhoz vald segitése, valamint az e-tartalmat fejleszté iparag szamara
egy biztonsagos szakmai k6zosség biztositasa. Ahhoz, hogy a kozosség tagja lehes-
sen valaki, Facebook, Twitter, LinkedIn vagy Google profillal lehet bejelentkezni.
Lehetdleg valds névvel, aktiv szakemberek jelentkezését varjak. A regisztralt
szakemberek szamara heti rendszerességgel megkiildott hirlevéllel is felhivjak a
figyelmet a legfrissebb irdsokra.

A honlap navigaciés mez6jében talalhaté ARTICLES pontban 4 fdmeniib6l, majd
azok almeniiiben valogatva, 12 témaban olvashatunk cikkeket. 7-7 téma koré
szervezik az elméletek és a szoftverek bemutatdsat, 8 témaban pedig ingyenes
forrasokat talalhatunk. Az elektronikus tananyagok fejleszt6i szamara az
ELEARNING DESIGN AND DEVELOPMENT aloldalon 6sszegyjtott informacio-
kat, otleteket, legjobb gyakorlatokat bemutat6 irdsokat olvashatjuk mar tobb mint 30
oldalon megjelenitve 2012 augusztusatdl kezdve.?

1 Janurikné Soltész Erika mérnoktanar, épitészmérnok, egyetemi tanarsegéd Szent Istvan Egyetem
Ybl Miklés Epitéstudoményi Kar Epitészmérnoki Intézet; doktorandusz, Eszterhazy Egyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskola

2 https://elearningindustry.com/subjects/elearning-articles/elearning-design-development
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A tudds megszerzését biztositd tananyagok szisztematikus,
tudomdnyos megtervezése és kidolgozdsa

Oktatdastervezés és fejlesztés
Instructional Design & Development

alkalmazza / \ megalapozza

Oktatastechnolégia Oktatastudomany
Instructional Technology Instructional Science
A tanuldst segit6 eszk6zok és A tanitdssal, tanuldssal és irdnyitdsdval
technoldgidk 6sszessége kapcsolatos tudds dsszessége

1. abra: Instructional Design

Az Instructional Design kifejezés jelentése Joel Gardner, a Franklin Egyetem
tandranak definicidja alapjan a tanulok tudasszerzésének és -fejlesztésének céljabol
torténd szisztematikus, megfontolt tervezés és anyag-osszeallitds.’ Egyszertibben
kifejezve a formalis praktikum megtervezésének tudoméanya.* Az Instructional
Design az Istructional Science eredményein alapul, amely a tanuldssal és iranyitasa-
val kapcsolatos tudasunk sszessége. Az Instructional Design Development a
tanulashoz sziikséges javak tervezésének fejlesztése, az Instructional Technology
kifejezés alatt a tanuldst segit6 eszk6zok és technologiak dsszességét értjilk. A fen-
tiek alapjan az Instructional Design, Development & Technology kifejezés a tanuldsi
feliiletek tervezését és fejlesztését, valamint azok eszkozeit és technoldgiait foglalja
magdaban (1. abra).

How to Deliver and Prove the Business Value of Your Elearning — a november-
ben kiemelt irdsok kozott olvashatjuk a weblap alapitoja, Christopher Pappas 2016.
oktéber 18-i datumu konyvajanléjat az Elucidat cég eBook-jarol. A gazdasdgban a
folyamatos valtozasok, fejlesztések kovetkeztében egyre jelentésebb a tanulas, a
fejlesztés szerepe. Az eBook az oktatd és fejlesztd csoportok, trénerek szamara a
valds piaci igényekhez igazodé stratégiak kidolgozasaban, valamint a tanuléi
teljesitmények nyomon kovetését lehet6vé tevd kezel6feliiletek hasznalataban kivan
segitséget nydjtani. Az els6 fejezet az lizleti érték igazolasaval, a masodik a fejleszté-
sével, a harmadik pedig a tanuldsi adatok értékelésével foglalkozik.

3 http://joelleegardner.blogspot.hu/2011/12/what-is-instructional-design-part-1.html
4 http://engage.franklin.edu/i4/2015/01/26/492/
5 http://engage.franklin.edu/i4/2015/01/26/492/
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Why Adopt Mobile Learning For Online Training - 10 Questions Answered
cim irds 2016. oktdber 17-i keltezést, szerz6je Asha Pandey. A cikk a mobiltanulas
kapcsan tiz kérdést targyal az mLearning fogalmatdl kezdve a legeredményesebb
felhasznalasdig. Napjainkra a mobil késziilékek szinte hozzanének az emberhez az
informacidk azonnali megszerzésének eszkozeként. A Youtube csatorna és a kozos-
ségi oldalak felhaszndldinak tobb mint fele mobil késziilékrél 1ép be az oldalra, és
novekvd szamu mobilra kifejlesztett oktatd alkalmazas érhet6 el. Az mLearning
valasztasi lehet6ségeket nyujt az idd, a hely és az eszkoz tekintetében a tanuld
szamdra, és egyre tobben hasznaljak munka- és képzési eszkozként is. A szerzé hét
pontban foglalja 6ssze a mobiltanulas elényeit a hagyomanyos eLearninggel szem-
ben, hangsulyozva a flexibilitast, a kollaborativ tanulds lehet8ségét, és a tanulas
folytonossagat. Felhivja a figyelmet a mobiltanulas korlatai kozott a reszponzivitas
- adaptivitas kérdésére is. Ahhoz, hogy a mobil eszkézokkel valé tanulas jol tervez-
het6 legyen, ismerni kell korunk emberének jellemz6it, informacidszerzési szokasait,
és azt, hogy mivel kothet6 le a figyelme. Asha Pandey ramutat, hogy az eredményes-
ség novelése érdekében a mobiltanulas integralhaté a mikrolearninggel és a szocialis
tanuldssal is, tovabba javasolja a videdk alkalmazasat is.

8 Innovative Ways To Facilitate Peer-Based eLearning Feedback cimmel
Christopher Pappas 2016. oktdber 3-i irasaban hasznos tandcsokat olvashatunk az
eLearning kurzusokban torténd visszajelzésekkel kapcsolatosan. A tanuldk a
kurzusokban a tudds forrasai és tarsaik inspiraldi is lehetnek, ezért nagyon fontos a
visszajelzések tamogatdsa. A szerzd elséként a jatékositas lehetdségeit mutatja be a
visszajelzések teriiletén: el6re tervezetten adhatunk pontokat, jutalmakat a hozza-
szllasokért és kérdbivek kitoltéséért is. Pappas méasodik tanacsa a kollaborativ
munkara 0szténzés adott problémaval, rejtéllyel, majd utdna a csoporttarsak
értékelésével. Javasolja még eLearning-blogok és ehhez kapcsolddé heti titemezést
blognaptarak készitését, valamint a feladat megoldasa kozben készitett képernyd-fel-
vételek feltoltését és a tarsakkal valé megvitatasat. Szintén eredményes lehet a
feladatok feltoltése olyan oldalakra, ahol a tanulétarsak tudjik azt véleményezni,
értékelni, ezaltal javitani is — természetesen az el6zetesen rogzitett etikettnek
megfelel6en. A szerz§ ajanlja még a tanulodi eLearning anyagok készitését és a
kozosséggel valé megosztasat. Az eredményes visszajelzések érdekében a nagyobb
tanulécsoportot érdemes kisebbekre osztani. Ertékes visszajelzések sziilethetnek az
online mentoralds bevezetése eredményeképpen, itt érdemes hasonld céla vagy
érdekl8désti mentort valasztani a tanulé mellé, aki hatékonyan tudja segiteni
mentordltja munkajat. Az iras utolsé tanacsa az él6 webszeminariumok tervezése,
ahol kérdéseket és észrevételeket oszthatnak meg a csoport tagjai, ezaltal is erdsitve a
kozosségi érzést, az online egytittmiikddést. A szerzo e témaban javasolja egy 2016.
januari irasat is, melyben a hatékony visszajelzési rendszer kialakitasahoz mutat be
hét megfontolasra érdemes szempontot.



KITEKINTES 125

A szamtalan érdekes iras koziil érdemes tanulmanyozni Ayesha Habeeb Omer
munkait, novemberben harom témat is teritékre vesz az eLearning tartalmak
tervezése kapcsan. Az eLearning Content Comprehension: Objectives And
Challenges cimii november 9-i cikke a tartalommegértés célkittizéseit és kihivasait
ismerteti. Amikor egy fejleszt6csoport megkapja a tananyagtartalmat, formatuma
jellemz&en pdf, ppt, vagy valamilyen hanganyag forgatokonyve. A tervezés sordn a
képzési célok szolganak irdnyjelz6ként. Els6ként — akar a téma szakértdinek bevond-
saval — el kell kiiloniteni a relevans és az irrelevans tartalmi részeket. Masodik
lépésként a szerzd a tartalomban 1év6 olyan hézagok kiegészitését javasolja, amelyek
a megértést akadalyozzak. A harmadik 1épés a darabokban 1évé nyers tartalombol
egy logikai vazlat elkészitése, mellyel a megértés egyértelmiien bizonyithat6. Az iras
masodik részében a szerzé bemutat néhany olyan kihivést, amivel a tervezési munka
soran szembekeriiltek. Els6ként az adott szakteriiletre vonatkozé hozzaértés hianyat
emliti, amelynek megoldasa a téma szakértdivel valo konzultalas lehet. Probléma-
ként jelenik meg, hogy a feldolgozandé tartalom esetenként tdl hossz, nehéz, vagy
unalmas a tervez6k szamara. A harmadik nehézség a rendelkezésre 4116 id6 sziikos-
sége lehet, de ha a munka soran odafigyelnek ezekre a problémakra, a tartalom
megértésének szakasza konnyebbé valik.

10 Best Practices For Writing Multiple Choice Questions In eLearning cimmel
Christopher Pappas oktdber 22-i irdsdban 10 tandcsot olvashatunk az eLearning
tananyagok fejlesztdi szamara: kiemelten fontos lehet az ismeretek elsajatitasat segit6
és ellendrz6 feleletvalasztos kérdések tervezése. Elséként kérdés-sablonok létrehoza-
sat javasolja, melyben a kiegészitendé mondatok helyett a kérd6 format ajanlja
hasznalni. Fontos, hogy a valaszok ésszertiek és realisztikusak legyenek, a
disztraktorok szdmat is célszert korlatozni. A szerzd javasolja, hogy a vizsgalap
elejére, valamint minden kérdéscsoport elejére érdemes a pontos kitoltési utasitast
leirni, mert a kevésbé gyakorlott online-tanulék nem biztos, hogy kénnyen eligazod-
nak az eLearning navigacios feliilletén. A negyedik tanacs a bonyolult szavak,
kifejezések elkeriilése, mert azok meg nem értése elvonja a tanuld figyelmét, és a
valamilyen szempontbdl hatranyos helyzetl (pl. mas anyanyelvii) tanulok esetében
is problémat jelent. Ez alol kivétel az a helyzet, amikor a kérdés kifejezetten a
szakmai nyelv ismeretére, definiciok kivalasztasara iranyul. A feleletvalasztos
tesztek gyakori hibaja a helyes valaszok ismétl6dé ,mintdzata”. A szerzd a helyes
valaszok szerencsés eltalalasanak kikiiszobolése érdekében javasolja a j6 megoldasok
véletlenszert elhelyezését. Az elkésziilt teszt leellenbrzésével elkeriilhetd az a
helyzet, amikor a kérdésekhez tartozd helyes valaszok a tesztben valahol - pl. egy
masik kérdéscsoportban — megtalalhatok. Pappas hetedik tanacsat megfogadva
érdemes mar a kurzus tervezésének folyamataban kérdésvazlatokat irni, amelyek
segitségével kés6bb a teszt konnyen elkészithetd lesz. A redundancia elkertilése
érdekében is ellendrizziik le a kérdéssort, vizsgaljuk meg azt is, hogy valamely valasz
nem atfogalmazasa-e a kérdésnek. A szerz6 felhivja a figyelmet arra is, hogy nem
minden esetben a feleletvalasztos teszt a legjobb megoldas a tanuldk tuddsanak
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felmérésére, el6fordulhat, hogy az adott tartalomhoz jobban illeszkedik az igaz-
hamis vagy a kiegészitendé mondatokbdl 4116 kérdéssor. Az eLearning kurzusok
eredményességét és a tanulok elérehaladasat mér6 teszt céljatol eltéré eredményre
juthatunk, ha triikkos kérdéseket alkalmazunk. Ezek még a biztos tuddsu tanuldin-
kat is megzavarhatjak, ezért Pappas utols6 tandcsa alapjan is érdemes kertilni 6ket.

A 2016. év végi irasok kozott olvashatunk még tovabbi cikkeket az eLearning
feliileteken torténd tesztelés kérdéseirdl, a fejlesztés alapvet6 1épéseirdl, a dizdjnrdl, a
specialis igényi online tanuloknak késziilé kurzusfejlesztésrél, az online kurzusok
perszonalizacidjardl is. Amennyiben valamelyik szerzé tovabbi irdsait is szeretnénk
elolvasni, a cikk melletti profilképre kattintva tallozhatunk azokban. Az eLearning
kurzusokkal foglalkozé szakemberek szamara a felvetett témak, kérdések sok
hasznos informadcidval szolgalnak, rendszeresen talalhatunk olyan tanacsokat,
bevalt gyakorlatokat, amelyeket érdemes megfontolnunk.
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