mélyek életének belsé megértését csak a szocioldgiai mélyinterjuk teszik lehet6vé.
Ezek latszélag laza és kotetlen, val6jaban igen szigora terv alapjan foly6 beszélge-
tések. E beszélgetések soran a megkérdezettek a lehet6 legszabadabban beszélnek
kilonbozé kulturalis kérdésekrél; és egyik feladatuk, hogy arrol széljanak, amire az
emberek szinte befolyasmentesen gondolnak. Tovabbi feladatuk ezeknek a mélyinter-
juknak, hogy bennik a lehet§ legspontanabb modon fejezédjenek ki a megkérde-
zettek érzései és igényei. Végul az is feladatuk a mélyinterjuknak, hogy az egyén
jelenlegi helyzetérél és maualtjarol tobbet, részletez6bbet, arnyaltabbat, tarjanak fel,
mint amire a kérddivek képesek. Egy-egy ilyen mélyinterju 2—3 drat vesz igénybe
és a magnetofonrol lejegyzett széveg 15—25 oldalra tehet6.

Barmilyen mélyre hatoljon is a mélyinterji soran a kérdez6, igazi belsé megér-
tésre csak akkor lehet képes, ha el tudja helyezni a megkérdezett személyt munka-
helyének teljes tarsadalmi struktarajaban. Ezért a vizsgalatnak nélkilozhetetlen
része egy-egy Uzem vagy Uzemrész életérdl esettanulmany készitése.

Akarmilyen médszerrél, technikardl, eljarasrél legyen szo6, vizsgalatunk sikere
Salgétarjan és Nograd megye értelmiségének aktiv kozremikodésétél fligg. Ez az.
értelmiség régtél fogva keresi a modszereket ahhoz, hogy a megye és a varos kul-
turalis szinvonalat emelje. Reméljuk, hogy a salgétarjani tGzemekben dolgozék kul-
turdlis helyzetének megismerése el6segiti e mddszerek megtalalasat.

Kiss Aurél
Ifjasadg és szabad i1d6

Egy felmérés mozaikkockai

Az ifjusag életformdaja — igényei, szokasai, cselekvési lehet6ségei, izlése, emberi
kapcsolatai, munkaja — mindenkor halas téma tarsasagban, értekezleteken, sajto-
ban. A kulonféle mércék és igények szerint elmarasztalt vagy megbecsilt ifjasagot
azonban mindenképpen élénk tarsadalmi érdeklédés, néha az aggodd figyelem Kiséri.
Ismét fontos kozlgy, a fiatalok sorsanak, perspektivainak, életformainak alakulasa,
ha nem is egészen Ugy, mint a negyvenes évek elején volt.

Masféle tarsadalmi, politikai kdzegben, masfajta reakciok jellemzik a most fel-
novekvd nemzedéket, s ezeket az (j magatartasformakat, szokasokat a mas emlékek-
bél, élményékbdl kiindulo felnétt nemzedékek jobbara idegenkedve, értetlentl figye-
lik s keresik a miértekre a valaszt. A legsajatosabb médon a diakifjusag életformaja,
magatartasa valtozott meg, azé a rétegé, amely ma mar nemcsak az értelmiségnek,
hanem a munkassagnak is jelentds utanpdétlasaként tekinthet6.

Mas életforma — 0j magatartasmodell szlletett j6 néhany éve, s ma mar a
tizenévesek vilagat nemcsak pedagoégusok kutatjak (és formaljak), hanem szociol6-
gusok, pszicholégusok, néha kriminalisztikai szakemberek, pszicholégusok keresnek
valaszt a tarsadalmi koézvéleményben megfogalmazodott, a koézépiskolasokkal kap-
csolatos kérdésekre.
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Az a felmérés, amely 1971 elején a megye négy gimnaziumaban 403 tanul6é be-
vonasaval készilt, eredetileg az ifjisagi mozgalom bels6 életére, gondjaira vonatkozo
adatokat kivanta d6sszegezni, néhany altalanosabban megfogalmazhaté tanulsaga
azonban alapvetd ifjusagszociolégiai problémat is érint. A gazdag anyagb6l néhany
mozaikot kiragadva is fontos kérdésekhez kerulhetink kozelebb.

1 A tanuléi tdlterhelés fogalma ma mar kozhely szilék és pedagdégusok korében.
Kozhely, de megdobbentd valésagot takard kozhely. A négy gimnaziumban vég-
zett tajékozodas tényszerlien dokumentalja: didkifjisagunk jelentékeny része az
életkori sajatossagoknak nem megfeleld, a személyiség harmonikus fejlédését gat-
16 életforma keretei kozott él. Ezt nemcsak azt a tény fejezi ki, hogy a tovabb-
tanulasi versenyben harcba indulék heti 75 6rat forditanak tanulasra (a délet6tti
kotelezd o6réat is beszdmitva) —, hanem ennek természetes nevelési kovetkezményei
is jelzik: miel6bb gyors és alapvetd valtozasokkal kell segiteni az iskolat lényeges
nevelési-oktatasi feladatainak ellatasaban.

A kitling, jeles és jo rend( tanuldk energiabefektetése, amellyel eredményeiket
elérik, mindenekelétt az oktatas gazdasagossagi fokara vet rossz fényt. Nem a
tananyag-novekedés, a gyorsulé id6 vagy a tudomanyos-technikai forradalom ko-
vetel ekkora munkaraforditast, hiszen a mai kozépiskolai tantervek — kis kivé-
tellel — nem tobbet, inkdbb mast, a létrehozok szandéka szerint modernebbet
tartalmaznak a tiz-tizendt évvel ezel6ttinél.

Kézenfekv6bb a fels6fokd (egyetemi) fér6helyekért folytatott harcot, illetve a
rossz felvételi mechanizmust, az atlageredményre épit6 moddszereket hibaztatni.
Tény, hogy maguk a felvételi kévetelmények mindségi szintjiket és differencialt-
sagukat tekintve olyan torzuldsokat okoznak a tanuldk életmédjdban, amelynek
kdvetkezményeit ma még inkabb sejtjuk, mintsem tudjuk.

Végs6 soron nemcsak a nagy tanulasi id6befektetés, hanem a jo jegyekért — nem
elsésorban a tudasért — foly6 kizdelem megrontja az iskolak belsd légkorét,
akadalyozza a nevelémunka kibontakozasat.

Természetesen sok mas tényez6 is kozrejatszik e talzott tanulasi idéraforditas
kialakulasdban. A rossz tanuléasi, tanitasi modszerek, az irrealis szul6i és tanari
kovetelmények, a nem megfelel6 tankdnyvek, az oktatds korszer(tlen feltételei,
a tanari tualterhelés, palyavalasztasi tévedések egyuttesen vagy kulon-kialén is okai
a tualterhelés kialakulasanak. A lényeges okok soraban ,el6kel6" helye van a
nem megfelel§ altalanos iskolai alapképzésnek (gyakran sulyos ismeret- és jartas-
saghianyokkal kezdik meg az altalanos iskolat végzett tanulék gimnaziumi, szak-
kozépiskolai tanulmanyaikat) és a kozépiskolai munka gazdasagtalan szervezésé-
nek. A tanitasi orak jo része és a délutani foglalkozasok zéme nem az elsajati-
tasra, csupan a megismertetésre, megértetésre térekszik, a tulajdonképpeni tanu-
las s az onképzés az esti, éjszakai érakra marad. Szikségszer(ien alacsony hatés-
fokkal, kedvezétlen pszichikai, szocialis és finologiai allapotban.

Magaval a tanul6i tulterheléssel kapcsolatban még két kérdés felvetése indokolt:
kifizetéd6-e a nagy energiabefektetés, s mennyire altalanos érvényl a jelzett
probléma?

A jelenlegi egyetemi, fels6fokl felvételi vizsgarendszer és a jelentkezés aranyai
alapjan a jo, jeles, de még a Kkitlind atlaggal végz6k sem lehetnek biztosak
abban, hogy a négy éves nagy versenynek elérik-e céljat, egyetemi polgarokka
valnak-e az érettségit kovetéen. Akik a kapun belGlrél néznek vissza a kozép-
iskolas évekre, aligha sajnaljak a kés6 esti tanulasokat, a hajnali Ujbéli atolvasa-
sokat, a nagy hajrakat.

Azok s 6k vannak tébben — akik a nagyobb energiaraforditast vallaltak, de
a tovabbtanuldshoz szikséges szintre nem jutottak el (esetleg balszerencsével),
megfeleléen mdvelt, hasznos, értékes emberként dolgoznak nem kevésbé fontos
posztokon, épitik a tarsadalmat, sajat sorsukat. Mégis tébbségik néhany évig
csalodott, keserl emberré valik, haszontalannak, felesleges energiapazarlasnak
érzi a heti 70—75 oras tanulast azokat az elhelyezkedési lehet6ségeket tekintve,
amelyeket az érettségi bizotnyitvany ma biztosit.

43



44

A tanul6i tualterhelés természetesen nem altalanos, a tizenéveseket egészében
érinté jelenség. A kozepes, elégséges tanulok 40—46 o6ras tanulmanyi idémennyi-
ségre gyakran ,alulterhelt”, programtalansagot, tartalmatlan id6téltést jelez. Azok
akik palyavalasztasi tévedésbdl vallaltak a kozépiskolai tanulmanyokat, vagy
eleve feladva a nagy versenyt csupan a minimum teljesitésére torekednek, nem
kevesebb nevelési problémat okoznak, nem Kkisebb tehertételei az iskola szocialista
nevelémunkéajanak, mint a talterheléssel kiizdd jobbak.

A tanulds a diakok munkdja. A tdalmunka értékét, értelmét a tarsadalmi hasz-
nossag adja meg. A feln6tt tarsadalomban a gazdasagos termelésért kizdink, s
kollektiv szerz6désben rogzitjik a dolgozdék jogait és kotelességeit, a pihenéshez,
szorakozashoz valé jogokat. A diakéletben, a leend6 feln6ttek vildgaban is a tarsa-
dalmi érték adja meg a tulmunka értelmét. Az ilyen mérvd talmunkat azonban
nem szentesitik a tarsadalom érdekei. S ha a megoldas nem is lehet egy iskolai
kollektiv szerz6dés, az egyéni képességek sokfélesége kozepette is meg kell talalni
egy normalis életforma kialakitasanak lehet6ségét, éppen a jov6 érdekében.

Tulszervezett életforma — onallésagra nevelés. Olyan ellentmondas e két fogalom
neveléstiinkben, amely a jelenlegi kordlmények kozott aligha oldhaté fel barmi-
lyen gazdag nevelési eszkdzrendszerrel. A felmérés adatai szerint a négy gimna-
zium tanuléi  (jelentés azok része) akik az iskolai kovetelmények jo
szinvonall teljesitésére torekednek, tulszervezett életforma keretei kozott élnek.
A heti dsszid6mennyiség 60 %-at (98—105 ¢ra) toltik szervezett — feln6ttek altal
szervezett tevékenységgel (tanulds, mozgalmi élet, dntevékeny mdivészeti mozga-
lom, sport foglalkozasok, kulturalis tevékenység stb.)

A feln6tt iranyitas pedagogiai funkciéjat is csorbitja a diakkdzosségek ontevé-
kenységének korlatozodasa, az iskolai demokratizmus formalizalédasa. Voltakép-
pen a jelenleg érvényben 1év6é nevelési-szervezési gyakorlat az, amely a nevelési
célok megkozelitését neheziti. Az iskolai mozgalmi gyakorlat, a tanitasi o6rakon
alkalmazott mddszerek, a délutani iskolai foglalkozasok (szakkérok, klub, sport-
foglalkozéasok, korrepetalasok, el6készit6k) kozds vonasa a felnétt vezetési-iranyi-
tasi formak talzott el6térbe kerulése.

A kialakult helyzet nevelési kovetkezményeit elsésorban az ifjusagi mozgalom,
illetve a kozosség fejlédése sinyli meg. Noha elvekben gyakran megfogalmazodik
az ifjusag oniranyitasanak igénye, s sokszor hangsutlyozzuk a tarsadalmi-kozéleti
tevékenységre vald felkészilés fontossdgat az iskolai nevelés egészén belll, a
nevelés keretei, f6bb tevékenységi formai akadalyozzak a helyes célkit(izések, el-
vek megvalositasat.

Nem pedagdgiai szemlélet kérdése elsésorban ma az onallésag feltételeinek Kki-
alakitasa legalabbis altaldban nem err6l van sz6. Nem a fiatalokkal szembeni
bizalmatlansag, pedagdgiai kényelmesség az oka a talzott direkt feln6ttvezetési
formak nagyfokd érvényesilésének (bar erre is van példa), hanem az iskolai
tevékenységek belsd strukturdja valt a korszer(l nevelési torekvések fékezgjéve.
Mindennek sajatos kovetkezménye az ifjusag belsé igényének fokozatos sorvadasa
a kozéleti tevékenység formai irant.

A testi nevelés — sport — fizikai munka ma Kkisebb szerepet jatszik a fiatalok,
a diakifjusag életében, mint valaha. Ha csak a felmérés szandékait tekintjuk, s
a heti két kotelez6 testnevelési 6ran kivili, a sportra, kirandulasra forditott atla-
gos 3 orat vesszik figyelembe, akkor is megddbbentd aranytalansagot érzékellnk.
Nem csak azért megdobbenté a fizikai kikapcsolédasra forditott idémennyiség,
mert abszolGt idémennyiségként sem felel meg a 14—18 éves fiatalok testi-neve-
lési kovetelményeinek, életkori sajatossagaikbdl fakadé mozgasi igényeiknek, ha-
nem azért is, mert atlagszamrol van sz6. Azok akik valamilyen egyesilet tagja-
ként rendszeresen sportolnak, nyilvan tébb id6t forditanak edzéseken, versenye-
ken sportra, igy az atlagszamitas szabdlyai szerint egy jelentékeny réteg egyal-
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fias-honvédelmi kotelezettségeinek teljesitésére, egyre jobban kiltkéznek a magyar
sportutanpotlas gondjai, amelyek elvalaszthatatlanok az iskolai testnevelés és
sportmozgalom problémaitdl, a lehetéségek szlikosségétél, a rendszeres sportolasi
igény hanyatlasatdl.

A lehet6ségek javitdsa — ezt a vizsgaldédas tapasztalatai egyértelmien alata-
masztjdk — nem csupan toébb palya, uszoda, tornaterem fliggvénye, hanem min-
denekel6étt a sportra, kirandulasra fordithaté megfelel6 idémennyiség biztositasa.
A diadkturizmus erkoélcsi és testi nevelési lehetéségei ma jorészt kiaknazatlanok
— noha megyénk természeti adottsagai szinte talcan kinaljak a turizmus fejlesz-
tési lehetéségeit —, amelyeknek kihasznalasa mégcsak kilondsebb anyagi befekte-
téseket sem kivan. Ha azoknak a szerveknek, amelyeknek feladata az iskolai
sportmozgalom fejlesztése, sikertl jelenlegi passzivitasukat legyéznitk, a jelen-
legi veszélyesen torz helyzetben jelentés mértékben valtoztathatnak. De valtozniuk
kell a sportot, testnevelést, turizmust kisérd el6itéleteknek is, hiszen az évtizedek
ota folyd vitdk a testnevelés tantargy jellegérdl, szerepérél az iskolai nevelés-ok-
tatds rendszerében, a gyakorlatban még korantsem zarultak le, s6t az atlagered-
ményekért, az egyetemi felvételi vizsgak sikeréért folytatott versenyek és gorcsos
er6lkddések idészakdban ujbol élesebben vetédnek fel.

Az elbitéletek visszaszorulasa, a megfelel6 feltételek és igények kialakulasa azon-
ban elképzelhetetlen a szil6i haz segitsége nélkul. A jegyekért folyé nagy verseny
~-menedzserei” bevallottan vagy titkoltan gyakran a szil6k, akik vitathatatlan
joszandékkal ugyan, de értelmetlen kulénérakkal, sajat, a maguk koraban Kki-
elégithetetlen ambiciokat keltik életre fiaik, leanyaik életében, nem egyszer
illGziékat kergetve. Nincsenek, nem is lehetnek pontos adataink a kilonorak
mértékérdl, a gyakorld pedagogusok azonban sok példaval illusztralhatjak, hany
jobb sorsa érdemes fiatalt Gltetnek délutan kulén matematika orara, németre,
angolra, mikozben az iskolai kovetelményeknek kozepes vagy joszinten tesznek
eleget, s a ,valasztott” kulénéran sem tehetséget legfeljebb dicséretes szorgalmat
mutatnak.

Az az arany, amely az intellektualis és fizikai jellegl tevékenységek kozott ma
a diakifjusag életében fennall (60% — 4,2%) hiven fejezi ki nemcsak a tanuléi
terhelés problémait, a testi nevelés gondjait, hanem nevelési eszkdzrendszeriink
fogyatékossagait, az alkalmazott mddszerek alacsony hatasfokat, az iskolai- csala-
di- mozgalmi nevelés nehézségeit a személyiségformalasaban, a korszer(, szocia-
lista ember kialakitdsa terén. Az intellektualizmus, amelynek ilyen szélséséges
megnyilvanulasai a gyakorlati képzés rovasara is jelentkeznek, nem csupan a ma
gondjai, hatasuk, kdévetkezményeik a kovetkezd évtizedek tarsadalmi gyakorlatat
is érintheti, ha idejében nem sikeril a helyes, egészségesebb életforma-struktiurat
kialakitani.

A kultdra és onmuivelés szerepe a diakéletmod sajatos vonasai folytan igen fontos,
ezt a felmérés adatai is igazoljak. A tv, radié, kdnyv és mozi egyuttesen a tanuldk
Osszidejének 15,1%-at foglaljak le, a tanulason kivil.

Ha mindségi — tartalmi — jegyeket a szamszer( adatok nem is tikroznek, a
szamokbdl mas informaciokat segitségil hiva, érdekes és hasznos kovetkeztetése-
ket vonhatunk le. A részadatok vizsgalatakor a legszembet(inébb a tv uralkodova
valasa, a nem szervezett kulturalis ismeretszerz6 tevékenységek rendszerében.
(5,9%-a nem szervezett kulturalis tevékenység 37.9%-a) Ez a nem meglepd tény
nemcsak a tv novekvd népszer(iségével van osszefliggésben, hanem a szabad id6
estére tolddasaval, a csaladi egyudttlét uj formaival, amelyben a tv egyre sajato-
sabb kohéziés szerepet kap. Figyelemmel Kkisérve az adasok tartalmi jellemz6inek
alakulasat, a diakmdvel6dés belsé tartalmi vonasai is viszonylag kdnyebben
meghatarozhaték, ugyanis a TV-hiradd a kezdete altalaban a kozds csaladi tele-
vizidzadsnak, és az érdeklédés a filmekre, él6 vitaadasokra, vetélkeddkre, esetleg
sport- vagy tudomanyos ismeretterjeszt§ misorokra koncentralddik.

A tv-szerl ismeretek elmélyitését segithetné az olvasas (4,9—315 %). A viszony-
lag magas index azonban egyrészt a sziikségesnél kevesebb rendszeres és igényes
olvasot takar, masrészt kevéssé hasznositva a tv inspirativ hatasat, kifejezetten
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kikapcsolodd tevékenységét, kisebb részben altalanos mdvel6dést fejez ki. A heti
atlagos 8,2 6ras olvasas persze igy is figyelemre mélté intellektualis er6feszitést
jelent — tekintettel a tunulmanyi tevékenység idémutatdira —, s érthetéen tolodik
lazabb, kotetlenebb, kevesebb szellemi munkat igényl6 mufaj felé. A tv el6tt eltol-
tott 991 % oraval a didkszérakozas egyik legfontosabb forméaja tehat az olvasas,
felhasznalasuk, tudatos iranyitasuk a szil6k, nevelék, de az allami kultarpolitikai
tényez6k természetes feladata kell, hogy legyen.

Az aktiv (f6 tevékenységként megjeldlt) radiozas (3,2% — 20,5%) 54 orat kot le
a didkok heti idémennyiségébdl, s f6ként zenei adasokra koncentralddik, jellegé-
nél fogva f6ként els6sorban a szorakoztaté — pihentet6é programforméakhoz kap-
csolddik.

A radiozas szerepe a tv altalanosabb elterjedése 6ta elsésorban szérakoztato
jelleglivé valt, illetve bizonyos masodlagos ismeretterjeszté, nevel6 funkciot val-
lal differencialt programokkal, eléadasokkal, riportm(sorokkal.

A mozi szerepét altaldban a diakfiatalok kdérében is atvette a tv. ezért értheté a
mozi id6indexe (1,1 % — 101 %), ami atlagosan 2 o¢rat, azaz egy filmet jelent.
lgy a film szerepe a fiatalok kulturalis nevelésében, tevékenységében egyre na-
gyobb, noha ma még mindig megalapozatlan, el6készitetlen, els6sorban a film-
kultdra iskolai hianyossagai kdvetkeztében.

A két varosi kozépiskola (Bolyai és Balassi Gimnazium) tanuléinak kulturdlis te-
vékenysége csak belsd aranyaiban tér el a vidéki kozépiskolasokétdl (Kisterenyei
és Rétsagi gimnazium). Nagyobb kilénbség az olvasasra forditott id6mennyiséget
tekintve tapasztalhattunk, a varosban tanulé kézépiskolasok javara (56 % —
4.2 %). Ez a varosi konyvtarak létébél, aktivitasabol is kovetkezik. Részben ellen-
sulyozza ezt a tv el6tt eltoltott orak kiulonbdzésége a vidéki tanulék javara
6,2 % 56 %). Hasonléan kisebb a kuilonbség a radidhallgatas és a moziban el-
toltott id6t tekintve a vidéki tanuldk javara. Az o6sszehasonlitas legfébb konzek-
venciaja a hasonlésag hangsulyozasa mellett a vidéki gimnaziumi és a kozségi
konyvtarak gyors Utem( fejlesztése, hatoékorik bévitése, amely kiuléndsen az isko-
lai konyvtarak esetében aktualis feladat.

A szocidlis kapcsolatok rendszere, bels6é tartalma csak kozvetve értékelheté az
idémennyiségeket alapul véve. Mégis az atlagadatok figyelmeztetései els6sorban a
kdzosségl kapcsolatok szempontjabdl hasznosak. A barati korben eltdltott, szabad
programu idé (1,7 % — 2,8 6ra) akkor is igen kevés, ha feltételezziik, hogy a
barati kapcsolatok els6sorban az osztaly ill. iskolatarsak korére terjednek Kki,
s igy a délelétti-délutani iskolai programok is jelenthetnek a szocialis élmények
szerzésére lehetdséget.

Hasonléan alacsony a mozgalmi-szervezeti keretek kozott eltéltott id6 (32 % —
5.3 6ra) kilondsen, ha a nevelési feladatok és célok rendszerét tekintjik, amelyet
a KISZ-nek meg kell oldania. Ez a feladatrendszer alapja a fiatalok tovabbi moz-
galmi tevékenységének, az egyetemi, hadseregbeli, Gzemi, hivatali KISZ-szerveze-
tek életébe valé bekapcsolédasnak. Kilénésen fontos a szociadlis kapcsolatok id6-
mutatéi mogotti tartalmak felderitése a mennyiségi-mindségi kapcsolatok értel-
mében.

A tulszervezett életforma, a beosztott, szilard keretek kozé szoritott életvitel ha-
tasanak tudhato be a fiatalok Kkitorési kisérlete, a galerik gyorsan ndvekvd nép-
szer(isége. (Természetesen nem csupan szubkulturalis, blndzésre hajlé galerik Ié-
teznek. e fogalomkdrbe kell sorolnunk a lakételepek, terek stb. kérnyékén szer-
vez6dd beszélgetd, radiohallgatdé csoportokat is.) A galerik nemcsak azért népsze-
ridek a fiatalok korében, mert a feln6ttek ellenzik, hanem mert spontan, sajat
akaratukbdl szervezédnek, tényleges onkormanyzattal mikodnek, és laza szerke-
zetiikkel, spontaneitasukkal a tulszervezett formakkal szemben sajat belsé igé-
nyeik — meglehetésen alacsony igényeik — alapjan léteznek tagjaik.

A csaladi egyuttlétek idémutatéi nem hatarozhatok meg egyértelmien. A csalad
mai szerkezeti valtozasainak id6szakaban, ,a masodik m(szak” altalanossa vala-
sakor azonban kimutathatéan csokkent a szul6k és gyermekeik kozds programja-



nak szama, az egyitt téltétt id6 mennyisége. Nem az egymas mellett lét, hanem
a ténylegesen kozos programok szama csdkkent, illetve kerilt nevelési szempont-
b6l nem megfelel6 kérulmények kozé. Ebben szerepe van a tanulasi idé esti
orakra val6 kitolédasanak is, valamint a tv sajatos hatasanak is. A tényleges
egyuttlét vasarnapra koncentralédasa, a hétkdznapi, meglehetésen zaklatott egyutt-
létek, masodallasok, maszekmunkak iranti érdekl6dés, amely a szabadszombato-
kat is lekoti, tulajdonképpen egyre tobb csaladban teszi illuzérikussa a nevelést.

A vizsgalédas sajatos terilete volt a fizikai dolgozok gyermekeinek életmddja, el-
foglaltsagaik bels6é strukturaja. Az adatok tanulmanyozasakor az elsé szembet(ing
tapasztalat; mostohabb kortlményeik, nehezebb tanulmanyi feltételeik ellenére is
atlagdiak-életformat esetenként gazdagabb, tartalmasabb életformat élnek. Illusz-
tralasul vegyink néhany fontosabb terlletet ill. annak adatait. A felmérésben
résztvev6 munkas-paraszt szarmazasu tanulok 57,7 érat forditanak tanulmanyaikra
(atlag 58,6 dra), pihenésre 51 orat (atlag 51,3) szanhatnak a heti 168 6rabél, a be-
jaras 45 orat (atlag 2,7 6ra) vesz el idejukbdl, olvasasra 9,2 o6ra (atlag 82 dra)
tv-nézésre 10,6 6ra (atlag 9,9 dra), sportra 15 o6ra (atlag 3 6ra) jut heti Osszide-
jukbél. A minimalis kulénbségek azonban egy vonatkozasban fontos tapasztalatot
is kinalnak.

A fizikai dolgozék gyermekei val6jaban csak elméletben vannak ma is azonos
muivel6dés-, életmddbeli feltételek kozott az atlagdidakkal (kilénésen az iskolai
terhelés vonatkozasaban). Nagy tébbségik bejaré lévén, hatranyaik nemcsak
standardizalédnak, hanem a bejaras terheivel fokozédnak. Azok a tevékenységi
formak, amelyeket az iskola délutan kinal, egyfelél igen hasznosak, értékesek,
masfel6l a tanuléi terhelés specialis hordozoi és el6idéz6i is. A vizsgalédas soran
nem egy didk fogalmazta meg: szamunkra legnagyobb segitség az lenne, ha job-
ban rendelkezhetnének szabad idejukkel, vagy a kollégiumi halézat bévitésével
egyre tobben szabadulndnak meg a bejaras terheit6él, a hajnali kelést6l, a vo-
nathoz vagy buszhoz valé rohanastél.

Manapsag bizonyos mértékben divat lett a felmérés, vadon vagy szakszerlen a
legktilonb6z6bb terileteken és témakban toltenek ki fiatalok és feln6ttek kérddi-
veket, s azutdn az adatokat értelmezik a legktlénfélébb modszerekkel és elgon-
dolasok alapjan. Az életmdédkutatasnak azonban mar kialakult hagyomanyai, maod-
szerei vannak, amelyeket ez a felmérés is hasznositott.

A sokféle tapasztalat, adat ismertetése helyett a kiragadott mozaikokbdl is elénk
rajzolodik a vizsgalédas fontos tanulsaga; neveléstigytink tovabbi fejlédése elkép-
zelhetetlen a nevelés feltételeinek lényeges javitadsa, a célok és modszerek Ossze-
hangoladsa nélkil. Erre o6sztonzi az allami, tarsadalmi szerveket a part kozok-
tataspolitikdja, a X. kongresszus 6ta foly6 iskolapolitikai tevékenység s az az
élénk tarsadalmi érdeklédés, amely az ifjusag életét, magatartasformait, fejlé-
désének sajatossagait Kiséri.
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