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Tanulmanyok

A MEDVES-VIDEK DELI PEREMENEK HOMOKKOKEPZODMENYEI

Sandstone formations on the southern rim of the Medves Area, North Hungary

PINTER ZOLTAN
ELTE TTK Féldrajz- és Foldtudomanyi Intézet, ny. fiskolai adjunktus

ABSTRACT

The Medves Area, which is part of the Novohrad-Négrad Geopark, is a small
landscape unit in North Hungary, having several interesting geological
landforms and from some aspects a special geomorphology. Its southern rim is
almost unknown both from point of view of the geosciences and the tourism.
Wandering and field work is not easy in this area due to the deep zigzag gorges
and lush vegetation; however, it is very awakening to discover the landscape.
The area is consisting of mainly sandstones and it is possible to study the very
unique landforms, among others outcropped mushroom rocks and several
microforms, moreover gives opportunity to recognize their development. The
personal experience can provide much more benefit and pleasure e. g. for a
geography teacher than to study a series of figures in a textbook. On the other
hand, it also induces for further research.

Keywords: Medves Area, Novohrad-Nograd Geopark, field work, sandstone,
denudation, microforms, concretions

BEVEZETES

A Medves-vidék déli peremteriilete mind turisztikai, mind természetfoldrajzi feltartsag
szempontjabol egy teljesen ismeretlen orszagrész. Abban az esetben, ha valaki vallalja
az uttalan utakon val6 turazast a meredek domboldalakon, az atkelést a stirti névény-
zettel ben6tt mély vizmosasok zegzugos rendszerében, akkor nagyon tanulsagos fold-
rajzi felfedez6 tton jarhat. Mi adja a felfedezés 6romét? A teriiletet felépité homokkovon
kialakult kis- és nagyformdk valtozatossaga. A homokké lepusztulasformainak valo-
sagos tarhdza ez alégvonalban alig 8 km hosszu sav. Itt a természetben nyerhetiink teljes
képet a gombasziklak kialakulasarol, azok képzddési fokozatai alapjan, és ez a kozvetlen,
valdsagbeli megtapasztalas tobbet érhet barmely tankonyvi dbrasorozatnal. Mig a képek,
dbrak érdeklodést kelthetnek fel, addig az emberkézeli tavolsagban 1évé, kozvetleniil
tapinthat6 valosag elgondolkodtat, az 4j felmeriil6 kérdésekre adandé vélasz keresése
pedig tovabbi kutatasra késztet és maradandé élményt nyuijt.
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A TERULET FEKVESE ES DOMBORZATANAK FEJLODESE

A Medves-vidék a Magyarorszag Nemzeti Atlaszaban (Kocsis K. 2018) megjelente-
tett legjabb természetfoldrajzi tdjbeosztas alapjan az Eszaki-kozéphegység Medves-
Vajdavar-vidék nevu kistdjcsoportjanak 160 km? teriiletd kistdja, amely nagyjabdl a
Zagyva,a Tarjan- és a Barna-patakok volgyei kozott teriil el (1. abra). Teljes egészében els6
geoparkunk, a szlovakiai és magyarorszagi teriileteket is magaban foglalé Novohrad-
Nograd Geopark része. Eszakon val6jaban tulnyulik az orszéghataron, szerves folyta-
tasat alkotja a nagyon hasonl6 felépitésti és domborzatd, a szlovakiai geomorfologiai
tajbeosztas altal Cerova vrchovinanak (Cseres-hegység) nevezett dombvidék, és sok
tekintetben hasonl6 formakincsii kistdj hatarolja kelet felé, mégpedig a kistajcsoport
masik névado tagja, a Vajdavar-vidék (4. abra).

A Medves-vidék domborzata erdsen tagolt és meglehetdsen valtozatos (HorRVATH G.
1997, 1998, GAAL L. - HOrVATH G. 2007). Eszakon bazaltbdl felépiilé takardk, kiirtd-
kitoltések teszik latvanyos és valtozatos arculatuva, ott talalhat6 legmagasabb (638 m)
pontja a Medves fennsikjabol kiemelkedd és az orszaghatar altal kettévagott Medves
magosa magyarorszagi részén. Legalacsonyabb délnyugaton, a Zagyva és a Tarjan-patak
Osszefolyasanal. Itt délen a Zagyva volgymedencéje altal hatdrolt kistaj déli savjanak
felszinét f6leg a pleisztocénben lezajlott szerkezeti mozgasok, a torésekkel-vetédésekkel
jellemezhetd kiemelkedés, valamint a kiils6 ercdk, foleg a volgyképzdédéssel jaro folyo-
vizi er6zié formaltak és formaljak napjainkban is. A volgymedence siillyedése, illetve

1. dbra. A Medves-vidék fekvése (szerk. Zentai L.)
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a rogvidék kiemelkedése kis tavolsagon belill jelentds szintkiilonbségeket alakitott ki:
a Zagyva medencéjének 210 m-rél 190 m-ig lejté szintjét északrol 330-360 m magas
csucsokban tet6z6 vonulatok dvezik (PINTER Z. 2001, 2003).

A dombsag déli peremének teljes hosszat a kiillonb6zé magassagba vetett keske-
nyebb-szélesebb toréslépcsdk szintjei hatarozzak meg. A toréslépcsoket altaldban
meredek vetéfeliiletek kotik Ossze. A kiemelt rogokre jellemzé a jelentds, altalaban
30-35%o0s északkeleties kibillenés is. Ennek a szerkezeti meghatarozottsagnak donté
jelentésége van a felszinformak kialakuldsaban. A rogok kiemelkedése és kibillenése
a térség kozeteinek jellegzetes, mozaikos felszini el6forduldsat eredményezte. A déli
peremen tobbnyire a miocén rétegsorozat legalsobb helyzet(, legiddsebb homokkdoves
képzédményei vannak kiemelt, mig a fiatalabb képzédmények (riolittufa, kdszenes soro-
zatok, agyag) mogottes, lezokkent helyzetben, a rogsorozatok északi felén bukkannak
el6. Ezt a szerkezetfoldtani vazat a lepusztulas atformalta; mig az északabbra fekvo
alacsonyabb helyzetti dombvidék javarészt megdrizte a jégkorban kialakult derazios,
mart-koptatott formakincsét, addig a déli magasabb teriileten a pleisztocén-holocén
vonalas erdzids tevékenység eltiintette, atalakitotta azokat. Ez kiilondsen jellemz6 a déli
savra, ahol a rovid tavolsagon beliili nagyobb szintkiilonbségek miatt stirti volgyhalozat
jott létre (2. abra), hosszabb-rovidebb, keskenyebb-szélesebb eréziés hatakka, gerin-
cekké szabdalva fel a toréslépcsds savot (PINTER Z. 2001, 2003).

Ezek a volgyek lényegében mind asz6volgyek, azaz az év tulnyomo részében szarazak,
vizfolyds nélkiiliek, egy-egy es6zési iddszakot kovetden azonban hirtelen nagy tomegi

2. dbra. A Zagyva medencéjébdl Nemti telepiilés mentén kiemelkedé Nemti-rogvidék térképvizlata
(szerk. Pintér Z.)
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viz zudul végig rajtuk. Formalédasuk, gyors kimélytlésiik f6leg a holocén b csapadéku
korszakaiban zajlott le, ez a fejlédés azonban minden bizonnyal hirtelen ért véget, amit a
volgyfok és volgyoldalak mdig meredeken megmaradt, nem ritkan tobb méter mély falai
tanusitanak, ennek jellemzd példdja a 2. dbra térképvazlatan is abrazolt Morgo-godor (3.
a-b. abra). A terepet hosszabb idén at tobbszor is bejarva jol érzékelhetd, hogy ezeknek
az aszovolgyeknek a fejlédése, hirtelen kimélyiilése ma is alapvetden a ritkan el6fordulo,
igen nagy mennyiségii csapadékhulldskor jelentds.

Maganak a Zagyva-aroknak a kialakuldsat is jellegzetes 1épcsés vetédések sorozata
eredményezte. A folyamatra két példat is megfigyelhetiink. Az egyik Nemti teleptilés
hataraban talalhato, ahol a folyovizi felt6ltést Zagyva-sik 205 m-es szintjébdl emel-
kedik ki - a dombsagtdl teljesen elkiiloniilé helyzetben — a homokkébdl felépiilé 238
m-es Halom magaslata (2. dbra), mig a masik Kisterenye belteriiletén a medencesik 190
m-es szintjébol kiemelkedd, 217 m-es erodalt kup, amely korbeépitettsége miatt kevésbé
feltliné. Mindkettd egy-egy vet6dott, az arok talpanak szintje f61é emelkedd rog.

A LEGJELLEGZETESEBB KOZET: A MESZES HOMOKKO

A homokké legrovidebb és legkifejezObb meghatdrozasa szerint ,tomorodott és
cementalodott (litifikalt) homok” (BALogH K. — HAJDUNE MOLNAR K. 1991. p. 102.).

3. dbra. A Morgo-godor erdzids szurdokvolgyének rendkiviil keskeny (a) és torkolat felé kissé kiszélesedd (b)
volgyszakasza (foté: Karancsi Z.)
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Szemcsenagysaga a 0,06-2,00 mm kozotti tartomanyba esik. A homokszemcsék alta-
laban felhalmozddasi helyiiktdl tavolabbroél szarmaznak, tengeri felhalmozédas esetén
folyovizi és sz¢€l altali behordodasuak.

Osszetételiikben harom 6 alkotdelem vesz részt. Egyrészt maguk a homokszemcsék,
amelyekben kiemelkedéen magas a koptatasnak, oldédasnak ellenallé kvarc aranya
(65%), emellett a foldpatszemcsék 12%-os ardnya mellett jelentds lehet a csillamok
mennyisége is, a konnyebben mallé biotittal szemben kiilondsen az ellenall6 muszko-
vité. A masik alkoto elemet a foldtanos szakma matrixnak nevezi, ebbe a 0,06 mm-nél
kisebb szemcsenagysagu anyag tartozik. Végiil a harmadik a homokszemcsék 6sszeta-
pasztdsaban szerepet jatszo cementanyag; gyakorisaguk sorrendjében a legjellemzibb
kotéanyagok a kalcit, kvarc, dolomit, sziderit, anhidrit, muszkovit, kaolinit, klorit, kali-
foldpat stb. (BaLogH K. - HAJDUNE MOLNAR K. 1991). Ennek alapjan beszélhetiink
meszes, agyagos, limonitos, hematitos, gipszes stb. homokkévekrol.

A cementald anyagok koziil legelterjedtebb a meszes kotdanyag. A tengerben
adottak a karbondtos kotéanyag képzédésének a feltételei. A tengerviz jelentés mennyi-
ségli CaCO,-ot képes feloldani, és a jol ismert kloridos, bromidos, szulfidos sk mellett
jelentds a Ca*, Mg*, HCO, ionok koncentricidja. A tengervizben szemcsés forméban
is jelen van a karbonat, amely tengeri él6lények meszes vazanyagabol szarmazik. A viz
hémérsékletének emelkedése elGsegiti az oldott allapotban 1évé mészanyag kicsapodasat.

A homok tengeri felhalmozdédasanak, lerakodasanak feltételét a szarazfoldrol
behordott tormelékanyag folyamatos utanpotlasa adja. A lerakodas kis lejtést, sekély-
vizli kdrnyezetben biztositott, ahol az anyag elteregetését kis és kozepes hullamzas, az
arapalyjelenség és az ezek keltette aramlasok végzik. A felhalmozédasnak a 20-30 m-es
tengermélység a legmegfelel6bb. A folyamatosan siillyedd és elérenyomul6 tengerme-
dencékben nagy tertileten és akar tobb 100 m vastagsdgban is rakddhat le a homok. Az
ily médon felhalmozédott iiledék kozetté valasa a betemetddés mélységétdl, az tiledék
és a cementanyag mindségétdl fiigg. A kézetté valas fokmérdje a kdzet kotottségének a
mértéke. A kotottség a matrix és a cement mindségétdl és féleg mennyiségétol fiigg.

A kotottségnek 3 fokozatat kiilonboztetik meg (BALoGH K. - HAJDUNE MOLNAR K. 1991).
a) A laza, kotetlen homok matrix- és cementmentes. A homok szemcséin dsvanyi bevona-
tok képzddhetnek, amelyek jellegzetes szint kolcsonoznek az 6sszletnek. Leggyakoribb a
rozsdabarna szineket adé limonit.

b) A kotott homokkd szilardsagat foként a matrix anyaga adja. Ez felelds a homokkd
allékonysagaért. A kotott homokkd tomegei meredek falakban allhatnak meg, amelyek
alamosaskor hasadozva omlanak le (3a. dbra).

¢) A tomor homokkd ellendlld képességét az erés kotést biztositd cementanyag adja.



AZ URALKODO PETERVASARAI HOMOKKO FORMACIO

A nagyjébdl az Ipolytarnéc - Ozd - Pétervésara telepiilések éltal meghatérozott
haromszog alaku teriilet — amely jorészt feloleli a Medves-vidéket is (4. abra) — ural-
kod6 homokkoves kdzetét a Magyar Rétegtani Bizottsag a Pétervasarai Homokkd
Formicioba sorolja (BALDI T. 1983, HAMOR G. 1985, SZTANG O. 1994, GYALOG L. 1996,
PrRAKFALVI P. et al. 2007).

Képzddése a miocén kor eggenburgi korszakidban tortént a kozépid6 Tethys-
6ceanjanak utddtengere, a Paratethys folyamatosan mélyild és elérenyomulé partko-
zeli, sekélytengeri kornyezetében. (BALDI T. [2003] ezt a tengert létezési ideje alapjan
Eggenburgi-tengernek nevezi.) A nagyjabol 23-18 millié évvel ezeldtti iddszakaszban
felhalmozddott kézetsorozat dsszvastagsaga 200-600 m kozotti. A kdzetsorozat a kelet-
kezési viszonyok valtozasait kovetve jelentGs rétegzettséget mutat. Szemcsenagysaga
a finom-, apro- és kozépszemi kategoridba esik. Atlagos mésztartalma 6-8%, ami a
padokban, konkréciokban elérheti a 15-25%-ot. Rétegzettségét foleg ezek a padok,
konkréciosorok, valamint az esetenkénti kavicszsindrok mutatjak. Szine szdrazon sarga,
sziirkésfehér, nedvesen szuirke, zoldesszirke (BALDI T. 1983, HAMOR G. 1985).

A Medves-vidék és a Vajdavar-hegység teriiletén a Pétervasari Homokkd Formacié
felszinformainak nagy valtozatossaga tanulmanyozhat6 (PINTER Z. 2001, 2003, GAAL L.
- HorvATH G. 2007, HORVATH G. 2007, HORVATH G. et al. 2015, VERES Zs. — VARGA A.
2020). A homokko egyik {6 jellegzetességét a kézetté valassal egyidben keletkezett (szin-
genetikus) konkréciok jelentds mennyisége adja. Konkrécionak - leegyszertusitve — egyes

4. dbra. A Pétervdsdri Homokkd Formdcio elterjedése (Sztané O. 1994 nyomdn szerk. Karancsi Z.)
Jelmagyardzat: a barna pontok felszini kézetkibukkandsokat jelolnek.
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tledékes kozetek finom eloszlast asvanyi anyagainak egy kivaldsi kozpont korili
Osszetomoriilését nevezziik. A konkrécié alakjat a kiilsé koriilmények befolydsoljak.
A térségben a homokkévekben eléfordulé konkréciokat gyakran gombolyded alakjuk
alapjan ,cipoknak” (5. abra), magat a kozetet pedig ez alapjan ,cipds homokkdnek”
is szokas nevezni. Képzddésének alapfeltétele, hogy legyen egy olyan, leggyakrabban
szerves eredetl tormelékdarab (csigahdz-, kagylohéjtoredék), amely a kivélasi mag
kozpontjat képezi. A mag koril vandorl6 oldatban levé asvanyi anyagok folyamatos
hozzanovekedéssel valnak ki, jellegzetes, dltaldban koncentrikus vagy sugaras szerke-
zetet létrehozva. Teriiletiinkon a kicsapddo anyag dontéen a mész. A konkrécid tomo-
rebb a befogado6 kdzetnél, ezért a lepusztulasnak is jobban ellenall. Ezek also feliiletét a
homokkd rétegfelszinének egyenletessége adja, igy azok is sik feliilettiek. A felépitmény
lekerekitettségét, gombolytiségét a viz alatti aramlasok iranyitjak. A bizarr alaka konk-
réciok valoszintileg tobb képz6dé gumd sszendvése altal jonnek létre.

A siillyed6 tengerfenéken felhalmoz6d6 homokanyagon a siillyedés és a behor-
dodas titemének megfelelGen Uj és 4j rétegfelszinek alakultak ki. Ennek kovetkeztében
a konkréciok képzédése is jabb és tjabb szinteken tértént. Igy a homokkd falakban
feltaruld egyedi konkréciok vagy hosszabb, osszefiiggd padok, lemezek tobbszintes,
emeletes elrendez6dést mutatnak, mint az pl. jol lathaté a Lapac-ké homokkéfalan
Nemti telepiilés hatdraban (6. abra). A kopar lejtébdl kiemelked6 sziklabdstya karcsu-
sagat er6sen limonitosodott keskeny véddkalapjanak (ami nem mads, mint a tet6t
alkoto ellenallébb konkrécios szint) koszonheti. A bastya alapja szélesen tamaszkodik
a mogottes lejtéhoz.

5. dbra. Jellegzetes, a kézetfalbdl kihullott ,,cip6” (fotd: Karancsi Z.)




6. dbra. A Lapdc-ké homokkéfala Nemti telepiilés hatdrdban konkrécios szintekkel (foté: Horvith G.)
A DOMBSAG DELI PEREMENEK HOMOKKO FORMAKINCSE

A teriilet tektonizaltsaga és az er6zi6 meredek, nagy lejtészogii domboldalakat alakitott ki,
féleg délies iranyban. A vetédések altal elnyirt kézettomegek feliilete kivalo felszint bizto-
sitott a homokkében rejtdz6 keményebb, kotottebb, cementalt rétegek, lemezek, padok,
gumok kibontédasanak, iskolapéldajat adva a vélogatd erdzionak. Kiilonosen a viz és a
fagyvaltozékonysag okozta lepusztulds jelentds, a nyiltabb helyeken a szélerézié hatasa
is érvényesiil. A vadcsapasokon a taposasi erdzié arkos kimélyiilési folyamatok okozdja,
meginditoja. A telepiilésekhez kozeli homokké felszinek az ember pusztito tevékenységét
(cstiszkalds, maszas, vésés) szenvedik el. A homokkovon képz8dott novény- és talajta-
kard egyébként is vékony és sériilékeny, ezért megbontddasa esetén nagyobb feliiletr6l
lepusztulhat, kopar felszineket, un. sziklakoparosokat hatrahagyva. A homokké csupasz,
novényzettelen felilletén elsésorban geokémiai okokbdl egy kemény kéreg alakul ki,
amely azonban idével szétesik, osszetoredezik és féleg a lejtélecblités hatdsara lepusztul, a
felszini kéreg lényegében lehamlik, ezért ezt a jelenséget nevezhetjiik hamlasos lekérgezo-
désnek (7. abra). Ebben a zuzmok is gyakran szerepet jatszanak, fonadékukkal atjarjak és



7. abra. A Nemti kornyéki kopdr sziklafalon jél latszik a hdmldsos lekérgezddés (foto: Karancsi Z.)

fel is lazitjak a homokkd vékony felszini rétegét, tovabba szerves vegyiileteket is termelnek,
amelyek hatdsara n6 a mallds intenzitdsa (PINTER Z. 2003, HORVATH G. 2007).

A homokkd formainak fejlodését végigkovethetjiik a lejtékbdl éppen elébukkané
rétegfejektdl, bordaktdl kiindulva a lejté fokozatos hatraldsa miatt egyre jobban kiugré
sziklaparkanyokon, ,,cipokon”, korongokon at a sziklabastyak, gombasziklak kialakula-
saig. Kiilonosen a teriilet két része gazdag ezekben a formakban. Az egyik a Nemti tele-
piilést korbevevd, kutatécsoportunk dltal Nemti-rogvidéknek elnevezett tajrészlet falu
feletti savja (2. dbra), a masik a Zagyva-Kazar-patak szegletében a 331 m-es magassagu
Loszér(i nevii csticsot 6vezd rogesoport.

A leglatvanyosabbak azok a sziklafalak, amelyek meredekségiiknél fogva megérizték
az elsédleges tektonikai hatasok (elnyirddas, vet6dés, kibillenés) kovetkezményeit. A nagy
lejt8sz0g, sokszor kozel fiiggoleges falak maguk a vetdsikok, amelyek mentén az elmoz-
dulds megtortént, a falak hatralo pusztulasa pedig lehet6vé tette a konkréciok kipreparald-
dasat, mialtal azok ma kiemelkednek a fal sikjabol. A Nemti hatardban 354 m-ig emelkedd
Els6-Magos nevii rog nyugati gerincnyulvanyanak délnyugati fala térja fel az északkeleties
kibillenésti meszes homokkd padokon kialakult keskeny sziklaparkanyokat (8. abra).



8. dbra. Lépcsizetes vetddések Nemti
hatdrdban az Elsd-Magos rog oldaldban (foto:
Karancsi Z.)

A lejtok felszinébdl kibontakozo
tomott meszes padok, konkréciok,
»CcipOk” (9. dbra) alkotjak a kiala-
kulé nagyobb formak elsé fokozatit.
Erésebb osszecementaltsaguknak
koszonhetd ellenallobb voltuk folytan
afféle kalapként véddtetdt képezhetnek
az alattuk levé lazébb, kénnyebben
pusztuld homokkovek szamara. A
homokkd anyaganak felhalmozddasa
és kozetté valasa folyamdn szingene-
tikusan képz6d6 konkréciok alakja
jellegzetesen  lekerekitett, legom-
bolyitett. Ez lathaté a koézetfalakbol
kibukkané darabok sokasagin. A
gombolyded formak mellett azonban
sok az éles szegélyd, tort feliiletti darab is. Ennek oka, hogy az ellenallé véddkalap alol
a szél, a ferdén kibillent konkréciokrdl pedig az alacsorgd viz egyre tobb laza homokot
szallit el, igy a fedd homokkd egyre nagyobb darabja valik szabadda, aldtamasztas

9. dbra. A gombaszikla-képzddés elsé fokozatdt jelenitik meg a kiprepardalédé konkréciés szintek (foto:
Karancsi Z.)




nélkiilivé. Egy id6 utdan a kemény homokkdbdl onsulyanal fogva letorik, lehasad egy
rész, és legurul a lejton.

A lepusztulas elérehaladtaval a tomor homokkdékalap védelmében a kézetfalbol
egyre jobban kidomborodo, oszlopszer(i forma bontakozik ki. Ezeket a tobbnyire kup
vagy gula alaku képzédményeket nevezhetjiik bastyaknak is. A bastyak kezdetben még
széles nyakkal tdmaszkodnak a kérnyezé falhoz, de id6vel az erézié a kalappal védett
bastyat elkiiloniti faltol, és az fokozatosan gombasziklava alakul. Ennek a folyamatnak
az utolsé el6tti fokozatat jeleniti meg a Harsas 292 m magas tetGszintje alatti lejtobol
kiemelkedé6 Emberfej- vagy Torokfej-szikla (10. abra), amelynek védékalapjat csupan
egy elkeskenyedett nyak kéti 0ssze hatterével. A kap alaku bastyat a nyak alatti erézios
valyu kezdi levalasztani. Fontos megjegyezni, hogy az ilyen formak nem a tetén, hanem
a hegyoldalban alakulnak ki.

A Nemti kornyéki homokkdvidéken a gombasziklak ,kirdlyndje” a Ledny-ké
(11. abra), amelynek esetében a szikla mar teljesen elkiiloniilt a hatterét képezo kozet-
falbol. Ha a fejét nem is, a kalapjat mar elveszitette, igy lassu lealacsonyodasa folyik. A
kdszal labanal lejtéiranyban lathato ,,hiany” egy korabbi levalas eredménye, mig felette
jol érzékelhetd egy jabb varhato levalas repedése. A lejtd iranyabol 8-10 m magas oszlop
érdekessége még az arnyékmallas
kifejlett fiilkéje. Ennek kialakuldsa
arra vezethetd vissza, hogy a kézettest
kisebb {iiregeiben a kicsapddd para az
tireg falan valik ki, ahonnan cseppen-
ként lehullva mindig magaval ragad
néhany szemcsét, és ez a folyamat
folytonosan ismétlédve egyre valto-
zatosabb és nagyobb iiregeket képes
létrehozni. Mivel arnyékos helyen 1évé
tiregekben kisebb mértékd a parolgas,
a nedvesség ott jobban meg6rzédik,
innen ered a jelenség neve.

Természetesen  idével — maguk
a gombasziklak is pusztulasnak
indulnak, erre a folyamatra is akad
nagyon tanulsigos példa, a Nemti
hataraban fekv6, Lapacnak nevezett
sziklafalas tajrész lejt6jén levd Sarkany-
szikla. A haromkupa képzédmény

10. dbra. Az Emberfej-szikla (foto: Pintér Z.)




11. dbra. A Ledny-ké (foto: Karancsi Z.)

mindegyik kipja a fejlédés kiillonbozo
szakaszat alkotja, jellemzi. A 12. abran
jobbra lathaté kozépsd, legmagasabb
kapot még védi a kalap, a nyugati (bal
oldali) alacsonyabbrdl azonban mar
leesett a védétetd, a lepusztult kalap a
képz6dmény kozelében hever. A legala-
csonyabb kup vesztette el legkorabban
a fedGjét, igy lealacsonyodasa a legeld-
rehaladottabb. A szikla lejtéiranyu
oldalan lathat6 az a mar erdsen kipre-
paralt konkréciéfiizér, amely a lepusz-
tulds soran majd a kovetkezé kupkép-
z6dés tetdszintje lesz. A képzddményt
az antropogén hatdsok is pusztitjak,
sajnos a falu kozelsége miatt fokozottan
veszélyeztetett, hiszen pl. a gyerekek
csuszdanak hasznaljak.

OSSZEFOGLALAS

A Medves-vidék déli pereme homok-
kéképzédményeinek  bemutatdsaval
egyrészt igyekeztem ramutatni arra,
milyen kincsek rejtézhetnek egy alig
ismert tajrészleten, masrészt szerettem
volna felhivni a figyelmet a terepi
bemutatds lehetdségeire. A foldraj-
zoktatas hatékonysaga szempontjabol

fontos lehet, hogy egy természetfoldrajzi jelenség kialakuldsi folyamatanak kiilonb6z6
dllomasait flizhetjiik fel egy tura soran. Természetesen a terepi bemutatdast neheziti a
teriilet feltaratlansaga, és persze a fentebb attekint6en targyalt képzédmények sem fejls-
désiik genetikai sorrendjében helyezkednek el, igy a tanartdl komoly el6késziileteket
kivanhat a tdra el6készitése, ezt azonban ellensulyozza, hogy egy ilyen tanulményi
kirandulas a didkok szemét felnyithatja és rairanyithatja a természet rejtett szépségeire,
valamint arra, hogy az élettelen természet is dllandéan valtozik, a formak fejlédnek,
atalakulnak. A bemutatas a természetvédelmi nevelést is erdsiti, egyuttal ramutathatunk



12. gbra. A Sarkdny-szikla Nemti hatdrdban (foté: Horvdth G.)

arra is, hogy a rejtettségnek van egy pozitiv oldala is, mégpedig az, hogy e képz6dmé-
nyek java részét mindmaig alapvetéenmegkimélte az emberi rongalas.
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How does the second subject of the teacher manifest during teaching geography?

ELTE TTK FFI, IV. évfolyamos foldrajz—bioldgia szakos egyetemi hallgaté
v.davidcho99@gmail.com

ABSTRACT

Geography as a subject in the school has a special role among the subjects,
because partly natural, partly human science. It gives the teachers opportunity
to modify the emphases of the subject towards either of them. The ranks of
importance and preferences are considerably turning on the fact, what kind of
other subject is (or subjects are) still taught by the geography teachers.

Keywords: subject integration, synthesizing approach, geography teaching,
national curriculum, rank of importance, rank of preferences

BEVEZETES

W. D. Pattison szerint a foldrajz olyan a tudomanyok koézott, mint egy metropolisz
Amerikaban: hatalmas teriiletre terjed, 6sszeolvad, kapcsolatot teremt szomszédaival
és kifejezetten nehéz megtalalni a kozpontjat. Ez a mottd véleményem szerint teljes
mértékben tiikrozi a foldrajz specialis helyzetét a természettudomanyok kozott. ,,A
foldrajz egyidejiileg természet- és tarsadalomtudomany, mert targya, a foldrajzi
kornyezet olyan sajatos tértipus, melyet a természeti szférak és a tarsadalom kolcson-
hatds-rendszere jellemez” (SzaB6 J. 1992). A f6ldrajz mint tudomany nehezen defini-
alhatd, mivel éppen azért kiilonleges az ismeretanyaga, mert szertedgazo, és egyidében
tobb tudomannyal létesit kozvetlen kapcsolatot. Ehhez kell a foldrajzi gondolkodas,
hogy mindezen diszciplinak értelmezhet6k legyenek és sszedlljanak egyetlen, térben
értelmezhetd komplex rendszerré. A foldrajzi gondolkodas egyik alapja a szintetizalo
szemléletmod, mert a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek gondolkodasmddjanak dssze-
hangolasa, szintézise nélkiil nem értelmezheték ezen ismeretanyagok, igy is nagy
kozottiik az elvi tavolsag. E tavolsag mégis athidalhatd, mert a f6ldrajzi szemléletmod
elvi koteléket jelent a foldrajzon beliil azzal, hogy szintézist alkot, a komplexitas a
latdsmod donté meghatérozdja (SzaBo J. 1992). Ez az elvi kapocs tartja egyben ezt a
meglehetdsen heterogén tudomanyt.
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A foldrajzi gondolkodas elsajatitasaban legmeghatarozobbak a foldrajz tantargy
keretében 1évé tanitasi orak. A foldrajzérakon a tanitasi-tanulasi folyamat révén saja-
tithatjak el a tanuldk a szintézisben valé gondolkodast. A foldrajz tantdrgy talan még
nehezebben definidlhatd, mint a f6 alapjat képezé tudomany, ugyanis a tantargy tobb
olyan tudomanyteriiletet — foldtudomanyok, gazdasdgtudomanyok, szocioldgia, statisz-
tika, néprajz — is integral, amelyeknek nincs sajat, 6nallé tantargyuk a koznevelési
rendszerben (MAKADI M. 2005). Leszdgezhetd, hogy a foldrajz tantargy tartalmi szem-
pontbdl jelentésen tdlmutat a foldrajztudomanyon, mivel ismeretanyaga még szerte-
agazdbb, tovabba még erdteljesebben érezhetévé valik a foldrajz kettds természete, azaz
hogy nemcsak természet-, hanem tarsadalomtudomadny is (MAKADI M. - HORVATH G.
2011). Megallapithato, hogy a foldrajz tantargy nem kizarolag a térbeliséget kozvetiti
a tanulok szamdra annak minden természeti és tarsadalmi jelenségével, folyamataval,
hanem azt is, hogy a vilagot Osszetettségében érdemes vizsgalni, hogy nem elég specia-
lista médon elemezni természeti és tdrsadalmi folyamatokat, jelenségeket, hanem gene-
ralista médon, komplexitasdban is szemiigyre kell venni, mert enélkiil nem kaphatunk
teljes képet.

A foldrajz szemléletmodja, értékrendszere lehetévé teszi, hogy betoltson egyfajta hid
szerepet a tudomdnyok és a tantdrgyak kozott, ezzel kozvetlen kapcsolatot teremtve a
természet- és a tarsadalomtudomanyok, a redl és a human tantargyak kozott (MAKADI M.
2005, 2020). Ezen szerep kivdlo lehetdség lehetne a tanulok szdmadra, hogy a természet-
tudomanyos tantargyakbol (biologiabol, kémiabol, fizikabdl, matematikabdl) elsajatitott
ismeretanyagot Osszekapcsolhassdk, szintézist teremtsenek a tarsadalomtudomanyos
ismeretanyagokkal, értékrendszerekkel, amelyeket leginkabb a torténelem és az etika
tantargyak keretén beliil sajatithattak el. Azonban mivel a tantargy egyik legfébb prob-
lémaja, hogy a gimnazium 10. osztédlyaban alapvetéen befejezédik a tanitasa-tanuldsa
(egyéb kozépiskolatipusokban eléfordul, hogy meg sem jelenik 6ndll6 tantargyként),
ezaltal id6ben megel6zi azokat a tantdrgyakat, amelyek ismeretanyaganak és értékrend-
szerének szintézisét megvalosithatna. Ezaltal a foldrajz tantargy nem tudja betolteni
Osszegz0, generalizalé szerepkorét, hanem sokkal inkabb el6késziti a tobbi specialista
latokord tantargy oktatdsat, megalapozza a természettudomanyok és a tarsadalomtudo-
manyok késébbi ismeretanyagat (MAKADI M. - HORVATH G. 2011, in TEPERICS K. 2015).

A 2020-as Nemzeti alaptanterv megjelenésével 4j kihivasokkal szembesiilt a
foldrajz tantargy. A megvéltozott tantervi kornyezet egyardnt tamaszt elényoket és
hatranyokat is a foldrajz és a tantargyi integracié szamara. Az 0j, modositott NAT
hatranyos kovetkezménye, hogy a lassan mar megszokott tendencia folytatédasaval a
foldrajzi 6raszamok tovabb csokkentek, igy a foldrajzi ismeretanyag feldolgozasara, a



foldrajzi gondolkozas kialakitasara és a tantargyak kozotti integracidra a korabbiaknal
is kevesebb id6 jut. Tovabbi negativum, hogy a foldrajz elvesztette 6nallé muveltségi
teriiletét, viszont 6nallé részteriiletként van jelen a Természettudomany és foldrajz
miveltségi teriileten beliil. Ezzel tulajdonképpen elismerésre keriilt kiemelt jelentd-
sége, hogy ez a tantargy képes integralé és szintetizald szerepkorre (bar utdbbira egyre
kevésbé), illetve hogy ez a tantargy az, amely egyediiliként kozel azonos sullyal egyarant
tartalmaz természet- és tarsadalomtudomanyi ismereteket. A modositott tantervbe
bekeriilt egy Gj fogalom, a tanulasi eredmény, ami a tanulasi folyamat végeredmé-
nyeképp megsziiletd tuddsra reflektdl (FARSANG A. — UTONE Vist J. 2020). Az atdol-
gozott Nemzeti alaptanterv sokkal inkabb a tanulasi eredményre helyezi a hangsulyt,
ezzel tulajdonképpen teret enged a foldrajztandroknak abban, hogy az adott csoportra
szabva hatdrozzak meg, hogy mit, milyen sorrendben, milyen mélységben és hany
6raban tanitanak meg (természetesen a kerettanterv altal meghatarozott id6keretek
betartasaval). Lényeges pozitivuma az j tantervi kdrnyezetnek, hogy lehet6ség nyilt
a 11. osztalyban val6 foldrajztanuldsra-tanitasra heti két 6raban, mivel az Gj tantervek
szerint heti két 6raban szabadon indithaté valamelyik természettudomdnyos tantargy
(FARSANG A. - UTONE Vist J. 2020). Ennek kovetkeztében lehetséges, hogy a jovében
Gjra tobben vélasztjik a foldrajzot érettségi tantargyként. Osszességében az mondhatd,
hogy alapvetden kevesebb az idGkeret a tantdrgyi integraci6é szamara, de a tanulasi
eredményre val6 fokuszalds és a 11. évfolyamon valé tanitas lehetdsége segiti a tantar-
gyak kozotti kapcsolatteremtést.

TANTARGYI INTEGRACIO

A tantargyi integracié egy gyujtéfogalom, amibe sokféle didaktikai nézet és tantervi
modell belefér. CHRAPPAN M. az alabbi m6don definialta a tantargyi integraciot: ,,... olyan
tartalomkivilasztdsi, tananyag-elrendezési modszer, amelyik két vagy tobb diszciplindris
tantdrgyat von 0ssze egy Uj tdrgy keretei kozé 1igy, hogy az eredeti tantdrgyak hatdrvonalai
részben vagy teljesen feloldédnak, bdr azok sajdtos arculata nem mosddik el, és az érintett
diszciplindktol szarmazo ismeretek kozos struktiirdihoz tartozo alapfogalmakat és ossze-
fiiggéseket egységes szemlélettel tdrgyalja 1igy, hogy a tananyag tartalmai, a modszerek
és a tevékenységek valamilyen vezérmotivum (rendszerképzd elv) alapjin rendezédnek a
tantervben és a tanitdsi-tanuldsi folyamatban egyardnt” (CHRAPPAN M. 1998. p. 68.). A
tanulmanyomban ennek a gytjtéfogalomnak az egyik legalapvetdbb eleméhez nyultam
vissza, azaz a tantargyak kozotti kapcsolatteremtéshez, amely a tanteremben valésul
meg, és amit a foldrajztandr értékrendszere és attittidje hataroz meg.



A foldrajztanarok szakparjai kozott leggyakoribbak a foldrajzi tartalommal erételjes
kapcsolatban 1évé tantargyak, a biologia és a torténelem. Ezen két tantargy, illetve
tanarszak szemléletmddjaban és ismeretanyagaban is jelentdsen kiilonbozik egymastol.
Emiatt a két nagy, az oktatdsban jelen 1évé tudomdanycsoport (human és redl; bolcsészet-
tudomanyok és természettudomanyok) kozott hidat képezé foldrajz tantargy szemlélet-
madjat és a tanitasban egyes témakorok kozotti hangsilyokat modositani képesek, ha
abbol indulunk ki, hogy a tandrok a szakparjaikat a sajat beallitottsaguknak és viszo-
nyuldasuknak megfeleléen valasztjak.

Az el6z6 gondolatokbol adéddan erésen valdszintisithetd, hogy mindennapi tani-
tasi gyakorlatuk soran a biologia—foldrajz szakparral rendelkezé tanarok (a kitolték
27,5%-a) a természettudomanyok felé ,.billentik a mérleg nyelvét”, mig a torténelem-
foldrajz szakosok (21,0%) a tarsadalomtudomanyok felé.

A KUTATAS ES A TANULMANY HIPOTEZISE

Az el6z6ek ismeretében alapvetGen arra voltam kivancsi, hogy a foldrajzot tanitd
tandrok masik szakja milyen mértékben befolydsolja azt, hogy hogyan, milyen 6ssze-
fiiggések lancolatan keresztiil juttatjak foldrajzi tudashoz a tanulokat. Mivel a foldrajz
tantargy kettGssége lehet6vé teszi, hogy a tanar az egyik vagy mdsik irdnyéba tolja el
a hangsulyokat, az érték- és ismeretrendszer alapjait, az a kérdés vetddott fel bennem,
hogy a foldrajzot tanité tanarok Osszefiiggésbe hozzak-e a foldrajzzal az altaluk tani-
tott masik tantdrgy(ak) szemléletét, ismeret- és értékrendszerét. Természetesen sajat
altalanos iskolai és gimndziumi élményeim is adnak egy valaszt ezekre a kérdésre. Azt
tapasztaltam, hogy a tanar masik szakja hatdssal van a foldrajz tanitdsi folyamatara, a
foldrajzi témak osszefiiggéseinek tanitdsakor a masik szakhoz kothetd elemeket is beil-
leszti a tanitdsi folyamatba.

Mint emlitettiik, a foldrajz tantargy egyik f6 gondja, hogy nem j6 idésavban tanuljak
a tanulok, ez azonban - tekintettel a tantargy tartalmi sokszinliségére - tantargyi
integracidval némileg ellensulyozhaté. Magyarorszagon jelenleg tobb olyan kézépfoka
intézmény van, ahol valamilyen médon tagozatokba sorolva folyik az oktatasi-neve-
lési munka. Gimnaziumok esetében gyakoriak a human és a redl tagozatok, ahol egyes
tantargyak emelt draszamban vannak jelen. A kézépiskolaba vald jelentkezéskor alta-
laban a tanulok az attittidjitknek megfeleléen valasztjak meg az intézményt, a tagozatot,
igy a humdn tagozatra alapvetéen human, mig a redl tagozatokra real, természettudo-
manyos beallitottsagt, gondolkozasu, érdeklddésii tanulok jelentkeznek. Ebbél kifo-
lyolag a kiilonbo6z6 tagozatokon mar tudatosan ugy lehetne alakitani a foldrajzi isme-
retanyagot, a szemléletmaddot, a tartalmi és fejlesztési hangsulyokat, hogy az a lehetd



legkozelebb legyen a tanulok beallitottsagahoz, ezzel konnyebbé téve a foldtudomanyok
megértését, a folyamatok komplexitasban latasat. A szintetizald jelleget — ha nem is
teljesen, de — elvi és szemléleti szinten elérhetné a foldrajz tantargy. A szintetizalasbol
a tanulok profitalhatnak abban a tekintetben, hogy a féldrajzi folyamatok, rendszerek,
ismeretek sokkal kozelebbivé és kézzelfoghatobba valhatnak szamukra. Tovabba a mar
korabban megtanult ismereteik kozott kapcsolatot teremthetnek és az 4j megkozelitéssel
egy ismeretrendszerbe tudjak elhelyezni az Gjonnan megtanult, elsajatitott elemeket a
szintetizalasnak koszonhetden.

A KUTATAS ANYAGA, MODSZERTANA

A foldrajztanarok korében végzett kutatas soran online megoszthaté és online megvala-
szolhaté onkitoltds Google kérddiveket hasznaltam. Az alkalmazott kérdések dontéen
megjelolendé valaszokat tartalmaztak. Volt olyan kérdés, ahol csak egy valaszt lehetett
kivélasztani, mig volt olyan is, ahol tobbet. Voltak nyilt kérdések is, amelyekre a tanarok
rovid valaszokat adhattak. Mindezek azt szolgaltak, hogy minél tobbféle szempontbol
vizsgalhassam, hogy a foldrajzot tanit6 tanarok masik szakja mennyiben, miként jelenhet
meg a foldrajztanitas folyamataban. Tovabba voltak altalanosabb jellegli kérdések is,
amelyek atfogd képet mutathatnak a kitoltékrdl, példdul hogy milyen a tanarok életkor
szerinti rétegzédése, vagy éppen az orszag milyen méret(i telepiilésén tanitanak.

A két kérdéssort csatolmanyként elektronikusan kiildtem el a mar el6re kivalasz-
tott oktatasi intézményeknek. A kivélasztasban torekedtem arra, hogy lakossagszamot,
funkciot, illetve statuszt figyelembe véve minden telepiiléskategoriat, megyét és régiot,
toviabba minden iskolai kategériat (fenntarté és szint figyelembevételével) elérjen a
kérdéssorom. Ez annak érdekében volt fontos, hogy minél reprezentativabba valjon a
mintavétel, igy tisztabb képet kaphassak a felvetett kérdésekrdl. A telepiiléskategoridk a
kovetkezok voltak: févaros; megyeszékhely, megyei jogt varos; kozépvaros (15 000-100
000 £6); kisvaros (5000-15 000 6); kozség (5000 £6 alatt). Véletlenszertien vélasztottam
ki megyénként a varosokat, majd varosonként az iskoldkat, annak figyelembevéte-
lével, hogy a lehet6 legtobb féle, legsokszintibb fenntartéi hatteret (dllami, alapitvanyi,
egyhazi, minisztériumi, egyetemi fenntartas) és iskolaszintet (altaldnos iskola, kozépis-
kola) tudjam vizsgalni. A varosok kivalasztasanal az volt a rendez6 elv, hogy megyén-
ként minden telepiiléskategdriabdl tobbet elérjen a kérdoiv, titkrozve a telepiiléskategd-
ridk kortlbeliili orszagos aranyat. A kérddivek névtelenek voltak, a telepiilésnevekre sem
kérdeztek ra.

A kérdéiv kérdései harom csoportba sorolhatok. Az elsé csoport a kitolték altalanos
adatait tartalmazza (telepiiléskategoria, a kitoltd korosztalya, neme, szakjai). A masodik



csoport a foldrajzi témakorokkel, fontossagi és preferencialis sorrendekkel foglalkozik,
a harmadik pedig a modszertani eszk6zok, megoldasok és segédanyagok hasznélatat
térképezi fel. Jelen tanulmanyban a masodik kérdéscsoport két f6 elemét mutatom
be. A foldrajztanaroknak tiz foldrajzi témakort kellett fontossagi sorrendbe rendezni,
amib6l megismerhetSk a prioritdsaik a témakorok tekintetében. Az ezutan kovetkezo
kérdésben a témakorok koziil ki kellett valasztaniuk azt a témakort, amelyet a legin-
kabb szeretnek tanitani. Vélaszaikbol megallapithat6, hogy az egyes témakorok milyen
szinten kedveltek, melyeket preferaljak és melyeket nem szeretnek tanitani. Végs6 soron
két sorrend vizsgalhato: a fontossagi és a preferencialis. Mindkét megyvilagitas, illetve
felallitott sorrend fontos lehet a tantdrgyi integracié vizsgalatakor, mivel befolyasoljak,
hogy mely témakorok milyen sulyt kapnak a tanitasi-tanulasi folyamatban.

Ebben a tanulmanyban kiemelten foglalkozom a kévetkezéképpen megfogalmazott
kérdéssel: ,Mennyire tartja fontosnak az aldbbi foldrajzi témakoroket? Kérem, jelolje
1-10 kozotti értékekkel (1 - legkevésbé, 10 - legfontosabb)!”. Ez a kérdés és a hozza mega-
dott tiz kategoria a tandrok témakorokkel kapcsolatos fontossagi sorrendjét (prioritasat)
volt hivatott felmérni. A valaszadoknak minden téma esetében valasztaniuk kellett a 10
kategdriabdl aszerint, hogy mennyire tartjak fontosnak azt. Tehat itt egyértelm hozza-
rendelés tortént, azaz minden téma esetében egy érték volt megjelolheté és minden
értékhez egy téma volt rendelhet6 (ahol mind a pontszamok, mind a témak a kérdésen
beliil csak egyszer szerepeltek). A kérdésben az alabbi témak szerepeltek: térképészeti
ismeretek, csillagaszati f6ldrajz, a Fold és a kontinensek természetfoldrajza, Eurdpa és
orszagainak természetfoldrajza, globalis gazdasagfoldrajz, regionalis gazdasagfold-
rajz, globdlis tarsadalomfoldrajz, regiondlis tarsadalomfoldrajz, nemzetkozi szovetségi
és integracids szervezetek, rendszerek, kornyezet- és természetvédelem. Ezen téma-
koroket a 2012-es Nemzeti alaptantervhez igazodé kerettantervek (dltalanos iskolai,
gimnaziumi, szakgimndziumi, szakiskolai) alapjan allitottam 6ssze ugy, hogy a médo-
sitott NAT-tal is kompatibilisek maradjanak. A témakoroket ugy hataroztam meg, hogy
titkrozzék a foldrajztanitas kiillonbozé teriileteit aszerint, hogy milyen ardnyban van,
illetve volt jelen a tantargy ismeretanyagan beliil. Tovabbi cél volt, hogy a megallapitott
témakorok ismeretrendszeriiket, szemlélet- és gondolkoddsmoddjukat tekintve minél
homogénebbek legyenek.

A mintavételezéskor a 2012-es Nemzeti alaptanterv nevezéktanat alkalmaztam az
iskolatipusok meghatarozasanal, de mivel a 2020-as NAT nevezéktana mddositasokat is
tartalmaz, igy a kovetkezdket is: a szakgimnaziumok (korabbi szakkézépiskolak) tech-
nikumok lettek (tovabba ezek is atkeriiltek a képzésnek megfelel6 minisztérium fenn-
tartdsdba), a szakiskolak szakkozépiskolak lettek. Osszesen 756 intézményt kerestem
fel, ahonnan 98 valasz érkezett. A valaszok kis szama t6bb tényezének is tulajdonithato.



A kérdéivek az intézmények publikus e-mail-cimére érkeztek, amire sokféle infor-
maci6 érkezik napi rendszerességgel, igy a kérddiv elveszhetett a sokasagban, tovabba
megakadhatott az e-mail-fidkot kezel6k és a szaktanarok kozott is. Tapasztalataim
alapjan a kitoltési hajlanddsag is valtozé volt a tandrok korében, de egészében véve
inkabb csak kismérték.

A TANAROK VELEMENYEI SZAKJAIK SZERINTI BONTASBAN

Mint azt kordbban emlitettem, az a feltételezés, hogy a foldrajztanarnak a foldrajz
melletti masik szakja hatdssal van a foldrajztanitas tartalmara és szemléletére, csak
akkor allhatja meg a helyét, ha a szakok, szakiranyok alapjan torténé csoportositasban
a tanarok kozott jelentds kiilonbség mutatkozik. Szakok alapjan harom csoportba
soroltam a tandrokat aszerint, hogy a foldrajz mellett milyen mas szakkal rendelkeznek:
a tisztan redl orientaltsagy, a tisztan human iranyu szakokkal rendelkezdk, és azok, akik
nem egyértelmtien besorolhatok (6k alkotjak a vegyes csoportot). Az utobbi csoportba
azok tartoznak, akik kett6nél tobb szakot jeloltek meg, és amelyek kozott vegyesen van
humadn és redl szak is (példaul foldrajz-torténelem-bioldgia); vagy készségtarggyal
(példaul rajz vagy testnevelés) rendelkeznek.

Ahogy fentebb mar emlitettem, a kérdésekre adott valaszokban a kitoltok tiz témakort
jelolhettek meg, amelyeket tobb szempont alapjan hataroztam meg. Alapvetd volt, hogy
a témakorok a lehetd legnagyobb mértékben lefedjék a foldrajz tantargy témait. Emellett
fontos volt, hogy a témakorok szemléletmodjuk és Osszefiiggésrendszeriik szerint homo-
gének legyenek. [gy hdrom jelentds témakorcsoportot alakitottam ki: természetfoldrajz,
tarsadalomfoldrajz és egyéb.

« Természetfoldrajz: az altaldnos és globalis szemlélettt A Fold és a kontinensek ter-
mészetfoldrajza és a regionalis szemlélett Eurdpa és orszdgainak természetfoldrajza
tantervi témakoroket foglalja magéban. EI6bbi témakor az altalanos természetfold-
rajzot és az Eurépan kiviili orszagok természetfoldrajzat, mig utobbi Eurépa és azon
beliil a Karpat-medence és Magyarorszag természetfoldrajzat tartalmazza. A kor-
nyezet- és természetvédelem témakorét a természetfoldrajzi témakorokkel egyiitt
vizsgaltam, noha nyilvanvald, hogy jelent6ségét és multidiszciplinaritasat tekintve
mind a természet-, mind a tarsadalomfoldrajz témakorcsoportjahoz sorolhaté lenne.

« Tarsadalomfoldrajz: e csoportban is globalis és regionalis témakorparokat hataroz-
tam meg, a globalis és regiondlis tarsadalomfoldrajz, el6bbi az altalanos tarsadalmi
folyamatokat és ismereteket foglalja magéba, mig utébbi példaul a varosfoldrajzot és
a regionalis tudomanyok témait tartalmazza. Tovabba a gazdasagfoldrajz globalis és
regionalis része kiilon témakorként keriiltek meghatarozasra, habar a tarsadalom-



foldrajz része a gazdasagfoldrajz a hagyomanyos felosztasban, de a kutatas soran
utobbit kiemeltem a tarsadalomf6ldrajzbol, mert a gazdasagfoldrajz tobb ponton
inkabb a természettudomdnyok ismeretrendszerével korrelal és inkabb a természet-
tudomanyos szemléletmad jellemzi.

» Egyéb: az el6z6 két csoportba egyértelmtien be nem sorolhatd témakorok kozott
vannak hagyomanyosan a foldrajz altal tanitott témakorok, mint a Csillagdszati
foldrajz vagy a Térképészeti ismeretek, tovabba a Nemzetkozi szovetségi és integrd-
cids szervezetek, rendszerek témakor keriilt ebbe a kategériaba, amely az ENSZ, EU,
NATO szervezetekkel foglalkozik és ezen témakor az, ami jelent6sen hozzajarul az
allampolgari ismeretek fejlesztéséhez.

A kérdéiv osszeallitdsakor még a 2012-es Nemzeti alaptanterv volt érvényben, de
a témakoroket igyekeztem gy osszeallitani, hogy azok az akkor még csak megjelenés
el6tt allt 4j tantervi kornyezetnek is meg tudjon felelni, azaz a 2020-as alaptantervvel is
kompatibilis legyen.

A TANAROK ALTAL FELALLITOTT FONTOSSAGI SORRENDEK

El6zetesen megallapithat6, hogy az éghajlatvaltozast és a hozza kapcsolodd természeti,
gazdasagi, tarsadalmi problémakat — mint a 21. szazad legégetdbb, legfontosabb, a Fold
egészére és a teljes tarsadalmunkra kihato, a foldrajz tantargy témakoreihez tartozo
problémak - szinte minden csoportban a legfontosabbnak jel6lték a tanarok. Tovabba
azt is megallapithatjuk, hogy a természetfoldrajzi témakorok szinte mindenhol magas
pontszamot értek el, a valasztott témakorok rangsoranak elsd felébe tartoztak. A két
utols6 helyen a nemzetkozi szovetségi és integracios szervezetek, rendszerek és a csil-
lagaszati foldrajz témakorok dllnak, tehat a foldrajzot tanitok korében ezek a legke-
vésbé fontosak. A térképészeti ismeretek (mint a foldrajz tantdrgy egyik hagyomanyos
témakore) allanddan ,,vdndorol” a kiilonféle szempontu tanari csoportositasokban, igy
az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a foldrajztanarok altalanossagban nehezen tudjak
megtalalni a térképészeti ismeretek helyét a tantargyban.

Az 1. tablazat mutatja az 6sszes kitolt6 altal adott valaszok atlagat csoportositasok
nélkiil, ami viszonyitasi alapot szolgaltat a késébbi szakok szerinti 6sszehasonlitashoz,
tovabba a témakorok osszesitett fontossagi sorrendje kiindulépontot jelenthet a tantargyi
integracié vizsgalatahoz.

A tablazatban kiemelten (félkovérrel szedve) a tanarok altal legfontosabbnak itélt
harom kategéria és a legkevésbé fontos kategoria lathaté. Ezek sorrendben (kezdve a
harom legfontosabbnak itélttel): a kornyezet- és természetvédelem, a Fold és a konti-
nensek természetfoldrajza, Eurdpa és orszagainak természetfoldrajza, a legkevésbé



fontos az Osszesitett sorrendben a nemzetkozi szovetségi és integracios szervezetek,
rendszerek, amit fele olyan fontossagunak tartanak, mint a kornyezet- és természetvé-
delmet. A kornyezet- és természetvédelem altal elért legmagasabb pontszdam azzal indo-
kolhatd, hogy a jelenkor egyik legnagyobb foldrajzi probléméja a globalis éghajlatval-
tozas. E kifejezetten szertedgazd témakor egyre fontosabba vélik a tarsadalom szdmara,
mivel annak egészét fenyegeti. A masik két magas pontszamot elért témakor termé-
szetfoldrajzi vonatkozasu. Ezek valoszintileg azért értek el ilyen el6keld helyezést, mert
mindkét tudomanyteriilet hagyomanyosan része az altalanos iskolai és a kozépiskolai
foldrajztanitasnak, valamint mindkét iskolaszinten e témakorokkel kezdddik a foldrajz-
tanulds folyamata, tovabba ezek képviselik leglatvanyosabban a természettudomanyi
iranyvonalat. Minthogy a féldrajzot dltaldnossdgban természettudomanyos, illetve real
tantargyként hatarozzak meg, sziikségszerti a magas rangsoroldsuk. A tanarok korében
a legkevésbé fontosnak tartott témakor a nemzetkdzi szovetségi és integracids szerve-
zetek, illetve rendszerek; a témakor — erds tarsadalmi-torténelmi vonatkozasai mellett
- vélhetéen azért keriilt a rangsor végére, mert a jéval nagyobb o6raszdmu torténelem
tantargy is tanitja, igy valészintleg a foldrajztandrok nem tartjak ezt kiemelt jelentd-
séglinek, mindemellett a témakor kevés foldrajzi vonatkozassal rendelkezik a kozne-
velés szintjén. Tovabba ez - ellentétben az el6z6 témakorokkel - csak a kozépiskolakban
tananyag, igy az altalanos iskolai tanarok vélhetéen nem is vették figyelembe. Pedig kife-
jezetten fontos lenne, hogy - féleg a kozépiskolds tanulok — atlassak a vilag orszagainak
szovetségi rendszereit és azok foldrajzi vonatkozasait. Mivel hazank is része a vilag egyik
legmeghatdrozobb integracios szervezetének, az Eurépai Unidnak, igy ennek értelme-
zése, foldrajzi kontextusba agyazasa fontos lenne a Nemzeti alaptantervben szerepld
tobb alapkompetencia kialakitdsa szempontjabol is. Azt is figyelembe kell venni, hogy

1 Kornyezet- és természetvédelem 7,73
2 A Fold és a kontinensek természetfoldrajza 6,72
3 Eurdpa és orszagainak természetfoldrajza 6,21
4 Térképészeti ismeretek 5,76
5 Globalis tarsadalomféldrajz 5,57
6 Globalis gazdasagfdldrajz 5,40
7 Regionalis tarsadalomféldrajz 516
8 Regionalis gazdasagfoldrajz 512
9 Csillagaszati foldrajz 3,74
10 Nemzetkozi szovetségi és integracios szervezetek/rendszerek 3,59

1. tdbldzat. Az egyes témakorok fontossdgi sorrendje a foldrajztandrok megitélése szerint (szerk. Varga D.)



a tanarok jelentés hanyada fels6oktatasi tanulmanyai folyaman csak keveset foglalko-
zott ezzel a témakorrel, mivel akkor még Magyarorszag nem volt tagja a szervezetnek,
tovabba a jelenlegi tanarképzésben sem kap nagy hangsulyt a hallgatok ezen témakorrel
kapcsolatos foldrajzi tudasanak elmélyitése.

A tovébbiakban vizsgaljuk meg a rangsorokat a foldrajztanarok masodik tanitott
szakja szerinti bontdsban! A 2. tablazatbol jol lathato, hogy ha ez egy humadn tantargy (az
ilyen tanarokat a tovabbiakban nevezziik ,human szakosnak”), akkor megtérik az ural-
koddan természetfoldrajzi jellegli témdk hegemonidja. Ezen kiviil lathat6, hogy mind
a harom nagy foldrajzi tudomanyagon (természetfoldrajz, tarsadalomfoldrajz, gazda-
sagfoldrajz) beliil a globdlis oldal van magasabban a rangsorban a regionalis oldallal
szemben. E megallapitas azért fontos, mert a globalis témakorok targyalasuk és értel-
mezésitk modjat tekintve minden esetben nagyobb mozgasteret adnak a tanitasi-tanu-
lasi folyamatban, kevésbé merev témakorok, mint regionalis parjaik, amelyek sokkal
tényszertibbek, mondhatni ,redlosabbak”. Tovabba a térképészeti ismeretek a human
szakosok korében sokkal kevésbé fontosak, mint az dsszes tandr korében (1. tablazat),
vélhetéen azért, mert feldolgozasi modjat tulsdgosan behataroltnak tartjak. Ezek mellett
a torténelem tantarggyal szoros viszonyban 1év6 nemzetkozi szovetségi és integracios
szervezetek, illetve rendszerek témakare, ha csak egy hellyel is, de feljebb keriilt, vélhe-
téen azért, mert a torténelmi vonatkozasai miatt vonzébb témdnak szamit egy bolcsész
szamara, mint példaul a glintvonal értelmezése.

Az 1. és a 2. tablazatot 6sszevetve feltling, hogy a legnagyobb és a legkisebb értékek
kiillonbsége az Osszes tanar atlagaban 4,1, mig a human szakosok koérében csak 3,2, és
utobbiaknadl altaldnossagban is csak viszonylag kis kiilonbség van a szomszédos értékek

1 Kornyezet- és természetvédelem 7
2 Globalis tarsadalomfdldrajz 6,28
3 A Fold és a kontinensek természetféldrajza 5,8
4 Globalis gazdasagfdldrajz 5,76
5 Regionalis gazdasagfdldrajz 5,6
6 Regionalis tarsadalomféldrajz 5,6
7 Térképészeti ismeretek 5,44
8 Eurdpa és orszagainak természetfoldrajza 5,28
9 Nemzetkdzi szOvetségi és integracios szervezetek/rendszerek 4,44
10 Csillagaszati foldrajz 3,8

2. tablazat. Az egyes témakorok fontossdgi sorrendje a humdn szakpdrral rendelkezd foldrajztandrok
szerint (szerk. Varga D.)



kozott, féleg a tablazat kozépsd elemei esetében. Ennek az lehet az oka, hogy a huméan
szakosok a kiilonboz6 témakoroket a redl szakosokhoz képest tobbféleképpen alli-
tottak sorba, emiatt a maximum értékben 1,6 pontos eltérés van a két csoport kozott.
Tovabba az is kiemelhetd, hogy a human szakosok korében a tarsadalomfoldrajzi téma-
korok a leginkabb fontosak. Rangsoraik Osszesitésében a globalis tarsadalomfoldrajz a
masodik helyre keriilt, mig a regionalis tarsadalomfoldrajz a regionalis gazdasagfold-
rajzzal megegyez6 értékkel az 6todik-hatodik helyen 4ll. Mindezek alapjan megallapit-
hato, hogy a human szakos tanarok a foldrajznak azokat a témakoreit tartjak fontosnak,
amelyek kozvetlen kapcsolatban allnak a human tantargyakkal, legféképp a torténe-
lemmel és a tarsadalomtudomanyokkal.

A redl szakos tanarok rangsorainak esetében is szembe6tld kiilonbségek vannak az
Osszesitéshez és a human szakosokéhoz képest, utébbihoz viszonyitva még erésebbek
az eltérések (3. tablazat). A témakorok sorrendjét tekintve azt lathatjuk, hogy itt is a
természetfoldrajzi témakorok allnak a kornyezet- és természetvédelem utan. Viszont az
Osszesitéshez, de legféképp a humdn szakosok fontossagi sorrendjéhez képest a tarsa-
dalomfoldrajzi témak leértékelédnek, illetve a regiondlis témak elzik meg a globalis
parjukat a gazdasag- és tarsadalomfoldrajz tekintetében. A legnagyobb és a legkisebb
értékek kiilonbsége (5,24) joval magasabb az Osszesitetthez és a humanosokéhoz képest,
emellett itt a maximum 8,60. Ezek alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy a redl szakos
tandrok a human szakosokhoz képest sokkal kovetkezetesebben, tobbszor rangsoroltak
koriilbeliil ugyanarra helyre ugyanazokat a témakoroket. Megéllapithat6 tehat, hogy a
realosok esetében is jelentkezik a sajat vonaluk a fontossagi rangsort tekintve, a sokkal
magasabb pontszamot eléré kornyezet- és természetvédelemmel, a természetfoldrajzi

1 Kornyezet- és természetvédelem 8,60
2 A Fold és a kontinensek természetfoldrajza 6,83
3 Eurdpa és orszagainak természetfoldrajza 6,62
4 Térképészeti ismeretek 5,43
5 Regionalis gazdasagféldrajz 5,36
6 Globalis gazdasagfoldrajz 5,19
7 Regionalis tarsadalomféldrajz 519
8 Globalis tarsadalomféldrajz 5,05
9 Csillagaszati foldrajz 3,38
10 Nemzetkozi szovetségi és integracios szervezetek/rendszerek 3,36

3. tabldzat. Az egyes témakorok fontossagi sorrendje a redl szakpdrral rendelkezé foldrajztandrok szerint
(szerk. Varga D.)



témakorok masodik és harmadik helyével, azzal, hogy a regionalis témakorok megelézik
globalis parjukat a gazdasdg és tarsadalomfoldrajz témakoreit tekintve, tovabba az,
hogy a gazdasagfoldrajzok magasabb értékeket kaptak, mint a tisztan human jellegtinek
nevezhet6 tarsadalomfoldrajzi témakorok.

A téblazatok adatai alapjan egyértelmiien megallapithato, hogy a témakorok tanarok
altal kialakitott rangsorat leginkabb a szakjuk, szakjaik befolyasoljak. Ezaltal - ha elfo-
gadjuk azt a nagyon valészini tényt, hogy a tanar arra fekteti a hangsutlyt a tanitas
soran, amit fontosnak tart — valdsziniisithetd, hogy a fontosabbnak tartott tartalmak
terén egy erds tantdrgyak kozotti integracié valdsul meg a foldrajz és ezen fontosabb
tartalmakhoz kozelallé tantargyak kozott.

A TANAROK ALTAL FELALLITOTT PREFERENCIALIS SORRENDEK

A tanari attitid és a foldrajzi témakorok kapcsolatat tobb kérdésen keresztiil mértem
fel. Erre azért volt sziikség, hogy lathato legyen a viszonylag objektiv prioritasok mellett
mely témakorok jelennek meg a preferenciak élén, tovabbd, hogy mely témakoroket
szeretik kevésbé tanitani a tandrok.

A Fold és a kontinensek természetfoldrajza kiemelten elGtérbe helyezett téma a
foldrajztanarok korében. Az eddig legfontosabbnak tartott témakort, a kornyezet- és
természetvédelmet a preferdlt témakorok rangsoraban joval hatrébb soroltdk. Ez azért
érdekes, mert noha a legfontosabbnak tartjak, mégsem ezt szeretik a leginkabb tanitani.
Az allhat a hétterében, hogy e témakorben kevésbé stabil ismeretekkel rendelkeznek a
pedagogusok, hiszen az 6 képzésiik id6szakdban ezek a kérdések kevésbé voltak aktua-
lisak, hangsulyosak. Ha ezt a kimutatast is megnézziik szakok szerinti bontasban, akkor
kiillonbségeket fedezhetiink fel, ahogy el6zéleg a fontossagi rangsorokat (prioritasokat)
tekintve, ugy most a preferenciaknal is.

A human szakos tanarok adatainak (kék szinnel az 1. dbra diagramjan) megfigyelése
alapjan jol lathato, hogy a tiz valaszthat6 témakorbél csak kilenc szerepel. A kimaradé
témakor a varakozasoknak megfelelden természetfoldrajzi, azaz real tartalmu. Lathato,
hogy a Fold és a kontinensek természetfoldrajza itt is erésen preferdlt, és a globalis témak
ebben az esetben is jobban szerepeltek a regionalis parjukhoz képest.

A real szakos tanarok valaszaiban (narancs) is felfedezhetOk mintdk az altaluk felal-
litott fontossagi sorrendnek megfeleléen. Osszehasonlitva az eddigi oszlopokkal, itt - a
fontossagi rangsorhoz hasonléan — nagyobb a szazalékos értékek terjedelme, mint a human
szakosokndl. Tovabba a redl szakosoknal is a megjelolhetd tiz témakorbdl csak kilenc
témakor képviselteti magat. A kimarad6 témakor a tarsadalomtudomanyok felé tendalo
regionalis tarsadalomféldrajz, amely kozelebb dll a human szakosokhoz ismeretanyaga és
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logikai felépitése miatt. A real szakosoknal is a Fold és a kontinensek természetfoldrajza
témakor a legkedveltebb, amit itt a kornyezet- és természetvédelem kovet.

OSSZEGZES

Osszességében a foldrajz raszdmanak csdkkentése tovabb neheziti a tantdrgy helyzetét,
elveszi a szintetizalas lehetdségét azzal, hogy a 9-10. évfolyamon zajlik a f6ldrajztanitas,
viszont egyes lehetdségek, mint példdul a 11. osztalyban val6 tanitdsi lehetdsége, tovabba
a tanulasi eredményre valo reflektalds eléremutatok abban a tekintetben, hogy teret
engednek a tantargyi integracié er6sodésének.

A kérdéives kutatds és a tanulmany alapjan megallapithatd, hogy a tantargyi integ-
raci6 jelen van a foldrajztanitdsban, azaz a foldrajztanarnak a foldrajz melletti masik
szakja hatdssal van a foldrajztanitas tartalmara és szemléletére. Mint lathattuk a tanarok
prioritasai és preferenciai nagyban fiiggnek attdl, hogy milyen szakjuk van a foldrajz
mellett. Habar a kikiildott kérdéiveknek kis része keriilt kitoltésre (ami demonstralja a
tandrok orszagosan alacsony kitoltési hajlandosagat), ugy gondolom megfelel6 mennyi-
ségli és minGségli adat gytlt Ossze a jelenség elso feltérképezésére.

Véleményem szerint ezen az eddig kevésbé kutatott teriileten még sok kiaknazatlan
lehetség van, tovabba a jovoben még fontos megfigyelések sora sziikséges ahhoz,
hogy azt a tanuldk szamara hasznosithatova tehessiik. Az integracié ezen alapvetd és



a tanulokhoz legkozelebb allo szintjén, ami tartalmi és szemléleti kapcsolatteremtést
jelent mds tantargyakkal, mindenképpen egy uj lehetdség lehet a foldrajz modszerta-
ranak tudatos bovitésére, ezzel eldsegitve a tantargy szintetizald szerepét, ami a specialis
helyzetébdl adodik. A témaban tovabbi kutatasi lehet6ségként felmeriil annak vizsga-
lata, hogy a specidlis tartalmu helyi tantervek mentén tanulé didkoknak milyen igényeik
vannak, mennyire hatékony és hasznos a szamukra f6ldrajz integrativ szellemben valé
tanitasa. Ezen felill tovabbi feladat lehet az integrativ foldrajzérak hatékonysaganak
vizsgalata, a helyi tanterveknek a tanuldk igénye és bedllitottsaga alapjan valo kiala-
kitasa, hogy a tagozatos rendszerli gimnaziumokban és a szakképzd intézményekben
(ahol van 6nallé foldrajztantargy) az osztilyok profiljahoz lehessen igazitani és ezzel
egyiitt konnyebben tanulhatéva és érdekesebbé tenni a foldrajzot.

Az integrativ szellemben tartott foldrajzérak azért lehetnek hasznosak, mert igy a
tanulok alapvet6 beallitottsagahoz igazithatjuk a tananyag hangsulyait, ismeretrend-
szerét, tovabba jobban és konnyebben fel tudjuk kelteni, meg tudjuk tartani a tanulok
érdeklédését a tandérainkon. Azaz a tandrnak itt van lehetdsége arra, hogy a tanulokat
magaval a tudassal motivélja, mert ha a csoport dltaldnos beallitottsagdhoz igazitja az
adott témakor tartalmat, akkor azt a tanulék konnyebben fogadjik el és értik meg. Ez
szamukra konnyitheti a tanuldsi folyamatot azaltal, hogy a foldrajzi ismereteket egy
szamukra konnyebben értelmezhetd utvonalon érik el azzal, hogy a tanar olyan Kkite-
kintéseket, tantargykozi kapcsolatokat visz bele a tanitasi-tanulasi folyamatba, ami a
tanulok alapvet6 beallitottsagdhoz a leginkabb kozel allo.
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education system
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ABSTRACT

This paper reviews the connection between geography and history within the
education system of Hungary and uses documentary analysis to examine the
2020 curricula of the two subjects, with a particular focus on the frame curri-
cula. Based on these documents, it can be concluded that - e. g. due to the curri-
cular structure and the reduction of the number of classes - it is rather difficult
to synthesise and integrate the two subjects, however, not impossible. The study
presents the links between the two subjects in three major groups and makes
methodological recommendations for teachers.

Keywords: geography, history, frame curriculum, integrated curriculum,
synthesize

BEVEZETES

»A két targy kapcsolata a kozoktatdsban szoros, bdr lehetne még szorosabb is, hiszen
szamtalan kozos feladatunk van az dllampolgdri nevelésben és a gazdasdgi ismeretek
terén is, a torténelem jelentds rokontudomdnya a tdrsadalomfoldrajz. Sok torténelem-
tandr olvasonk szakpdrja a foldrajz...” e sorok a 2017-ben indult GeoMetodika foldrajz
szakmodszertani folydirat indulasanak apropdjan jelentek meg szerkesztGségi allasfog-
lalasként a Torténelemtanitds cimi online torténelemdidaktikai folydiratban. Foldrajz-
torténelem szakos kozépiskolai tandrként magam is azt gondolom, hogy a két tantargy
kapcsolata valoban lehetne szorosabb. A 2020-ban mddositott Nemzeti alaptanterv és
a hozza késziilt altalanos iskolai és gimndziumi kerettantervek alapjan azonban megle-
hetdsen nehéz a szintézisalkotds és a tantargyi integracié a két tantargy kozott. Ennek
okat a tananyagelrendezésben és a foldrajz tantargy éraszamcsokkentésében latom, az Gj
tantervi szabalyozok a korabbiakhoz képest is nehezebb helyzetbe hozzak azokat a peda-
gogusokat, akik tudatosan szeretnének épiteni a két tantargy kapcsolatara. Az allam-
polgari nevelésen és a gazdasagi ismeretek atadasan kiviil — hogy csak néhany példat

GeoMetodika 5. 3. (2021) pp. 35-56. DOI: https://doi.org/10.26888/ GEOMET.2021.5.3.3



emlitsiink - mindkét tantdrgynak jelentds szerepe van a téri készségek fejlesztésében,
a helyes id6képzet kialakitasaban és a mindennapokban (pl. a média vagy a politika
vildgaban) valé sikeres tajékozodas elémozditasdban. Napjainkban, amikor a tantervi
szabalyozok nemhogy nem segitik, hanem - szandékuk ellenére - sok esetben hatral-
tatjak a tantdrgyak kozotti szintézisalkotast és egytittmiikodést, kifejezetten fontos a
pedagogusok szerepe (SERES Z. 2021), a jové iskoldjanak egyik alappillére a kozottiik
lév6 egytittmiikodés (Botos R. — PavEszka D. 2020). Sziikség van arra, hogy kiépitsiik
a kiilonboz6 miiveltségteriiletek (esetiikben a Torténelem és dllampolgdri ismeretek és
a Természettudomdny és foldrajz) kozotti kapcsolatokat, osszefiiggéseket (KERBER Z.
2009). Ennek ellenére a hazai szakirodalom kevéssé foglalkozik a két tantargy kozneve-
1ési rendszeren beliili kapcsolataival.

E tanulmény célja dttekinteni a foldrajz és a torténelem tantdrgy kapcsolatat a kozne-
velési rendszerben, a dokumentumelemzés modszerével megvizsgalni a kerettantervek
alapjan a szintézisalkotasban rejlo lehetdségeket, valamint megfogalmazni médszertani
ajanlasokat a két tantargy eredményesebb tanitasaval kapcsolatban. Terjedelmi korlatok
miatt nincs lehetéség a teljes kord, rendszerezé attekintésre, csupan néhany kiragadott
példan keresztiil szemléltetem a lehetséges kapcsolodasi pontokat, tleteket adva a szak-
mai-szakmodszertani gondolkodas elinditasdhoz.

A FOLDRAJZ ES A TORTENELEM TANTARGY MULTJA ES JELENE

A foldrajz és a torténelem tantargy kapcsolata igen szoros. A magyarorszagi foldrajz-
oktatds korai idészakaban, a 17-18. szazadban a foldrajz tantargy (ami ekkor ugyan
még mast jelentett, mint napjainkban) a torténelemhez volt ,,lancolva”. Az 1777-es Ratio
Educationis kiemelkedd jelentéségti volt a tantargy szempontjabdl, ugyanis a rendel-
kezés a foldrajzot 6ndllo és kotelezd tantarggya tette. Azonban a II. Ratio Educationis
(1806) bevezetését kovetden (részben) Gjra megsziint a tantdrgy onallésaga — vagy a
torténelemmel tanitottdk, vagy 6ndlléan (TEPERICS K. et al. 2015) -, ami visszavetette
a fejlédését (MAKADI M. 2020a). 1848 utdn a foldrajz hol a torténelemhez kapcsolt,
hol 6nall6 tantargyként jelent meg a tantervekben. Jelentds lépés volt, hogy az 1868-as
Eo6tvos Jozsef-féle iskolatorvény az oktatas minden szintjén kotelezd tantarggya tette
(MAKADI M. 2020a), sot az érettségi tantargyak kozé is bekertlt (TEPErICS K. et al.
2015). Ezt kovetden onalld tantargyként a torténelemmel valo szoros kapcsolata fennma-
radt. Ez a folyamat a szocializmus id6szakaban kissé megvéltozott, mert akkor a foldrajz
természettudomanyi oldala keriilt el6térbe. A 2020-as Nemzeti alaptantervben jelentds
valtozas, hogy a foldrajz elvesztette — az 1995-6s Nemzeti alaptanterv megjelenésétol
kezdve meglévé - 6nalloé miiveltségteriileti 1étét, a hagyomdnyos természettudoményos



kapcsolat fennmaraddsa mellett 6néllé részteriilet lett (FARSANG A. — UTONE Vist J.
2020): a biologia, a fizika, a kémia és a f6ldrajz tantargyak a Természettudomdny és fold-
rajz miiveltségi teriiletbe tartoznak. Napjainkban az egyik legnagyobb problémat az
6raszamok 1950-es évektél megfigyelhet6 csokkenése okozza (TEPERICS K. et al. 2015),
legutébb mind a 2012-es, mind a 2020-as NAT csokkentette a foldrajz 6raszamat 1-1
oraval. Az 1960-as években egy érettségizé tanulé mogott még hét évnyi (4+3 év) fold-
rajztanulas allt (MAKADI M. 2020a), szemben a mai négy évvel (2+2 év) (1. tablazat).
A torténelemtanitds sincs konny( helyzetben, paradox modon szamos torténelemtanar
vagy arrdl panaszkodik, hogy talzottak a kovetelmények, vagy arrdl, hogy azok egyre
minimalisabbak, az alland¢ valtozasok pedig kiszamithatatlannd teszik a pedagégusok
munkdjat (Kaprosr J. 2020). Ugy vélem, hogy el8bbiek a féldrajztandrok - sét, vala-
mennyi tandr — szdmdra is nehézséget okoznak.

A foldrajz tantargynak napjainkban a legszorosabb kapcsolata a torténelemmel
van, hiszen a tananyaga sok szempontbdl kapcsolddik a foldrajzi térhez, de a kapcsolat
szorossagat az is erésitheti, hogy a foldrajztanarok masik szakja a legtobb esetben -
kiilondsen a frissen végzett tandrok vonatkozdsiban - a torténelem (vo. UTONE Vist J.
2009). Az emlitett tantargyak mellett a f6ldrajz szorosan kapcsolddik a biolégiahoz, a
fizikahoz, a kémidhoz és a matematikahoz is. ,A foldrajzi tartalmak mds tantdirgyak
keretei kozott torténd megjelenése természetes folyamat” (TEPERICS K. et al. 2015. p. 172.).
A foldrajz tantargy interdiszciplindris jellegét mutatja, hogy a tanuldsa soran megszer-
zett ismeretek széles korben felhasznalhatdok az oktatds mas teriiletein (pl. a természettu-
domanyos és tarsadalomtudomdnyos tantdrgyak esetében) is (UTONE Vist J. 2009), am
ugyanez elmondhaté a torténelemoéran megszerzett ismeretekrol is. A torténelemérdkon
szamos teriileten épitiink a didkok foldrajzi ismereteire, de le kell szogezni, hogy ez
nem csak a topografiai ismeretek hasznositasat jelenti. A természetfoldrajzban tanultak
(novényi kultarak elterjedése, vulkani tevékenység stb.) vagy a gazdasagfoldrajzi isme-
retek (vilagkereskedelem jellegzetességei, asvanykincsek gazdasagi hasznositasa stb.)

2 1 2 1 2
2 2 3
4 3 4 3 5

1. tabldzat. A 2020-as Nemzeti alaptanterv ajanldsa a foldrajz és a torténelem tantdrgyak
alapéraszamdra az alapfokii és a gimndziumi képzés nevelési-oktatdsi szakaszaihoz (a Nemzeti
alaptanterv 2020 alapjin szerk. SERES Z.)

* A 11. évfolyamon heti két 6rdaban lehetésége van foldrajzot tanulnia azoknak a tanuldknak, akik nem
tanulnak emelt 6raszamban vagy fakulticion természettudomdnyos tantdrgyat, feltéve, ha az adott iskola
nem az integrdlt természettudomdny tantdrgyat vilasztja.



nélkiil a tanulok szamos, a gazdasagtorténethez kapcsolddé témaval kapcsolatban csak
nehezen tudnak értelmezni magyarazatainkat (SZARAY M. 2010). A torténelmi esemé-
nyek helyszineinek megtanulasahoz, a gazdasagtorténet feldolgozasdhoz elengedhetet-
lenek a foldrajzi ismeretek (UTONE Vist J. 2009), ugyanakkor az egyes orszdgcsoportok
vagy orszagok tanuldsa soran sziikséges ismerniink azok torténelmi multjat is annyiban,
amennyiben az meghatdrozza a jelen tarsadalmi-gazdasagi folyamatait. Taldn nem
talzas, ha azt mondjuk, hogy foldrajz nélkiil nincs torténelem, torténelem nélkiil pedig
nincs f6ldrajz.

Napjaink tanitdsi gyakorlataban jelentés problémat okoz, hogy a foldrajz tantargy
10. évfolyamon valo befejezése megakadalyozza a torténelem tantarggyal valo eredmé-
nyes tantargyi koncentraciot. A tantervi szabalyozok ,til kordn és megfelelé torténelmi
ismeretek hidnydban késztetik a tanulokat az életkori sajdtossdgaiknak sem mindenben
megfeleld, szintetizdl6 jellegii tananyag elsajdtitdsdra” (UTONE Vist J. 2009). A helyzetet
neheziti, hogy a 2020-as tantervi szabdlyozok alapjan valamennyi természettudoma-
nyos tantargy tanitasa is befejezddik a 10. évfolyam végén, igy még kevésbé van lehe-
tdség a torténelemmel valé kapcsolddasi pontokban, az integracioban és a szintézisalko-
tasban rejlé lehetGségek felhasznaldsara. A kozépiskola elsé két évfolyamanak témakorei
ugyanis az 6kortdl a 19. szazad kozepéig olelik fel az emberiség torténelmét (Kerettanterv
a gimndziumok szamara, Torténelem, 2020), igy els6re meglehetésen kevés téma tiinik
olyannak, amit 6ssze tudunk kapcsolni a foldrajzzal, bar a mélységelvli 6rakban rejlenek
lehetGségek (SERES Z. 2021).

A FOLDRAJZ ES A TORTENELEM TANTARGY SAJATOSSAGAI A 7-10.
EVFOLYAMOKON

A jelenleg hatalyos tantervi szabalyozok alapjan a tanuldk 6nallé tantargyként az 5-12.
évfolyamokon tanulnak torténelmet. Mivel f6ldrajztanitas csupan a 7-10. évfolyamokon
van, igy a torténelem tantdrgy helyzetét is ezeken az évfolyamokon vizsgalom, bar
néhol elengedhetetlen a kitekintés a tobbi évfolyamra is. Itt megjegyzendd, hogy a két
tantargy 6raszdmaiban tapasztalhat6 torz arany nemzetkozi 6sszehasonlitdsban példa
nélkiili (PRoBALD F. 2017): amig a magyar koznevelési rendszerben a fels6 tagozaton
és a gimndziumban Osszesen 18 tandra dll rendelkezésre a torténelem tantdrgy tani-
tasara, addig ugyanebben az idéintervallumban harmadannyi, mindéssze 6 tandra jut
foldrajztanitésra.

A torténelemtanitas a vizsgalt évfolyamokon alapvetden kronologikus elrendezésii
(ez a rendezGelv a kozépiskolai szakaszban valik meghatarozobba), az egyetemes és a
magyar torténeti témak mind a 7-8., mind a 9-10. évfolyamokon vegyesen, korszakokhoz



kothetd témakorokbe rendezve jelennek meg (Nemzeti alaptanterv, 2020). ,A 9-12. évfo-
lyamok tanterve spirdlis modon épiil az 5-8. évfolyamokéra, és nem ismétli automati-
kusan azokat” (Nemzeti alaptanterv, 2020. p. 345.). A tanuldk a 7-8. évfolyamokon a 19.
szazad kozepétdl egészen napjainkig veszik sorra a torténelmi eseményeket, mig a 9-10.
évfolyamokon a kezdetekt6l 1848-1849-ig. Ebbdl jol lathatd, hogy amennyiben a tanulok
kozépfoku tanulményaikat gimndziumban folytatjak, a négy évig (7-10. évfolyam)
tartd foldrajztanulassal parhuzamosan a torténelemorakon az emberiség teljes torténel-
mével megismerkedhetnek, jollehet (a foldrajztanitas szempontjabol) nem a szokvanyos
idérendben.

A foldrajztanitas-tanulas a 7. évfolyamon a természettudomanyos szaktantar-
gyakkal parhuzamosan kezdédik és a 10. évfolyamon azokkal parhuzamosan ér véget.
A 7-8. évfolyamon a foldrajzi tartalmak tédrgyalasa a kozelitél a tavoli felé (kozvetlen
lakohelyiink, Magyarorszag, Eurdpa, tavoli kontinensek foldrajza, globalis folyamatok)
elvet koveti (linedris tananyagelrendezés). A kozépiskolai foldrajz tanterv ismeretrend-
szere tobbnyire koncentrikus médon épiil az altalanos iskolaira, a 9-10. évfolyamon a
foldrajzi tananyag a természeti és a tarsadalmi kornyezet osszefiiggéseivel és kolcson-
hatasaival foglalkozik (Nemzeti alaptanterv, 2020), az dltaldnos iskolaban tanultakhoz
képest magasabb szinten. A koézépiskolaban a foldrajz tantargy a multbdl kiindulva a
jelen folyamataira, jelenségeire és azok lehetséges jovébeli kovetkezményeire dsszpon-
tosit, egyarant épitve a térképi, a grafikus és a szoveges adatforrasokbdl megszerezhetd
informaciokra (Kerettanterv a gimnaziumok szamara, Foldrajz, 2020).

A 2. tablazat évfolyamokra lebontva mutatja be a két tantargy kerettantervben mega-
dott nagy témakoreit, az azok feldolgozasara javasolt 6raszamokat, valamint hozzavetd-
legesen azt is, hogy az egyes tantargyak témakorei idében hol helyezkednek el a masik
tantargy témakoreihez képest (pl. amig a 9. évfolyamon f6ldrajzérakon a tanulok a
légkorrdl tanulnak, addig torténelemodrakon az 6kori, illetve kora kozépkori hoditd biro-
dalmakrol). Neheziti az atlathatosagot, hogy mig a torténelem tantargyat a vizsgalt évfo-
lyamokon heti 2 drdban tanuljak a tanuldk, addig a foldrajzot a 8. és a 10. évfolyamokon
csupan heti 1-1 éraban. Ez utobbi azt jelenti, hogy egységnyi id6 alatt kétszer annyi tand-
rdjuk van a tanuldknak torténelembdl, mint f6ldrajzbdl, igy gyorsabban haladnak, tobb
ismeretre tesznek szert. A tablazat csak nagy vonalakban mutatja be a két tantargy szink-
ronjat, hiszen egyrészt meglehetdsen bonyolult ezt dbrazolni, masrészt a valésag (pl. a
helyi tantervek eltérései, draelmaradasok, zsufolt tananyag) ezt sok esetben feliilirhatja,
harmadrészt - kiilonosen a foldrajz esetében — csak nehezen oldhaté meg az 6raszamok
aranyos elosztasa az évfolyamokon. Ennek ellenére a tablazatbol mar elsé pillantasra is
latszik, hogy a {6 probléma az idérend egyeztetése: viszonylag kevés egymassal kapcso-
latban hozhat6 témarol tanulnak a tanulok egy idében a f6ldrajz- és a torténelemoérakon.
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Javasolt | Javasolt Témakor cime — Torténelem
oraszam | oraszam

Témakor cime — Foldrajz

7. évfolyam
Tajékozddas a foldrajzi térben 4 5 A modern kor szlletése
Kozvetlen lakokornyezetiink foldrajza 5 7 A dualizmus kora: felzarkézas Eurépa-
hoz
Magyarorszag foldrajza 25 11 Az elsé vilaghaboru és kovetkezményei
5 Totalis diktaturak
9 A Horthy-korszak
A Karpat-medence térsége 8 10 A masodik vilaghaboru
Eurépa foldrajza 22 5 A megosztott vilag
10 Magyarorszag szovjetizalasa
Az Eurdpan kivili kontinensek foldrajza I. 4 6 Két mélységelvii téma
8. évfolyam
Az Eurdpan kivili kontinensek foldrajza Il. 16 20 A forradalomtdl az ezredforduldig
8 Egydttélés a Karpat-medencében
5 Népesedés és tarsadalom
A foldrajzi 6vezetesség rendszere 8 7 A demokratikus allam
14 Régidk térténete
Eletiink és a gazdasag: a pénz és a munka vilaga 10 8 Mérlegen a magyar torténelem
6 Két mélységelvi téma
7-8. évfolyam Osszesen 102 136 7-8. évfolyam 6sszesen
9. évfolyam
Tajékozddas a kozmikus térben és az idében 6 13 | Civilizacié és allamszervezet az dkorban
A kézetburok 1 5 Vallasok az ékorban
A légkér 9 6 Hadit6 birodalmak
A vizburok 7 10 A kdzépkori Eurépa
A geoszférak kolcsonhatasai és dsszefliggései 15 14 A magyar nép eredete és az Arpad-kor
Atalakulé teleplilések, eltéré demografiai problé- 7 13 A kdzépkori Magyar Kiralysag fénykora
maék a 21. szdzadban
Helyi problémak, globalis kihivasok, a fenntartha- 14 7 Két mélységelvii téma
16 jov6 dilemmai
10. évfolyam
A nemzetgazdasagtdl a globalis viliggazdasagig 17 12 A kora Ujkor
10 | A torok hodoltsag kora Magyarorszagon
7 A felvildgosodas kora
Magyarorszag és Karpat-medence a 21. szazad- 9 10 Magyarorszag a 18. szazadban
ban 5 Uj eszmék és az iparosodas kora
A pénz és a téke mozgasai a vilaggazdasagban 7 10 A reformkor
8 A forradalom és szabadsagharc
6 Két mélységelvi téma
9-10. évfolyam 6sszesen 102 136 9-10. évfolyam 6sszesen




2. tabldzat. A foldrajz és a torténelem tantdrgy témakorei és javasolt oraszdmai a 2020-as kerettantervek
alapjan a 7-10. évfolyamon (a Kerettanterv az dltaldnos iskoldk és a gimndziumok szamdra - Foldrajz,
Torténelem, 2020 alapjdan szerk. SERES Z.)

Ez 6nmagaban azonban nem jelenthet nagy problémat, hiszen hosszabb (akar egyéves)
idGeltolodas sem lehet akadalya az ismétlé-elmélyitd felidézésnek (BANKUTI Zs. et al.
2011). Ebbdl kiindulva példaul a 10. évfolyam elején, a foldrajzi felfedezéseknél vissza-
utalhatunk az el6z6 évi foldrajzérakra (vo. passzatszelek), s6t a torok hodoltsag koranal
is megemlithetjiik azokat a térségeket, ahol az aprofalvas szerkezet még napjainkban is
domindns (vo. telepiilésfoldrajz vagy Magyarorszag a 21. szazadban). Ennél nagyobb
nehézséget jelenthet a tényleges tanari elkotelezettség hidnya, aminek oka lehet, hogy a
tandrok tobbsége nincs igazan felkészitve — mar a tanarképzés soran sem - a tantargyi
integracié megvaldsitdsara, vagyis nem tudja, hogy az hogyan jelenjen meg az oktatasban
(v6. Kojanttz L. 2018). Neheziti a helyzetet az is, hogy bar a tantargyi integracié megje-
lenik a NAT-ban, az 0j tantervekben kiilonvalnak egymadstol az integrdlandé tantar-
gyak (Kojanitz L. 2018), igy a mai magyar oktatdsi rendszerbdl tobbnyire ,,hidnyzik
a komplex, tantdrgyakat dtiveld és integrdlo témdkban valo elmélyiilés lehetésége”
(Czirrusz M. — GYAaPAy B. 2018. p. 5.). Probléma tehat, hogy - talan az el6bbiekben is
gyokerezve — a tanulok nem képesek 6sszekapcsolni egymassal a kiilonboz6é tantargyak
tanitasi 6rdin szerzett tudast. Amennyiben van ra méd, érdemes élni a kiilsé tartalmi
koncentracio lehet6ségével. A sziik idékeretek okozta problémakat enyhitheti (ha meg
nem is oldhatja), ha a mds tantargyak 6rain megtanitott tartalmakat csak bekapcsoljuk
a foldrajzoktatasba, a tények, a jelenségek részletezd tanitasa helyett csupan beillesztjiik
azokat a foldrajz rendszerébe, 6sszefliggéseibe (TEPERICS K. et al. 2015).

A KET TANTARGY KERETTANTERVEINEK OSSZEHASONLITASA A
SZINTEZISALKOTAS VONATKOZASABAN

A tanulménynak ebben a részében a két tantargy kerettanterveiben megfogalmazott
legfontosabb kozos célokat gytjtom Ossze, majd harom nagyobb blokkon keresztiil
bemutatok azon szempontok, kapcsolodasi pontok koziil néhanyat, amelyekre a két
tantargy tanuldsa-tanitdsa soran épithetiink.

A torténelemtanitas kiemelt célja, hogy a tanulékban tudatosuljon nemzeti hova-
tartozasuk, azonosuljanak kulturank alapértékeivel, kialakuljon benniik a tényeken
alapul6 redlis és pozitiv nemzettudat, ezaltal er6s6djon benniik a hazaszeretet érzése
(Kerettanterv a gimndziumok szamara, Torténelem, 2020). Hazank nemzeti értéke-
inek és a globalis vilagban betoltott szerepének megismertetésével a foldrajz tantargy
is hozzajarul a sziil6foldhoz és a magyarsaghoz vald kotédés kialakitasahoz és



elmélyitéséhez (Kerettanterv a gimnaziumok szamadra, Foldrajz, 2020). Fontos, hogy
a tanuldk lassak, tudasuk az ,,iskoldn kiviil, mds élethelyzetekben, illetve a jelen tdrsa-
dalmi, gazdasdgi és politikai jelenségeinek megértéséhez és megitéléséhez is segitséget
nyujt” (Kerettanterv a gimnaziumok szamara, Torténelem, 2020. p. 1.). A foldrajz
kerettanterv alkotoi is fontosnak tartjak, hogy az iskolabdl kilépé tanuldk képesek
legyenek felel¢s dontéshozatalra az allampolgari szerep gyakorlasa sordn (Kerettanterv
a gimnaziumok szamara, Foldrajz, 2020).

A tantdrgyaknak a digitélis kompetenciak fejlesztésében is nagy szerepiik van: a torté-
nelem tanuldsa soran az IKT-eszkozok etikus, felel6sségteljes hasznalataval fejlédnek a
tanulok informaciokezelési és -feldolgozasi készségei, a digitalis kommunikacio fejlesz-
tése pedig fontos a kozéleti tajékozodasi készségek kialakitdsaban, igy a felelds és aktiv
allampolgarra nevelésben (Kerettanterv a gimndziumok szamara, Torténelem, 2020).
A korszer foldrajzoktatas is elképzelhetetlen a digitalis vilag nyujtotta aktualis infor-
maciok tanitasba vald beépitése nélkiil, igy a tanulasi-tanitasi folyamat tudatosan épit
példaul a digitélis térképek, térinformatikai szoftverek alkalmazdsara, elemzések elvég-
zésére (Kerettanterv a gimndaziumok szamara, Foldrajz, 2020).

A két tantargy kulcsfogalmai, fejlesztési céljai kozott szamos atfedés talalhato, am
ezeket az esetek tulnyomo részében nem egy idében, nem egymassal parhuzamosan
tanuljak a tanulok. A kapcsolodasi pontokat harom nagyobb csoportba soroltam a
konnyebb éatlathatésag érdekében: (1) topografiai-téri, (2) gazdasagfoldrajzi-gazdasag-
torténeti, (3) tarsadalomfoldrajzi-tarsadalomtorténeti jellegti fejlesztési feladatok és
kulcsfogalmak. Ez a felosztas nem objektiv és nem egzakt, csupan egy altalam prak-
tikusnak vélt csoportositasa a vizsgalt teriileteknek, hiszen az egyes csoportok kozotti
vonalak nem huzhaték meg vonalzéval, azok gyakorta dsszemosédnak. Ugyanakkor
ugy vélem, hogy e hdrom csoportba valamennyi fejlesztési feladat és kulcsfogalom elhe-
lyezhet6é — még ha esetleg csak érintélegesen is.

TOPOGRAFIAI-TERI JELLEGU FEJLESZTESI FELADATOK ES
KULCSFOGALMAK

A térképek mind a torténelem, mind a foldrajz tanitas-tanulasanak nélkiilozhetetlen
eszkozei; az dllando térképhasznalat, a térben valo tajékozodas folyamatos fejlesztése egya-
rant megkonnyitheti a pedagogusok és a tanulok munkdjat a torténelmi-foldrajzi gondol-
kodas alakitdsdban, a térképek segitik, alatdimasztjak az ismeretszerzést és a készségfej-
lesztést. A tanulok elsésorban a foldrajzi tanulmdnyaik soran szerzik meg a térképekkel
kapcsolatos alapvet6 ismereteket, amikre épiteniink kell a torténelemdrakon is (Szaray M.
2010). Az el6bbi allitast azonban arnyalja, hogy a tanulok hamarabb kezdik a torténelmet



tanulni (5. évfolyam), mint a f6ldrajzot (7. évfolyam), raadasul a 2020-as tantervi szabd-
lyozék meglehetdsen sziik idGkeretet biztositanak a foldrajzi térben valé tajékozodas
és az azzal kapcsolatos ismeretek tanitasara. 2020-t0] mar csak a 7. évfolyam els6 négy
tandrajan foglalkozunk konkrétan (a Tdjékozodds a foldrajzi térben cimii témakoron
beliil) ilyen jellegli ismeretekkel, a 9. évfolyam elejérdl szamiizték ezt a témakort. Ezért
is lényeges, hogy pedagogusként ismerjiik, hogy didkjaink mit tudnak vagy mit kellene
tudniuk, annak érdekében, hogy épiteni tudjunk a mas tantargyak tandérain megszerzett
ismeretekre. A tantargyi koncentracio sziikségessége vitathatatlan (SzAray M. 2010).

Topografiai jellegii fejlesztési feladatok és kulcsfogalmak (névanyag)

Mindkét tantargy kerettanterve jelentés mennyiségi topografiai fogalom (névanyag)
megtanitdsat-tanuldsat varja el a tandroktol és a tanuloktol. A 3. tablazat azt mutatja
meg, hogy a 7-10. évfolyamon melyek azok a topografiai fogalmak, amelyek mindkét
tantdrgy kerettanterveiben megtalalhatok. Igen meglep6, hogy mig Réma vagy India
mindkét dokumentumban szerepel, addig Athén, Belgrad (Nandorfehérvar), a Nilus
vagy a Kérpat-medence csak a torténelem kerettantervben. Természetesen, azok
a tanulok, akik érettségiznek foldrajzbol, talalkoznak mind a négy imént emlitett
topografiai fogalommal, hiszen azok szerepelnek a vizsgakovetelményekhez kapcso-
16d6 topografiai fogalmak listajan (2021). Mindenesetre érdekes, hogy Athént vagy
Belgradot miért nem, Rijadot vagy Seattle-t pedig miért tartalmazza a 2020-as fold-
rajz kerettanterv. A 2012-es foldrajz kerettantervben még sem Roma, sem Athén nem
szerepelt konkrétan megnevezve, am a topografiai ismereteknél az ,Eurdpa orszagai és
févarosai” elnevezés e két varos mellett Belgradot is magaban foglalta. Kissé kovetke-
zetlennek tartom az 4j kerettanterv topografiai kovetelményekkel kapcsolatos részeit,
hiszen mitél fontosabb Réma, mint Athén? Szamomra elképzelhetetlen, hogy amikor
Gorogorszagrol tanitunk foldrajzéran (a meglehetdsen sziik id6keretben), ne emlitsiik
és mutassuk meg térképen annak févarosat (vagy ne emlitsiik meg annak a vilagtor-
ténelemre gyakorolt hatdsait), mint ahogyan az is, hogy Magyarorszag tanitdsa soran
ne mutassuk meg a Karpat-medence elhelyezkedését Eurdpa és Magyarorszag viszony-
lataban. Még akkor is, ha az 5-6. évfolyamokon tanult természettudomdny tantargy
tanulasanak eredményeként a tanulok mar megfogalmazzak Eurdpa és Magyarorszag
tényleges és viszonylagos foldrajzi fekvését (Kerettanterv az altalanos iskolak szamara,
Természettudomany, 2020). Ezeket a dokumentumokban 1év6, valészintileg nem szan-
dékos ellentmondasokat tandrként ugyan fel tudjuk oldani, am érdemes lenne ezeket
mar a kerettantervek osszeallitasanal figyelembe venni, valamint felhasznalni, raciona-
lizalni a tantargyak kozotti atfedéseket.



Ahogyan a 3. tablazatbdl is lathato, szamtalan olyan topografiai fogalom talalhat6 a
kerettantervekben, amely mindkét tantdrgy tanuldsa sordn szoba keriil a vizsgalt négy
évfolyamon. A 9. évfolyamon példaul harom vilagvallas kozpontja (Rdma, Jeruzsalem,
Mekka) kétszer is el6keriil: el¢szor torténelembdl az elsd félévben (Valldsok az 6korban,
Hédité birodalmak), mésodszor f6ldrajzbol a masodik félévben (Atalakulé telepiilések,
eltéré demogrdfiai problémdk a 21. szdzadban). Ebben az esetben mindkét szaktanarnak
nagy feleldssége van abban, hogy a harom emlitett varost és a hozzajuk kapcsol6dé civi-
lizacios-kulturalis ismereteket a lehet$ legalaposabban, széles kapcsolatrendszerében
tanitsa meg a tanuloknak. Torténelemoran a zsido, a keresztény és az iszlam valldssal
kapcsolatos alapvetd torténelemi eseményekkel (pl. kialakulas, elterjedés) és jellegzetes-
ségekkel (pl. Oszovetség, Szenthdromsdg, az iszldm vallds 6t pillére) ismerkednek meg
a tanulok, mig f6ldrajzdéran a vallasok tarsadalmi-gazdasagi életre gyakorolt hatdsaival
(pl. életmod, politikai dontések, sziiletésszabalyozas). Ez ugyan leirva meglehetésen
egyszertinek tnik, am torténelemoran nem tudjuk e témdkat igy megtanitani, hogy ne
haszndlndnk azokhoz f6ldrajzi jellegli ismereteinket (gondoljunk csak a varosok elhe-
lyezkedésére vagy a valldsok elterjedésére), mint ahogyan foldrajzéran sem igen tudunk
e vallasokrol torténelmi ismeretek nélkil beszélgetni (pl. Izrael politikai helyzete

Ujkor, jelenkor

Amerikai Egyesiilt Allamok, Japan;

Karpatalja, Felvidék, Délvidék, Burgenland, Erdély;
Szibéria;

Dél-Korea;

Hortobagy, Duna-delta;

Izrael.

Okor, kora kdzépkor

Egyiptom, Alexandria, Roma, Jeruzsalem;

Izrael, Konstantinapoly (/sztambul*), Mekka;

Kozépkor

Egyhazi Allam (Vatikén), Anglia (Egyestilt Kirélysdg, Nagy-Britannia), Franciaorszég, Velence;
Pannonhalma, Esztergom, Székesfehérvar, Horvatorszag;
Visegrad, Lengyelorszag, Csehorszag;

Kora ujkor, ajkor

Spanyolorszag, India, London, Parizs, Sarospatak;
Mohacs, Készeg, Eger, Bécs;

Amerikai Egyesiilt Allamok, Oroszorszag;

Manchester, New York;

Pest-Buda (Budapest);

Debrecen, Komarom.
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3. tdbldzat. A 2020-as kerettantervekben szerepld topogrdfiai névanyag foldrajz és torténelem
tantdrgyakbol. A tdbldzat csak a mindkét tantdrgy kerettantervében megtaldlhaté névanyagot
tartalmazza, az egyes torténelmi korszakokhoz kapcsolva azokat. (a Kerettanterv az dltaldnos iskoldk és a
gimndziumok szdmdra - Foldrajz, Torténelem, 2020 alapjdn szerk. SERES Z.)

*A délt betiivel szedett topogrdfiai fogalmak a foldrajz kerettantervben szerepld elnevezéseket jelentik.



napjainkban). Eppen ezért nem szerencsés a torténelemtanitdst a multban lezarni, a fld-
rajztanitast pedig a jelennel kezdeni. A torténelemoéraba a multbéli események mellett be
kell épiteniink azt is, hogy napjainkban milyen meghataroz¢ jellegzetességekkel rendel-
keznek az egyes valldsok vagy azok a vildg mely részein terjedtek el, hiszen ez elen-
gedhetetlen azon ok-okozati, illetve tdrsadalmi-gazdasagi 6sszefliggések megértéséhez,
amelyekre foldrajzoran épithetiink. A torténelemtanitas nagyon sokban segitheti a fold-
rajztandrok munkajat (és forditva is), akiknek a téma adott 6rajat mar nem e varosok
térbeli elhelyezkedésével vagy a valldsok torténelmi gyokereivel kell inditaniuk, hanem
egy sokkal magasabb szintrél, ahol mar ténylegesen az osszefiiggéseken van a hangsuly.
Mindez kifejezetten fontos, hiszen egyrészt ezek a témak nem egy idében keriilnek el6
a két tantargy esetében (kb. fél év van kozottiik), masrészt a foldrajz lecsokkent idSke-
retébdl kifolydlag nincs arra id6, hogy ujra tanitsuk mindazt, amit korabban térténele-
moéran mar tanul(hat)tak a tanuldk.

Erdemes utalni a két tantérgy kozotti kapcsolatokra azon magyar varosok esetében
is, amelyekkel mindkét tantargy soran taldlkoznak a tanulok. Erre jo példa lehet
Pannonhalma, ahol a 996-ban (Géza fejedelem, illetve I. (Szent) Istvan idejében) alapi-
tott, majd 1996-ban az UNESCO Vildgorokség listajara felkeriilt Pannonhalmi Bencés
Féapatsag talalhat6. Az el6bbi mondatban mind torténelmi (Géza és Istvan, bencés szer-
zetesrend), mind foldrajzi jellegli (UNESCO Vilagorokség) is fellelhetd, igy mindkét
tantargy keretein beliil megemlithetd. Debrecen ,,kalvinista Roma” elnevezése is nehezen
értelmezhetd torténelmi ismeretek nélkiil, jellegzetes épiilete — a Nagytemplom - is Uj
megvilagitdsba keriilhet f6ldrajzéran a torténelmi gyokerek ismeretében. Székesfehérvar
torténelmi szerepére — pl. kozépkori koronazdvaros, az Aranybulla kiadasanak hely-
szine - is utalhatunk foldrajzéran, amikor a Koézép-Dunantul régié kozpontjardl,
hazank egyik kozlekedési csomdpontjardl tanulunk. Az imént emlitett harom varos
csupan példak annak aldtamasztasara, hogy érdemes egyik vagy masik dran utalasokat
tenniink vagy korabban tanult ismereteket felidéztetniink, hiszen igy a tanulékban is
tudatosulhat, hogy amit torténelem- vagy foldrajzéran tanulnak, az nem csak az adott
tandran - s6t, egyaltalan nem csak tanéran - hasznalhato.

Téri jellegii fejlesztési feladatok és kulcsfogalmak

A 2020-as torténelem kerettanterv sok esetben megfogalmaz olyan fejlesztési felada-
tokat, amelyek térképekkel, térképhasznalattal kapcsolatosak (pl. A népvandorlas
irdnyainak és résztvevéinek nyomon kovetése térkép segitségével a Kr. u. 4-8. sz.
idGszakaban; A felfedez6k céljainak és utjainak bemutatdsa tematikus térképeken;
Magyarorszag ujranépesiilésének és a folyamat eredményének értelmezése tematikus



térképek segitségével; A torténelmi Magyarorszag szétesésének bemutatasa térképen
az elcsatolt teriiletek torténelmi megnevezésével). SOt az 4j tipusu érettségi feladatla-
pokban is gyakran talalkozhatunk térképekkel kapcsolatos feladatokkal. A fejlesztési
feladatok valamennyi esetben nemcsak egy-egy térképhez ktddnek, hanem valamilyen
természetfoldrajzi vagy tdrsadalomféldrajzi folyamathoz is. Erdemes ezekre is felhivni
a tanulok figyelmét. A foldrajzi felfedezéseknél emlitsiik meg, hogy mely mai orszagok
tertiletén és hogyan zajlott a gyarmatositas, illetve mindennek milyen (tarsadalmi,
gazdasagi, politikai) kovetkezményei lehetnek napjainkban, Magyarorszag 18. szdzadi
Ujranépesiilése pedig csak ugy érheté meg teljes egészében, ha hasznalunk alapvetd
foldrajzi jellegti fogalmakat (pl. belsd és kiilsé migracié, nemzetiségek).

Mindehhez a kiindul6pontot sok esetben a térképek jelenthetik. A téri készségek
fejlesztése a foldrajztanitas egyik legnagyobb kihivasa (MaxAp1 M. 2020b), am nem
egyedill e targy feladata, abban jelentds szerepet kell vallalnia mas tantargyaknak (pl.
a torténelemnek) is. A térszemlélet interdiszciplinaris jellegével tlnyulik a kozneve-
lési rendszer tantargyi keretein, szamos iskolai fejlesztési teriiletet kapcsol dssze, am az
egyes tantdrgyak oktatasi gyakorlataban egymastol fiiggetleniil, sok esetben az ossze-
hangolas igénye nélkiil torténik a fejlesztés (BABALY B. - KARPATI A. 2015). A tanulok
térbeli intelligencidja, téri képességeik leginkabb akkor fejlddnek, ha példaul a tanulas
soran mentalis térképeket alkothatnak, a tartalmakat vizualisan rendezhetik vagy lehe-
téséget kapnak miivészi kifejezésre (MAKADI M. 2020b). Erre mindkét tantdrgy esetében
van lehetdség. A foldrajzi felfedezéseknél a vilagkereskedelem kibontakozasat jol szem-
léltethetik a térképek, de egy adott térkép alapjan mi magunk is készithetiink valami-
féle vizudlis rendez6t. A tanulok kapnak egy-egy el6re kinyomtatott lapot (természe-
tesen meg is rajzoltathatjuk veliik azt), amit kozosen, de 6nallé munkaban toltiink meg
tartalommal (1. dbra). A sematikus abra elkészitéséhez a tanulok a tankonyvi térképet
(vagy szoveget) hasznaljak. A tanul6i produktum nemcsak torténelemdran, hanem fold-
rajzoran is jol hasznalhato, utébbin példaul A nemzetgazdasdigtdl a globdlis vildggazda-
sdgig cimi tematikus egység Az amerikai gazdasdgi erétér fejezet feldolgozasa kapcsan,
amit (elméletileg) a foldrajzi felfedezésekkel hozzavetdlegesen parhuzamosan tanulnak
a tanulok foldrajzéran. Itt beszélgethetiink arrol, hogy mi valtozott az elmult fél évez-
redben a kontinensek kereskedelmi kapcsolataiban, vagy milyen termékekkel vannak
jelen napjainkban a latin-amerikai orszagok a vilagpiacokon. Mindehhez természetesen
elengedhetetlen, hogy a pedagogusok egyiittmiikodjenek egymassal, j6 modszer lehet
tehat, ha a torténelemoran rajzolt sematikus abrat a f6ldrajzoran is hasznaltatjuk a tanu-
lokkal, kiegészitve, aktualizalva mindazt, ami azon szerepel.

A jelenleg forgalomban 1évé torténelemkonyvek és torténelmi atlaszok térképeinek
attekintésébdl lathatd, hogy azok tobbségében tematikus térképeket tartalmaznak; illetve



alul egy ebbdl késziilt tanuléi munka.

azokon - néhany kivételtdl eltekintve — nem gyakori a domborzat dbrazolasa. Hunyadi
Janos torokellenes harcai — példaul az 1443-1444-es Gin. hosszu hadjarat - esetében a
tankonyv és az atlasz alapjan nehezen értelmezhetd, hogy az egyre keményebb torok
ellenallas, a tél beallta és a Balkdn nehezen jarhaté hagoéi (SZARAY M. - SzaBaDpOs Gy.
2020) hogyan is hatottak az eseményekre, mivel az emlitett taneszkozokben a Balkan-
félszigetrél hianyoznak a domborzati elemek, az sik teriiletként van dbrazolva (az
Oszman Birodalom zold szine is elésegitheti a téves képzet kialakuldsat). A helyzet
hasonlé az ipari forradalomnal is, a kapcsolodé térképeken csupan az dsvanykincseket
tiintették fel, azt viszont nem, hogy az adott teriileten milyenek a domborzati viszonyok.
A domborzati elemek dbrazolasa nélkiil ugyancsak nehezen érthet6 meg a kozépkori
banyavarosok elhelyezkedésének oka az Anjou kirdlyaink idején, vagy Széchényi Istvan
munkassiga a Vaskapu hajozhatova tétele kapcsan. Ezek természetesen csak kiragadott



48 A foldrajz és a torténelem tantargyak kapcsolata a kdznevelési rendszer 7-10. évfolyamain

példak, am az ilyen és hasonlo esetekben jo megoldas lehet, ha a foldrajzi és a torténelmi
atlaszokat egyszerre hasznaljuk a tanérakon (2. abra). A térképi munka eredményesebbé
tehetd, ha a tanulok latjak a természetfoldrajzi és a tarsadalomfoldrajzi 6sszefiiggéseket,
felismerik, hogy a természetf6ldrajzi tényezék hogyan nehezitik vagy konnyitik a tarsa-
dalom mukodését, vagy azt, hogy a tarsadalom hogyan alakitja 4t a természeti kornye-
zetet a sajat sziikségleteinek kielégitése érdekében.

GAZDASAGFOLDRAJZI-GAZDASAGTORTENETI JELLEGU FEJLESZTESI
FELADATOK ES KULCSFOGALMAK

A két tantargy gazdasagfoldrajzhoz-gazdasagtorténethez kotddo kerettantervi kulcesfo-
galmai kozott alig van olyan, amely mindkét dokumentumban megtalalhaté (mint pl.
inflacio, t6ke, részvény), ennek ellenére a két tantargy kapcsolatrendszere jelentds.

A torténelem kerettantervben a 8. évfolyam végén taldlhaté Régick torténete cimii
tematikus egység kivalo terep lehet a torténelmi és foldrajzi ismeretek szintézisbe hoza-
sara. Az évfolyam utols6 négy — hosszmetszeti jellegli — témakore azt a célt szolgalja,
hogy a négy év (5-8. évfolyam) alatt tanultakat attekintse, a témakat magasabb szinten,
integralva és szintetizdlva értelmezze (Kerettanterv az éltalanos iskolak szamara,
Torténelem, 2020). A Régiok torténete cim@i témakor témai kozott szerepel példaul
Magyarorszag és az Eurdpai Uni6 (kulcsfogalmak: integracié, eurd, Eurépai Unio),

2. dbra. Hunyadi Jdnos térokellenes hadjdratainak vizsgdlata kozépiskolai torténelmi és foldrajzi atlasz
egyiittes tanulmdnyozdsdval (SERES Z. felvétele).
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Kozép-Eurépa (kulcsfogalom: visegradi egyiittmtikodés), az Amerikai Egyesiilt Allamok
(kulcsfogalom: polgarhaboru), India és Kina (kulcsfogalmak: Nagy fal, hinduizmus,
buddhizmus, kasztrendszer) és a Kozel-Kelet (kulcsfogalom: Koran). Az el6bbi felso-
rolasbodl és a hozzajuk kotédo kulcsfogalmakbdl is lathatd, hogy a legtobb esetben igen
szoros a kapcsolat a két tantargy sordn tanultak kozott. A 3. dbra megmutatja, hogy
a Régiok torténete ciml témakor témai mely, a foldrajz kerettantervben megtalalhato
témakorrel, témakkal dolgoznak fel hasonld ismereteket. Mivel a vizsgalt témakor a 8.
évfolyam végén kapott helyet a kerettantervben, igy képes lehet szintetizalni nemcsak a
torténelemorakon, hanem a 7-8. évfolyamon a foldrajzérakon tanultakat is, s6t — mivel
foldrajzbdl (a torténelemhez hasonléan) valamennyi témakor a késébbi évfolyamokon is
elokeriil - megagyazhat a kozépiskolai foldrajztanitasnak is.

Az atlathatosag érdekében a témakor témdi koziil egy altalam kivalasztottnak a
kapcsolatait mélyebben is bemutatom a 4. abra segitségével: az Amerikai Egyesiilt
Allamok gazdasigéval kapcsolatos témék a két tantargy esetében négyszer is el6ke-
riilnek a vizsgélt négy évfolyamon. Ezek ugyan nem egymdssal parhuzamosan, hanem
egymastol fiiggetleniil, mas-mds alkalommal jelennek meg, am javasolt az egyes dérdkon
vissza, illetve el6re utalni, hogy a tanulok lassak a tantargyak kozotti kapcsolodasokat,

Kapcsolédé témakorok (tematikus egységek) féldrajzbol

A Régidk térténete cimi témakor
témai 7-8. évfolyam 9-10. évfolyam

Magyarorszag és az Eurdpai Uni6

Kézép-Eurdpa

Az Amerikai Egyesiilt Allamok '”f;m :‘;-":“ i 4 “"5“"

= Az Eurépén kiviill kontinensek
A Kozel-Kelet foldrajza (7-8. évfolyam)

3. dbra. A Régibk torténete cimii torténelem témakor témdi és azok kapcsoléddsa a foldrajz kerettantery
nagy témakdreihez, tematikus egységeihez (szerk. SERES Z.)



Osszefiiggéseket. Célszert elkeriilni, csokkenteni az ismétléseket, hiszen nem az a
célunk, hogy bizonyos ismereteket tjra és Gjra megtanitsuk a tanuloknak, hanem hogy
mélyitsiik, szintetizaljuk a korabban tanultakat. Eppen ezért kiilondsen fontos a koope-
racid a tantargyakat tanité pedagdgusok kozott; a helyi tantervek elkészitésénél érdemes
tisztaznunk, hogy ki, milyen ismereteket, milyen célokkal és hogyan (pl. mely készségeket
fejlesztve, melyik kompetenciateriiletre helyezve a hangsulyt) dolgoz fel a tanulokkal.
Mindezzel konnyithet6 a tanuldk és a pedagdgusok munkaja is: az elébbiek motivacidja
megmarad, mig az utébbiak tudatosabban épithetnek a tanulék mas tanérdn megismert
ismereteire, fejlesztett készségeire. Fontos hangsulyozni, hogy a pedagogusok kozotti
egylittmiikodések, tapasztalatcserék pozitivan befolyasoljak a tanuldk teljesitményét; az
oktatds mint kollektiv véllalkozas a szakszerii egytittmiikodések révén noveli a tanuloi
teljesitményeket, valamint a tandri professzionalizmust (HARGREAVES, A. - FULLAN, M.
2012, idézi FEHERVARI A. et al. 2018).

A két tantargy szamtalan helyen kapcsolodik Ossze a gazdasagfoldrajzi-gazdasag-
torténeti ismeretek tekintetében. Ilyen gécpontok lehetnek — a teljesség igénye nélkiil

Az Amerikal Egyesiilt Allamok gazdasdga

A modemn kor sziiletése Régiok torténete
7. éviolyam eleje 8. évfolyam vége
Fejl ési feladatok és Fej tési feladatok és Altémak Fejlesztési feladatok és
ismeretek ismeretek Az Amerikai Egyesiilt ismeretek
A 20. szazad eleji A sokféleségben rejlé Allamok vilaghatalomma A centrum- és periféria-
nagyhatalmak azonositasa, azonossagok és kiilonbsé- valdsa. térségek kapcsolatrendsze-
és a korabeli vilagra TR = rének bemutatasaval a
ayakorolt hatésuk feltarasa 3:: :nf:?::;:’:is::f:s Fejlesztési feladatok és komplexitasban torténd
térképek és egyszer dbrak | oL 16 _- ismeretek gondolkodas képességének
segitségével. sia, Amerika tarsadalmi €s | 4, Amerikai Egyesillt fejlesztése.
gazdasagi jellemz5i Allamok szuperhatalmi Az amerikai, az eurépai és

Javasolt tevékenység példajan. helyzetének elemzése és az azsiai erfitér gazdasagilag
Magyarazatok keresése és Amerika tarsadalmi és értékelése katonai, politikai, meghatarozo jelentiségi
azok megvitatdsa egyes gazdasagi fejlddésének gazdasagi és kulturalis orszagainak, orszagcsoport-

allamok létrejottének és

megerdstdésének okaira (pl.

Amerikai Egyesiilt Allamok).

természeti és tarsadalmi-
gazdasagi tényezdi,
jellemzéi és problémai.

Az Amerikai Egyesilt
Allamok gazdasagi fejlsdése
és vildggazdasagi szerepe,
az amerikai kultira a
mindennapokban.

téren.

Javasolt tevékenység
Az Amerikai Egyestlt
Allamok vilaghatalmi
szerepének elemzése
gazdasagi adatsorok
segitségével.

jainak szerepe a globalis
vilagban.

4. dbra. Az Amerikai Egyesiilt Allamok gazdasdgdval kapcsolatos témakdrok és témdk a foldrajz- és a
torténelem kerettantervekben (a Kerettanterv az dltaldnos iskoldk a gimndziumok szamdra - Foldrajz,
Torténelem, 2020 alapjdn szerk. SERES Z.)



- Magyarorszdg szovjetizdldsa — 8. évfolyam (pl. dllamositas, tervgazdasag), A forrada-
lomtél az ezredforduldig - 7. évfolyam (privatizacio, rendszervaltoztatas), A kora vjkor (a
foldrajzi felfedezések) — 10. évfolyam (pl. gyarmat, vilagkereskedelem, bank), Az iparo-
sodds kora — 10. évfolyam (pl. ipari forradalom, tomegtermelés). Természetesen ezek csak
azok a témakorok, ahol igen sok lehetség van a két tantargy kapcsolatainak kidombori-
tasara, az egyik vagy a masik tantargy soran tanultak felidézésére és rendszerezésére, am
szinte alig van olyan témakor vagy téma, amelyen beliil ne lenne lehet6ség ezekre.

TARSADALOMFOLDRAJZI-TARSADALOMTORTENETI JELLEGU
FEJLESZTESI FELADATOK ES KULCSFOGALMAK

Torténelembdl a 8. évfolyam végén a Népesedés és tdarsadalom cimi tematikus egységen
beliil szamos tarsadalomfoldrajzi-tdrsadalomtorténeti altéma kertil el6térbe. A témakor
esetében a cél ugyanaz, mint az elébbiekben bemutatott Régiék torténete cimu téma-
kornél (a korabban tanultak attekintése, azok magasabb szinten torténd értelmezése),
s ugy, mint ott, itt is sokrét(i a kapcsolat a két tantargy kozott (pl. a népességnovekedés
korlatai, népességrobbanas, migracid, globalizacié, modern kori demografiai folya-
matok). A témakor részletes elemzésétél most eltekintek, helyette olyan témakoroket,
témdkat mutatok be, ahol — ehhez hasonléan - épiteniink kell az egyik vagy masik
tantargy soran tanultakra.

A 9. évfolyam vége felé kozeledve az Atalakuld telepiilések, eltéré demogrdfiai prob-
lémdk a 21. szdzadban (7 tanéra) cimi foldrajz kerettantervi témakor jo lehetdség
a két tantargy osszekapcsolasara (5. abra), kiilonosen akkor, ha kihasznaljuk a torté-
nelem kerettanterv altal eléirt mélységelvii tandrakat (tanévente 6-7 tandra) is. Ezek
olyan - legaldbb 70%-ukban magyar torténelemmel kapcsolatos — témdk, amelyeket a
szaktanar jelol ki a helyi tanterv alapjan, és amelyek lehetdséget adnak az adott téma
részletesebb ismeretekkel, tobbféle megkozelitési moddal és tevékenységgel torténd
feldolgozasara (Kerettanterv a gimndziumok szdmara, Torténelem, 2020). Az emlitett
témakor nem el6zmények nélkiili, hiszen mind a féldrajz- (pl. Magyarorszdg foldrajza,
Eurépa foldrajza), mind a torténelem kerettantervben (pl. az imént emlitett Népesedés
és tdarsadalom ciml témakor) - ha csak szétszorva is és nem egy egységes témakoron
beliil - szerepelnek ezzel kapcsolatos kulcsfogalmak, ismeretek (pl. nemzeti kisebbség,
eloregedd tarsadalom, agglomeracio). Célravezet6 a 9. évfolyamon a torténelem tantargy
meélységelvii orait népesség- és telepiilésfoldrajzra forditani és a témat a foldrajz tantargy
kapcsolodo témakorével egyidében feldolgozni. Mivel a témak hozzavetdlegesen a tanév
végén helyezkednek el, igy a torténelemodrakon sort kerithetiink egy hosszmetszeti, az
egész éves tananyagot szintetizalo témakor megvalositasara, a foldrajzorakon a korabban
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W népesedéssel és telepiilésekkel kapcsolatos témakordk, témak és altémak 7-8. évfolyamon
térténelembdl és foldrajzbol

Atalakulé telepiilések, eltérd demogréfiai problémak a 21.
szézadban

Népességgel, népesedéssel és telepiilésekkel
kapcsolatos témakérok, témak és altémak a 9.

9, évfolyam vége

Fogalmak
a népesedési dtmenet szakaszai, természeies szaporodas,
népességrobbanas, népslirliség, korfa, korszerkezet,
| vilagvallds, vildgnyelv, tanya, farm, falu, varos, agglomeracio,
| vilagvaros (globalis varos), urbanizacioé (varosodas,
| varosiasodas), technopolisz, varosszerkezet

Fejlesztési feladatok és ismeretek
Aktudlis demografiai adatok elemzésével és

évfolyamon térténelembdl

Fogalmak
Akropolisz, varosallam/polisz, politeizmus, monoteizmus,
zsidod vallds, k SNy vallas.. pvandorlas, kiralyi varos,

Fejl ési feladatok és i o
Panndnia jelentdsebb varosainak azonositasa;
A zsidd és a keresztény vallasok jellemzdinek

h lithsa.

& h litasaval a matematikai és logikai, valamint az
| Bsszefiiggésekben trténd gondolkodas fejlesztése.
| A damogréﬂai szakaszok (atmenetek) jellemzadi, a
| népessé ‘ésa 5 tatal taraadalmi A

ésével a problé goldd

A vallasok a mindennapi életre gyakorolt hatasainak

megallapitdsa.
A kozépkor tarsadalmi, gazdasagi, vallasi és kulturdlis

| gondolkodas fsjlaszhése
| Atelepiiléstipusok Sinek atalakuldsa —
ta.nya (farm), falu, varos kapcanlalrendszarének bemutatdsa

| Javasolt tevékenységek
Korfaelemzés — a lakohely, megye, orszag korfajanak
| elemzése pl. a KSH interaktiv korfai segitségével ...

jellemz&inek bemutatasa.

Avarosok életének bemutatasa képek, abrak és sziveges
forrasok alapjan, kitérve a zsiddsag varosiasodasban jatszott
szerepére, val t az antijudaista térekvésel

Javasolt tevékenységek

A monoteista vallasok (zsido, keresztény, iszlam)
osszehasonlitasa kiilonbdz6 szempontok alapjan.
Avéros jellegzetes helyszineinek, intézményeinek
azonositasa egy fiktiv kbzépkori varost bemutatd abran.

Népességgel, népasedéssel és telepiilésekkel kapcsolatos témakorok, témak és altémak a 10. évfolyamon

torténelembdl
Fogalmak
reformacio, munkanélkiiliség, szegregécio iség, nér dés/demografia, migrécio
Feilesztési feladatok és i ol

Az eurdpai régiok kozotti gazdasagi és tarsadalmi kilonbségek felismerése.

| Vallas és politika Gsszefonddasanak felismerése.
| Atdrik hodoltsdg hosszu tava hatdsainak azonositésa.
Magyarorszag Gjranépesiilésé 'éss" t eredményé

&
e

S 5
T

tematikus térképek segitségével (18. szdzad).

Egy ipari nagyvaros életkarl yeinek j

Az ipari forradalmak okologiai kove‘tkeznényelnek azonositasa.

| A19. szézadi demografiai valtozasok okainak feltarasa.

| Javasolt tevékenységek
Informaciok gylijtése a korai gy tositas mod

ek

irél és ké

1 5 idl

A népességmozgésok és az egyes népcsoportok nyomon kovetése bérképen (18. szézad).

Grafikonok, ad: lemzése az ipari fi

dalmi és d

grafiai hatasairdl.

| Az ipari forradalom térsadalmi hatésainak megvitatésa.

5. dbra. Népességgel, népesedéssel és telepiilésekkel kapcsolatos témakorik, témdk és altémdk a 9-10.
évfolyamon (Kerettanterv az dltaldnos iskoldk és a gimndziumok szdmdra - Foldrajz, Torténelem, 2020
alapjdn szerk. SERES Z.)



(is) tanult ismeretek magasabb szinten torténé tanuldsaval parhuzamosan. Mindezt
érdemes nem egymastol fiiggetleniil, hanem egymast segitve megvalositani (hiszen attdl,
hogy két kiilonb6z6 tandran parhuzamosan tanulnak a tanulék hasonlé ismereteket,
még nem feltétlentil tudjak dsszekapcsolni azokat egymassal), erre jo megoldas lehet
egy téma- vagy projektnap. Ennek keretein beliil attekinthetjiik a témakort az Gskortol
kezdve napjainkig, megvizsgalhatjuk az dkori, illetve kozépkori telepiilések lenyomatait
a mai varosok esetében (pl. Athén, Roma vagy Sopron példdjan), kitérhetiink a korai
teleptilésfejlodést segitd természeti adottsagokra (pl. dombtetd, folyétorkolat), vagy a
népességgel, népesedéssel dsszefiiggd korabbi (pl. pestisjarvanyok, tatarjaras) és napja-
inkbeli (pl. tulnépesedés, eloregedés) problémakra. A 9. évfolyam végén is — hasonldan
a 8. évfolyam végéhez - érdemes tehat egy integralt elvek alapjan megvaldsuld attekin-
tést beilleszteniink, hiszen egyrészt atismételjitk és meger6sitjiik a korabban tanultakat,
masrészt magasabb szinten tanuljuk és szintetizaljuk is egymassal azokat, harmadrészt
pedig el6készitjiik a magasabb évfolyamok f6ldrajzi-torténelmi jellegli témait.

Utdbbi igen fontos, hiszen — ahogyan azt az 5. dbra is szemlélteti — a magasabb évfo-
lyamokon is igen széles a két tantargy kapcsolatrendszere, amelyre célszer(i tudatosan
épitkezniink. Foldrajzéran Latin-Amerika foldrajzanal (A nemzetgazdasdigtol a globdlis
vildggazdasagig - A vildggazdasdg eréterei témakoron beliil - 10. évfolyam) ahhoz, hogy
megértsiik a jelen tdrsadalmi-gazdasagi folyamatait, elengedhetetlen ismerniink a f6ld-
rajzi felfedezések hatdsait, a gyarmatositas napjainkban is érezhet6 tarsadalmi (pl. az
emberfajtak nagyfoku keveredése) és gazdasagi (pl. torz gazdasagi szerkezet) kovetkez-
meényeit (vo. CZIRFUsZ M. 2020). Az ipari forradalom esetében torténeleméran ugyan-
csak fontos a demografiai robbanas vagy az urbanizacié megértéséhez mindaz, amit
foldrajzoran tanulhatunk. Lényeges, hogy kovetkezetesen haszndljuk azokat a fogal-
makat (pl. varosodas, varosiasodds, népességmozgas), amelyekkel a tanulok f6ldrajzéran
is taldlkoznak, és ezek ugyanazt jelentsék mindkét tantargy esetében. A kovetkezetes
fogalomhasznalat valamennyi témakor esetében rendkiviil fontos, igy példaul hazank
18. szazadi Gjjaépitésénél is (pl. nemzetiség, soknemzetiségii orszag).

KOVETKEZTETESEK

A tanulményban attekintettem a foldrajz és a torténelem tantargy kapcsolatat, majd
megvizsgaltam a tantervi szabalyozokat, kiilonos tekintettel a kerettantervekre. Ezek
alapjan megallapithatd, hogy a két tantargynak — a kezdetektdl fogva — rendkiviil szoros
a kapcsolata, els6dlegesen a gazdasag- és tarsadalomfoldrajzi témak vonatkozasaban,
de a topografiai-téri jellegli témak, fejlesztési célok esetében is. Lathato, hogy a vizsgalt
tartalmak atszovik mindkét tantargyat és buvopatakként bukkannak elé valamennyi



tematikus egység esetében, azok egymastol nem kiilonithetdk el élesen (bar ez utdbbi
nem is cél). A két tantargy esetében fellelhetok olyan csomdpontok is (pl. a f6ldrajzi felfe-
dezések, az ipari forradalmak, vilaggazdasagi folyamatok), ahol egyértelmiien kimutat-
haté a két tantargy tartalma kozotti rendkiviil szoros kapcsolat, és amelyek esetében igen
nehezen érthetd meg a tananyag a masik tantargy keretében tanultak nélkiil. Azonban
a sikeres tantargyi integraciot és az ismeretek szintézisbe hozasat neheziti a két tantargy
(egymashoz és a foldrajz esetében sajat magahoz képest is) logikatlan idébeli elhelyez-
kedése, a tananyagelrendezés és a rendelkezésre allo sziik idGkeret, amely problémdk
kikiiszobolésében - helyi, intézményi szinten — a pedagégusok jarhatnak el6l.

A tanulmanyban a kerettantervek alapjan, harom nagyobb részteriilet mentén bemu-
tattam néhdny lehetséges kapcsolodasi pontot a két tantargy kozott, mindegyik esetben
felvazolva egy-két, tanitasban is hasznalhatd otletet, javaslatot. A célom nem a kapcso-
latok teljes kort bemutatasa volt, hanem hogy elinditsam a gondolkodast az altalam
hozott példak segitségével, valamint felhivjam a figyelmet arra, hogy a szaktanarok
egylittmiikodésével eredményesebbé teheté a tanulds. Mindenképpen érdemes nagy
figyelmet forditani a tantervi szabalyozokra és felhasznalni az azokban rejlé lehetdsé-
geket (pl. mélységelvii 6rdk), azok alapjan pedig a kollégakkal egyiittmiikodve kialaki-
tani a helyi tanterveket, amihez nagy segitséget jelenthetnek a tanulményban talalhaté
tablazatok és attekint6 abrak.
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ABSTRACT

Due to the rapid development of the modern world, social competence, and also its
development, is essential. In this article we present our suggestions about social compe-
tence development through teaching geography.

We identified five areas of competence, which we consider essential to develop. These
are the following: empathic ability, social activity and cooperation, healthy lifestyle and
environmental awareness, tolerance and respect for diversity, and finally organizational
skills. Based on these competences we created a comprehensive development plan for
the seventh grade. The main purpose of the development plan is to highlight how the
skills are built on and connected to each other. To make the process of development
more effective, within each competence area we defined sublevels of competences.
Based on the development plan we elaborated a collection of tasks using creative,
colourful, student-centred teaching ideas.

Keywords: student-centered methods, competence development, social competence,
empathic ability, social activity, cooperation, healthy lifestyle, environmental aware-
ness, tolerance, respect for diversity, organizational skills

BEVEZETES

A mai, modernizalédott tarsadalomban és kiilondsen jarvanyhelyzet idején a tanulok
napi kommunikacidjukat elsésorban valamilyen internetes feliileten végzik. A fiatalok
kozotti személyes kommunikacid, a valos tarsadalmi érintkezési formak egyre inkdbb
hattérbe szorulnak, és emiatt sok esetben nem, vagy csak hibasan alakulnak ki benniik
azok az alapvetd ismeretek, cselekvési modok, attitlidok, amelyek elengedhetetlenek a
megfeleld szocialis viselkedéshez.

Az iskoldban és késdbb a munka vilagaban is szitkségiink van a szocialis képessé-
gekre, készségekre, hiszen életiink soran mindig koriilvesznek minket mésok, s velitk
hosszu tavon elkertilhetetlen és sziikséges kolcsonos kapcsolatba 1épni. A viselkedésiink,
a rolunk kapott benyomdsok hatarozzak meg sikereinket a tarsas kapcsolatainkban, a
munkankban, a csaladunkban, azaz az egész életiinkben (NEMETH G.-NE DOKTOR A.
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2008). Emiatt fontos, hogy a pedagdgusok minél hatékonyabban és minél kisebb élet-
korban kezdjék fejleszteni az egyes kompetenciateriileteket.

Napjainkban sajnos egyre tobb gyermek és felnétt esetében jelentkezik valamilyen
szocidlis vagy viselkedési zavar, ami kotddési és egytittmiikodési nehézségekben, a tole-
rancia vagy az empatia hidnyaban mutatkozik meg. Ezért sziikséges a személyes és tarsas
kapcsolati kompetenciaba tartozd szocidlis képességek meghatarozasa, és a fejlesz-
tésiik kivitelezéséhez nélkiilozhetetlen modszerek, programok, feladatok megismerése.
Tanulmanyunkban a személyes és tarsas kapcsolati kompetencia fejlesztésének lehetd-
ségével foglalkozunk, a foldrajztanitasi-tanulasi folyamat keretein beliil. A kompeten-
ciafejlesztés egy olyan komplex fejlesztési tevékenységrendszer, amely soran a tanar
irdnyitasaval a tanulok ismereteket szereznek, fejlédnek a készségeik, képességeik és
attitidjeik is alakulnak.

A 2020-as Nemzeti alaptanterv altal megfogalmazott hét kulcskompetencia egyike
az iskolai kdrnyezetben is kiemelten fejlesztendd személyes és tarsas kapcsolati kompe-
tencia (korabban szocidlis kompetencia). Mar a 2012-es Nemzeti alaptanterv kiemelt
fejlesztési feladatai kozé is keriiltek olyan szempontok, amelyek ennek elGsegitését
céloztdk az oktatds folyamatdban. Koziilik nagy figyelmet szentel az alaptanterv a
kommunikacids, a dontési, a lényegkiemeld, az életvezetési, az egyiittmtikodési, a prob-
lémamegoldoé és a kritikai gondolkodas készségeinek fejlesztésére, mellettiik pedig a testi
és lelki egészséggel kapcsolatos pozitiv attittidok kialakitdsara és a felnétt 1ét szerepeire
valo felkésziilésre egyarant (NAT 2012). Utébbiak magukban foglaljak a személyes és
tarsas kapcsolati kompetencia fejlesztését is.

Mit is értiink pontosan ezen? A személyes és tarsas kapcsolati kompetencia
oroklott és tanult elemek készletébdl alld, szocidlis kolcsonhatasokat megvald-
sitd6 komponensrendszer, amely nemcsak az illeté személy attit(idjét, készségeit és
képességeit jellemzi, hanem hozzajarul a harmonikus életviteléhez, meghatarozza a
kozosségben betoltott helyét és szerepét, lehetévé teszi személykozi kapcesolatainak
gazdagsagat és gyarapodasat, valamint a megfelelé szocialis viselkedések végrehaj-
tasat is (ZsoLNATI A. 2018). Akkor mondhatjuk, hogy valakinek fejlett a személyes és
tarsas kapcsolati kompetencidja, amikor a személy érdeklédést mutat masok irant,
érzékenyen és rugalmasan kontrolldlja az interakciéit, a viselkedését, j6 verbalis és
nonverbalis kommunikdcids, valamint beleél6 képességekkel és segité magatartassal
is rendelkezik a konfliktusmegoldd, kooperativ és altruista (6nzetlen viselkedés)
képességek mellett (NEMETH G.-NE DOKTOR A. 2008). A kompetencia fejlédését az
egyén személyiségébdl fakado, a csalad altal képviselt és iskolai kornyezetbdl adodo
tényezo6k egyarant befolyasoljak (RUTTER, M. - QUINTON, D. 1984; SCHNEIDER, B. H.
1993; TuNSsTALL, D. F. 1994).



Az egyén személyiségébdl fakadd tényezé példaul a pozitiv 6nértékelés, attitiid és
masok elfogadasa. Ezek altal sikeresek lehetnek az interakcidi, ha pedig sziikséges, akkor
a visszajelzések alapjan valtoztatni is képes a viselkedésén (NEMETH G.-NE DOKTOR A.
2008). A problémamegoldd képesség példaul pozitivan hathat az egyén személyes és
tarsas kapcsolati kompetenciajanak fejlédésére, amennyiben az illet képes felismerni a
problémat és olyan megoldast alkotni, amely nemcsak a sajat, hanem a kozosség érdekeit
is elotérbe helyezi (Sprvak, G. 1976; RUTTER, M. — QUINTON, D. 1984). A csalad altal
képviselt tényez6k azért fontosak e kompetencia esetén, mert gyermekkorban ez az els6d-
leges szocializacio szintere. A leginkdbb befolyasold tényezdk a pozitiv sziilé-gyermek
viszony, a sziil6k személyes és tarsas kapcsolati kompetencidja, a gyermek kotddése az
anyahoz, a csaldd 6nértékelése, a megfeleld sziildi elvarasok, a sziil6i modellek, a meleg,
elfogado, timogatd csalddi kornyezet és nevelés, illetve a testvéri hatasok (SCHNEIDER,
B. H. 1993). A csalad utan az iskola vélik a személyes és tarsas kapcsolati kompetencia
fejlédésének helyszinévé. Emiatt a pedagégusoknak nagy felel6ssége van e kompetencia
fejlesztésében, és az esetlegesen szocializacids hianyokkal vagy torzulasokkal rendel-
kezd gyermekek segitésében. A kompetencia fejlédését az iskolai kornyezet jelentésen
befolydsolja, el6segiti példaul a meleg, nyitott iskolai légkor, a vilagosan megfogalmazott
szabalyok és célok, a tanulokozpontusag, a kooperativ-kollaborativ médszerek alkalma-
zasa, a sokféle tanulasi forrds, az észszert tanari elvarasok, a pozitiv, befogad6 kornyezet
és a személykozi kapcsolatok sokasaga, valamint a pozitiv tanari minta (TuNsTaLL, D. F.
1994). Iskolai keretek kozott azonban lehet és kell is az egyén személyiségébdl fakado
és a csalad altal képviselt tényezokkel foglalkozni. Szamos olyan foldrajzi feladat allit-
hato 6ssze, amelyekkel vagy azok értékelése soran fejleszthetdk e tényezok egyes elemei
(példaul a pozitiv onértékelés, attitiid), mig masokat (példaul a sziilék személyes és
tarsas kapcsolati kompetencidjat) egyértelmiien nincs lehetdségiink befolydsolni a tani-
tasi orak keretében.

Ezek alapjan tehat alapvetSen az volt a problémafelvetésiink, hogy hogyan és mely
modszerekkel lehet hatékonyan fejleszteni a személyes és tarsas kompetenciat a foldraj-
zoktatas keretein beliil a 7-10. évfolyamon, illetve, hogy mely f6ldrajzi tartalmakhoz
kapcsolodoan érdemes kotni az egyes teriileteit.

A SZEMELYES ES TARSAS KOMPETENCIA FEJLESZTENDO KOMPONENSEI

A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptantervhez kapcsolodé foldrajz kerettanterv az alta-
lanos iskola 7-8. évfolyamara a személyes és tarsas kapcsolati kompetenciat a kovetkezd
moddon hatdrozza meg: ,A foldrajz elsésorban a tdrsadalomfoldrajzi témdk feldolgoza-
saval hozzdjarul a vildg tarsadalmi-kulturdlis soksziniiségének megismertetéséhez, ehhez



tarsul a mds kultirdk, szokdsok irdnti érdeklddés és tisztelet kialakuldsdanak tdmogatdsa.
A csoportos és interaktiv munkamddszerek alkalmazdsa sordn lehetéség nyilik az egyéni
és a kollektiv felel6sség tudatositdsdra. A kooperativ modszerek alkalmazdsa lehet6vé teszi
a tanulé szocidlis kompetencidinak fejlesztését, amelyek elengedhetetlenek ahhoz, hogy
késobbi élete sordn képes legyen hatékony és konstruktiv médon részt venni a tdarsadalmi
életben, és sziikség esetén kezelni tudja a felmeriilé konfliktusokat.” (Kerettanterv az alta-
lanos iskolak 7-8. évfolyamara, Foldrajz, 2020. p. 3.) Mig a 2012-es Nemzeti alaptanterv
a képességekrol, készségekrol, ismeretekrdl és attitidokrol a kovetkezoket fogalmazza
meg: ,,A személyes és szocidlis jolét megkoveteli, hogy az egyén rendelkezzék a sajdt fizikai
és mentdlis egészségére vonatkozé ismeretekkel és alkalmazza is Gket. A kiegyenstiilyozott
kapcsolatok és a tarsadalmi életben valo aktiv, sikeres részvétel érdekében elengedhetetlen
a normatudat és az dltaldnosan elfogadott magatartdsi szabdlyok elsajdtitdsa. Fontos az
egyénnel, a csoporttal, a munkaszervezettel, a nemek kozti egyenléséggel, a megkiilon-
boztetés-mentességgel, a tarsadalommal és a kultiirdval kapcsolatos alapveté fogalmak
ismerete.” (NAT 2012. p. 10656.)

Csakugy, mint minden més kompetencia, egész életiink soran fejlddik és fejleszthetd,
nem lezarhatd folyamat, hisz életiink minden szakaszaban sziikségiink van a kiilonb6z6
kompetencidinkra, képességeinkre, hiszen ezek teszik lehetévé az életben maradasunkat,
boldogulasunkat az élet kiilonboz6 terein (NEMETH G.-NE DOKTOR A. 2008). A szemé-
lyes és tarsas kapcsolati kompetencia fejlesztésekor a tanuloknak el kell sajatitaniuk az
egészséges életvitelhez sziikséges ismereteken til a magatartasi normarendszereket és az
esélyegyenlGség alapjait is. Készségek szintjén el kell sajatitaniuk a toleranciat, a tlir6ké-
pességet és az egylittérzést, az altruizmust, mig attitidként ki kell alakulnia benniik az
egylittmiikodésnek, az integritasnak és a sokféleség tiszteletének is (NAT 2012).

A fentiek figyelembevételével kutatasunk soran meghatdroztuk a tanitas teljes
id6tartamat feloleld személyes és tarsas kapcsolati kompetenciat fejleszt6 folyamathoz
szitkséges legfontosabb fejlesztendd teriileteket, amelyek a kovetkezok: az empatikus
képesség; a tolerancia, a tlir6képesség és a sokféleség tisztelete; az egészséges életvitel és
a kornyezettudatossag; a tarsas aktivitas, egytittmiikodés és a szervezéképesség.

HOGYAN MERHETO A DIAKOK SZEMELYES ES TARSAS KAPCSOLATI
KOMPETENCIAJA?

A tanuldk személyes és tarsas kapcsolati kompetencidjanak mérésére tobbféle modszert
is alkalmazhatunk akar kiilon-kiilon, akar egyiittesen alkalmazva azokat. Az egyes
mérési modszereket azonban mindig a vizsgalandé korosztilyhoz kell igazitani,
hogy valds visszajelzést kapjunk. Természetiikbdl fakaddan ezek a modszerek nem



szamszerusithetdk, igy nehezebb ket kiértékelni. Sajnos egyik mérési modszer sem
lehet 100%-ig pontos, hiszen példaul ha a tanulok életkorukbol adéddan még nem értek
meg egy bizonyos fejlettségi szintre, amit mérni szeretnénk, természetes, hogy a készség
hianyat mutatja majd a kapott eredmény. El6fordulhat persze olyan eset is, hogy a diakok
csupan csak nem értik a problémat, a kérdést vagy a feladatot valamilyen szamukra még
ismeretlen sz0, kifejezés miatt, igy erre fokozottan tigyelni kell (MAxADI M. 2013). A
fejlesztési idGszak alatt a rendszeres ellendrzéssel tudjuk felmérni, hogy az alkalmazott
feladatok valoban fejlesztd jelleggel hatnak-e. Ha nem, rugalmasan véltoztatni sziikséges
a modszereken, a tanulok terhelésén vagy a feladatok titemezésén. A méréssel kapott
eredményeket mindig a tanulok korabbi eredményéhez kell viszonyitani, és mar az apr6
pozitiv iranyba torténd valtozast is sikernek tekinthetjiik. Példaul ha a didkok motivalt-
saga, kitartasa, feladattudata er8sodik, illetve kommunikacioja és onértékelése fejlodik,
személyisége pedig kiegyensulyozottabba valik.

A kovetkez6kben ismertetiink néhany mérési modszert, amelyeket segitségként,
illetve 6tletadoként ajanlunk.

Tajékozodas megfigyeléssel

A megfigyelés egy kézenfekvé mddszer, hiszen ezaltal a tanulok viselkedését, tarsas
interakcioit, attittidjiiket, Snmegvalositasi képességiiket mind természetes kozegiikben,
az orak kozotti sziinetekben, az osztalykiranduldson, mind tanoérai keretek kozott figye-
lemmel tudjuk kisérni. Ugyanakkor ez a médszer igen szubjektiv, igy a szorosan értel-
mezett mérésre nem alkalmas, de fontos kiegészitdje a mérési modszerekkel szerzett
tényeknek.

Mérés interjuval

Interjun egy el6készitett parbeszédet, beszélgetést értiink, amely elére meghatarozott
kérdések mentén zajlik valamilyen kijelolt témaban. Az eredményes interju alapja a
kolcsonos bizalom kialakitasa és a megfelel6 kommunikacié. Ennek eléréséhez kérdése-
inket mindig az alany életkoranak megfelel6en kell feltenniink, és megfeleld légkort kell
teremteni (interjut megel6z8en rovid beszélgetés a diak napjardl, kedvenc foglalatossa-
garol, kérdés torténetbe foglalasa). A gyermekek altal adott vélaszok mellett érdemes a
nonverbalis kommunikaciéjukat is figyelni, hiszen azok sok dolgot elarulhatnak az érzé-
seikrél. Az interju késziilhet magaval a diakkal, akit vizsgalni szeretnénk, de kérdez-
hetjiik azokat is, akik jol ismerik 6t, mint példaul a csalddtagjai, a baratai, a tanarai.



Mérés szociometriaval

A szociometria egy mérési modszer, amellyel egy adott csoporton beliil felmér-
hetjiik, hogy az egyént a csoport mennyire fogadja vagy utasitja el, azaz milyen a
helyzete a csoporthierarchidban a csoport tobbi tagjahoz képest. Ezzel felmérhet6 a
gyermekek kozott kialakult kapcsolatrendszer, melybdél megtudjuk, hogy az egyes
tanulok mennyire Osszetett vagy épp nem eléggé Osszetett kapcsolati haléval rendel-
keznek. Ebbdl kovetkeztethetiink a szocialis aktivitasuk sikerességére, azaz arra, hogy
mennyire fejlett a személyes és tarsas kapcsolati kompetencidgjuk. A szociometriai
felmérés kivaléan alkalmas a fejlédés megallapitasara, hiszen, ha bizonyos id6k6zon-
ként kitoltetjiik a diakokkal ugyanazt a kérdéssort, akkor az eredmények kiértékelését
kovetSen tisztan lathatjuk, hogyan és milyen iranyban valtoztak a tarsas kapcsola-
taik (SzaBO E. — TApa1 D. 2015). A vizsgilat eredményeit figyelembe vehetjitk példaul
csoportalakitaskor, és ezzel is formalhatjuk a kapcsolatrendszert az osztalykozosségen
beliil (N. KoLLAR K. - SzaB6 E. 2004).

Skalas és tesztes mérések

A skalas méréseknél maguknak a didkoknak kell meghatarozniuk, hogy egy-egy allitas
mennyire igaz rajuk. Az ilyen fajta felmérések el6nye, hogy konnyen, nagy szamban,
gyorsan megirathatok, illetve gyors a kiértékelésiik. Egyrészrdl elény, masrészrol
hatrany, hogy a tanév vagy egy fejlesztési periodus alatt tobbszor is kitoltethetdk, és
valészintileg minden alkalommal mds eredményt kapunk. A kitoltésenkénti eltéré-
seket tulajdonithatjuk a fejleszt6 feladatok eredményének is, ha jé irdanyban térnek el az
adott valaszok az el6z6khez képest. Azonban mivel a didkoknak sajat belatasuk, érzé-
seik alapjan kell valaszolniuk, az ebbdl ad6do bizonytalansag is okozhatja az eltéréseket.
Tovabba az adott valaszokat befolyasolhatja a szocidlis kivanatossagnak valé megfelelés
igénye, kényszere, azaz hogy a didkok sokszor onkénteleniil is egy altaluk feltételezett,
elképzelt elvarashoz igazitjdk a valaszaikat (FABuLYA E. et al. 2017).

Meérési modszerként alkalmazhatunk egyfajta tesztet is, amely minimalizalhatja az
egyéni meglatasokbol fakado torzitast. Erre a leghatékonyabb modszer, ha allo- vagy
mozgoképeket mutatunk a didkoknak, amelyek koziil valamilyen adott utasitas alapjan
kell kivalasztaniuk a szerintiik arra megoldast jelenté képeket, videokat. Ilyenforman
mérhetjik példaul a felelosségteljes dontéshozasi képességeit (példaul meséliink egy
torténetet, vagy eljatszunk egy szituaciét, majd megadunk vélaszlehetdségeket arra
vonatkozoan, hogy az adott helyzetben mit tehetne, amelyek koziil valasztania kell).



Gergely Gréta — Mari Kitti - Varhegyi Réka 63
KUTATASI MODSZEREINK ES EREDMENYEINK

Jelen tanulmanyunkat a személyes és tarsas kapcsolati kompetenciafejlesztés sziiksé-
gességének megdllapitasara iranyul6 online kérdéivek és egy tandri interju eredmé-
nyeire alapoztuk, amelyek alapjan kidolgoztunk egy kompetenciafejleszté programot
és egy hozza kapcsolédd feladattarat. A Nemzeti alaptanterv szamos kompetenciat
felsorol, amelyek fejlesztése elengedhetetlen a mai fiatalok képzése soran. Ehhez kapcso-
16ddan els6 korben a foldrajztanarokat kérdeztiik meg arrol, hogy melyik kompetencia
fejlesztését tartjak a legfontosabbnak. Az eredményekbdl kirajzolodik, hogy a tanulasi
és a kommunikaciés kompetencia fejlesztése az elsédleges fontossagu a valaszadok
szamara (1. abra). Azért dontottiink mégis a személyes és tarsas kapcsolati kompe-
tencidra iranyulé vizsgalat mellett, mert ennek fejlesztése soran konnyen tudunk mas
kompetencidkat is fejleszteni, mint példaul a fentebb emlitetteket. Mindemellett az
eredmények alapjan latjuk, hogy az elsédlegesen fejlesztendé kompetenciak kozott is
szerepel az altalunk kijelolt.

Atanulas Kommunikacios Kreativitas, Digitalis Szemelyes Munkavallalei, Matematikai

kompetenciai kompetenciak  onkifejezés, kompetenciak eés tarsas vallalkozai gondolkodasi
kulturalis kapcsolati kompetencia kompetencia
tudatossag kompetenciak

Nagyon fontos | | semleges

[ ] Inkabb fontos | nem annyira fontos I egyaltalan nem fontos

1. dbra. Tandri kérdbiv - A f6 kompetenciateriiletek fejlesztésének fontossdga a tandrok véleménye szerint
(szerk. Gergely G. - Mari K. - Vdrhegyi R.)
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A felmérésekbol azonban az is kideriilt, hogy az aktiv tanarok szamara korantsem elsdd-
leges fontossagu altalaban a kompetenciafejlesztés (2. abra). Vajon miért? Megprobaltunk
utanajarni, hogy mi éllhat ennek a tapasztalatnak a hatterében. Egy érdekes kettdsség rajzo-
lodott ki a kérddivekbdl: a megkérdezett pedagdgusok 95%-a szivesen beépitené az 6raiba
a kompetenciafejleszté feladatokat, mégsem alkalmazzék azokat. A személyes tanari inter-
jubdl deriilt ki, hogy ennek hatterében valdszintileg az idével valo kiizdelem 4ll, gondolunk
itt arra, hogy a tanév soran jusson elég idé6 minden tantervi kovetelmény feldolgozasara,
illetve a kreativ, ujszer(i feladatok alkalmazasakor sziikséges otthoni felkésziilés iddigé-
nyére is. Els6dleges céljaink kozott szerepel, hogy valamiféle megoldast tudjunk nyujtani
a palyakezdé és az aktiv pedagogusok szamara ezen gordiuszi csom¢ feloldasara. Bizunk
benne, hogy az altalunk megalkotott fejlesztési terv és a kidolgozott sokszind, konnyen vari-
alhato (akar teljesen mas témara rdhtizhato) feladatok jelent6sen lecsokkenthetik a felké-
sztilési id6t, igy nagyobb hangsulyt helyeznek a tanarok ezen kompetencia fejlesztésére.

A SZEMELYES ES TARSAS KAPCSOLATI KOMPETENCIARA IRANYULO
FEJLESZTESI TERV BEMUTATASA

A személyes és tarsas kapcsolati kompetenciat nagyon sokféle modon fejleszthetjiik.
A fejlesztés soran fontos figyelni a véltozatos modszerek alkalmazasira. Akarmilyen

Valtozo, a tananyag
tartalmatol figg.

Egy révidebb feladat
mindig belefér
az oraba.

Nem foglalkozunk
ilyen feladatokkal
az orakon.

2. dbra. Tandri kérd6iv — Mennyi id6t tolt kompetenciafejleszté feladatokkal a foldrajzordkon?
(szerk. Gergely G. - Mari K. - Virhegyi R.)



kiillonleges egy feladattipus, tul gyakori alkalmazédsa esetén mar kevésbé lesz motivald

a tanulok szamdra. Ezért az dltalunk osszedllitott feladattarban sok olyan moédszert

szeretnénk bemutatni, amelyek alkalmazhatdok a személyes és tarsas kapcsolati kompe-

tencia fejlesztésére. Ez csak olyan feladatok altal fejleszthetd hatékonyan, amelyek mas
kompetenciakat is érintenek, fejlesztenek. A feladatokat ugyan konkrét témakorokre
dolgoztuk ki, mddszeriik és szemléletitk minden évfolyamon alkalmazhatd, az egyes
témakorokhoz alakithato, felhasznalhat6. Emellett igyekeztiink ugy megalkotni azokat,

hogy az adott készség fejlesztése mellett szint is vigyenek a foldrajzérakba, motivaljak a

tanulokat, és alkalmasak legyenek jatékos tanulasra és fejlesztésre (1. tablazat).

A fejlesztésnél nem cél, hogy egy tanév alatt az dsszes kompetenciateriileten a legma-
gasabb szintre jussanak el a tanuldk, azonban fontos a rendszeres és fokozatos egymasra
épiilésre torekedni. El6fordul, hogy az egyes részteriileteken a tanulék magasabb szinteken
allnak, de fejlddésiik valdjaban sosem zarul le, hanem folyton mélyiil, finomodik, éppen
emiatt sziikséges minden évfolyamon, minden tantargy keretében fejleszteni a személyes
és tarsas kapcsolati kompetenciat is (MAKADI M. 2015). A tablazatban jol latszik, hogy a
célunk leginkabb az empatikus képesség és a sokféleség tiszteletének, illetve a toleranci-
anak, a tiréképességnek a fejlesztése volt, mert részben ezekre épiil a tobbi részkompe-
tencia fejlesztése is. Az egyiittmiikodést alapvetden a legtobb, csoportosan vagy parban
végezhetd feladattipus fejleszti, és a kompetenciateriilet fejlesztésének céljabdl ajanlatos
is, hogy ezek minél nagyobb aranyban forduljanak el6 a feladatok kozott.

Empatikus képességen azt a beleérzd képességet értjiik, ami lehetévé teszi, hogy felis-
merjitk masok érzéseit, és bele tudjuk képzelni magunkat a helyiikbe. A tanulénak elsé
szinten egy él6lény (allat, novény), masodik szinten egy targy, harmadik szinten egy
jelenség vagy folyamat, negyedik szinten pedig egy ember helyébe kell képzelnie magat,
és megfogalmaznia, hogy mi jarhat annak fejében, milyen érzései lehetnek. Ezekben a
helyzetekben a tanulénak azt kell végig gondolnia, hogy ezek a szituaciok mas kornye-
zetben, mds koriilmények kozott is megjelenhetnek-e, illetve milyen problémahelyze-
teket hordoznak, hordozhatnak (MAKADI M. 2015).

A tarsas aktivitas, egyiittmiikodés alatt azt a képességet értjiik, hogy a diak képes
tarsaival kozosen dolgozni, egyenléen veszi ki részét a munkabdl, képes segiteni és segit-
séget kérni csapattarsatdl, valamint képes felmérni a csoport tagjainak eltéré képessé-
geit, készségeit és azok alapjan megosztani a feladatokat.

o Alapszinten a diak képes konstruktiv otletekkel és aktiv részvétellel hozzajarulni a
tarsai munkajahoz, illetve elfogadja a felajanlott segitséget is. Eleinte paros munka-
ban dolgoznak a didkok, mert igy egyszertibb megszokniuk a feladatmegolddshoz
sziikséges interakcidkat, hiszen csak egy emberhez kell alkalmazkodni. A paros
munka tehat alkalmas a k6z6s gondolkodas és a feladatok felosztasanak gyakorlasa-
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1. Empatikus
képesség

els6 szint

A foldrajzi 6veze-
tesség alapjai

A foldrajzi 6veze-
tesség alapjai

A foldrajzi 6veze-
tesség alapjai

WebQuest

szempontvaltas

szerepjaték

2/11. feladat
Kincsvaddszat a dzsun-
gelben
I. feladat
Mis borébe bujva
VI. feladat
Az igazsag ordja

kontinensek fold-
rajza

Az Eurdpan kivili
kontinensek fold-

nyozas

szerepjaték

masodik szint A foldrajzi 6veze- szempontvaltas 1. feladat
tesség alapjai SZANj meg!
harmadik szint A foldrajzi 6veze- | vided megbeszélés 111. feladat
tesség alapjai Az elséprd cunami
A foldrajzi 6veze- abramegbeszélés IV. feladat
tesség alapjai Van szdraz ruhad?
negyedik szint Az Eurdpan kivili forrastanulma- V. feladat

A szatdi nok helyzete

VI. feladat
Az igazsag ordja

negyedik szint

A foldrajzi 6veze-
tesség alapjai

WebQuest

rajza
2. Tarsas aktivitas alapszint A foldrajzi 6veze- | paros megbeszélés I. feladat
és egyiuttmiikodés tesség alapjai Ovek forgataga
kézépszint A foldrajzi 6veze- WebQuest 11. feladat
tesség alapjai Kincsvadaszat a dzsun-
gelben
A szilard Fold Mi vagyok én? IV. feladat
anyagai és folya- Széforgatag
matai
A szilard Fold WebQuest VI. feladat
anyagai és folya- Kavicskaland
matai
emeltszint A foldrajzi 6veze- szakértdi mozaik I1l. feladat
tesség alapjai Mérsékelten a miénk
Kozvetlen kincskeresés VII. feladat
lakokérnyezetiink Kincsvadészat Terézva-
foldrajza rosban
3. Egészséges elsé szint Kozvetlen problémamegoldas I11. feladat
életvitel és lakokornyezetiink Mekkora lehet a labnyo-
kérnyezettuda- foldrajza mod?
tossag Kozvetlen tarsasjaték II. feladat
lakokornyezetiink A csomagoldssal mi lesz?
féldrajza
masodik szint Kozvetlen csoportositas |. feladat
lakokornyezetlink Hova valo?
foldrajza

harmadik szint

2/1l. feladat
Kincsvaddszat a dzsun-
gelben



https://drive.google.com/drive/folders/1HoIz11AlIBzpgYNaD56cxmNFB2oZrZQc
https://drive.google.com/drive/folders/1HoIz11AlIBzpgYNaD56cxmNFB2oZrZQc
https://drive.google.com/drive/folders/12p3N2aYnccgt7MHogrtcxu7uBJBieSwM
https://drive.google.com/drive/folders/10ooLjgC2fOZFKTXBEgTRnjs102sbXeiR
https://drive.google.com/drive/folders/1omQRj5xhHdz9kfC9vUGX2ta4DEFZAo-c
https://drive.google.com/drive/folders/1N0l9UpkpRDduXUsNhk1JHJ2TTLmzpTC2
https://drive.google.com/drive/folders/1nvUG_M7cyw_yBqlaEXvFE9c330frJKoA
https://drive.google.com/drive/folders/1LU6j88d1vC34C0V-RTYF-DXK9hAXQBM0
https://drive.google.com/drive/folders/10ooLjgC2fOZFKTXBEgTRnjs102sbXeiR
https://drive.google.com/drive/folders/1-likGRpyXf6MiADADtZAo7HYWpnGM7hD
https://drive.google.com/drive/folders/1HoIz11AlIBzpgYNaD56cxmNFB2oZrZQc
https://drive.google.com/drive/folders/1HoIz11AlIBzpgYNaD56cxmNFB2oZrZQc
https://drive.google.com/drive/folders/1rJOqT-4K-JKu87VzSzXEQIrkWJ0gQsLM
https://drive.google.com/drive/folders/18iM190wb2MsgT8bM2Mp3fL0NrztY7keV
https://drive.google.com/drive/folders/1vOZ5CD7WuTyEOTtk34Lnqtt8L60aMQGv
https://drive.google.com/drive/folders/1q3AqiLH-mQlxck2p8iqUzgYb2GPWcADJ
https://drive.google.com/drive/folders/1q3AqiLH-mQlxck2p8iqUzgYb2GPWcADJ
https://drive.google.com/drive/folders/18EeolABgtYqtnCqPEq9uLQ0IgKsVJGjv
https://drive.google.com/drive/folders/18EeolABgtYqtnCqPEq9uLQ0IgKsVJGjv
https://drive.google.com/drive/folders/1RU0IRYzc-FwD0tYzeVqNuFMLKnAdck6-
https://drive.google.com/drive/folders/1EwdN2dSzyj-GlOHKksw1SKg-Q0uGhevB
http://Kincsvadászat a dzsungelben
http://Kincsvadászat a dzsungelben
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4. A sokféleség elsé szint Az Eurépan kivili intuicié IV. feladat
tisztelete és kontinensek féld- Nézépont kérdése
a tolerancia, rajza

tiréképesség Az Eurdpan kivili csoportos megbe- |. feladat
kontinensek fold- szélés Udv nalunk!
rajza
masodik szint Az Eurdpan kivili vide6 megbeszélés V. feladat
kontinensek fold- Japan bérbe bujva
rajza
Az Eurdpan kivili szerepjaték 1. feladat
kontinensek fold- Kultar tv
rajza
harmadik szint A foldrajzi 6veze- | projektmunka, forgo- VII. feladat
tesség alapjai szinpad Miért ugy élnek?
A foldrajzi 6veze- szOvegbingd VI. feladat
tesség alapjai A titokzatos észak
A foldrajzi dveze- feladatlapmegoldas 11I. feladat
tesség alapjai Bus-man
negyedik szint Az Eurépan kivili mesealkotas VIII. feladat
kontineqsek féld- Mesés kalandozés Ame-
rajza rikdaban
5. elsé (egyéni) szint Az Eurdpan kivili tarsasjaték 11. feladat
Szervezoképesség kontinensek fold- Afrikai kalandozasok
rajza
Az Eurdpan kivili plakatkészités |. feladat
kontinensek féld- Utazés a Kozel-Keletre
rajza
masodik és har- Tajékozddas a problémamegoldas I1I. feladat
madik foldrajzi térben Merre van az arra?
(csoportos) szint " o -
Tajékozddas a projektfeladat 1V. feladat
féldrajzi térben Egy ora alatt a Fold
kortl

1. tdbldzat. A személyes és tdrsas kapcsolati kompetencia fejlesztésére irdnyuld terv 7. évfolyamon (szerk.
Gergely G. - Mari K. - Virhegyi R.)
* Megjegyzés: az egészséges életvitel és kornyezettudatossdg harmadik szintjének fejlesztésére nem késziilt
feladatunk, mert nincs ehhez kapcsolédé tananyag a 7. osztdlyos kerettantervben.

ra. A folyamat azzal is el6segithetd, hogy eleinte a tanar hatarozza meg, hogy hogyan
kell felosztani a feladatokat, illetve 6 jeldli ki, hogy melyik tanulénak mi a szerepe.

o Kozépszinten a tanuld képes térsainak segiteni, 6nként vallal szerepet vagy teljesiti
a csoport dltal kiszabott szerepet, a munka teljes folyamataban jelen van és el tudja
fogadni a tevékenységére iranyulé kritikat, sét ezek alapjan modositja is azt. Ezen a
szinten kiscsoportokban (3-4 f6) dolgoznak a didkok, a szerepeket a tanar adja meg,
de azokat mar a tanulok osztjak fel egymas kozott.


https://drive.google.com/drive/folders/15VowM2b2o8UKegMTDNx7Qn3hDGQiXUU3
https://drive.google.com/drive/folders/19pQt1gs1FWNjLrQwsuVD69CWVjThxRWf
https://drive.google.com/drive/folders/1iGDAhRZi26FgS5ZMu7PJBR3_pYuZYHs1
https://drive.google.com/drive/folders/1nVG5KcesHixEWwJhsnUQayaKLDVBvQ0p
http://Miért úgy élnek?
https://drive.google.com/drive/folders/1uCTGX91drmhw1pgi7HwTF8CX9bGaPFAL
https://drive.google.com/drive/folders/1nB_1YwSMV_TVlc5MYKJs6Hi4kQtNhgY0
https://drive.google.com/drive/folders/1dO1ocumeENtEKH0gB7IzWm7aBPiI0wRa
https://drive.google.com/drive/folders/1dO1ocumeENtEKH0gB7IzWm7aBPiI0wRa
https://drive.google.com/drive/folders/1nKS6iLAmTbdRhyD2vT4aWttUO0Wf89eZ
https://drive.google.com/drive/folders/1Ilfc6KN6uTXxn8xkJ0O-N1W45Qte1jrV
https://drive.google.com/drive/folders/1zkjl19mLPSUi8OOOp22ctdtFYoSL1Hsh
https://drive.google.com/drive/folders/1bFm3Iu6EMPTxl4y5ylgk3ZB9FBBi4tpb
https://drive.google.com/drive/folders/1bFm3Iu6EMPTxl4y5ylgk3ZB9FBBi4tpb

o Emelt szinten a tanulé képes hasznos otletekkel, javaslatokkal segiteni a csoport
munkajat, felismeri a csoporttagok igényeit, korlatait a sajat szerepének vagy felada-
tanak megvalasztasanal és azok csoporton beliili megosztasaban, tovabba vezet6i
készségeket mutat, példaul a tevékenységek koordinaldsaban. Azaz ezen a szinten a
tanulok mar nagyobb csoportokban dolgoznak, a szerepeket és a feladatokat maguk
kozott megbeszélve logikusan, az egyének képességeit és az id6t figyelembe véve oszt-
jak ki (3. dbra).

Az egészséges életvitel esetén tanarként a feladatunk nem az egészséges életvitel betar-
tatdsa, hanem fontossaganak, sziikségszertiségének megértetése a diakokkal, illetve a kivi-
telezéséhez sziikséges koriilmények megteremtése az iskoldban. A testi jolét kialakitasahoz
a mindennapi testnevelésora és egyéb programok (pl. kiranduldsok, sportnap) teremtik
meg a szitkséges feltételeket. A lelki jolét kialakitdsanak segitése foleg a sziilok feladata,
de osztalyfonoki ordk keretében is érdemes hangsulyt helyezni ra (6nismereti jatékok,
csapatépités, személyiségtesztek, elbeszélgetések stb.) A szocialis jolét, illetve az egészséges
kornyezet kialakitdsahoz sziikséges képességeket és tudast foldrajzora keretében is jol
tudjuk fejleszteni. A szocidlis jolét kialakitasahoz a kiilonb6z6 egytittmitikodést, empatiat
és toleranciat fejlesztd feladatok alkalmazdsaval jarulhatunk hozza, mig az egészséges
kérnyezet kialakitasahoz kapcsolédéan minden kérnyezetszennyezéshez kapcsoldédo
tananyag tanitdsaval és az azokra épiil6, azokat feldolgozo feladatokkal tudunk hozzaja-
rulni. Az a cél, hogy a tanulé mar 5. osztalytdl kezdve ismerkedjen az egészséges életvitel
fontossagaval, illetve képes legyen felismerni mindennapjaiban azokat a lehetdségeket,

3. dbra. Tarsas aktivitds és egyiittmiikodés, emelt szint — ,Mérsékelten a miénk” feladat megolddsa
szakértéi mozaikokban (foto: VirhegyiR.)




amelyekkel egészségesebb kornyezetet teremthet. Majd az évek soran szélesedjen a lato-

kore, ismerje fel, hogy a lokalis cselekvések hogyan hathatnak globalisan a kérnyezetre.

Tudatosuljon benne cselekvéseinek kovetkezményei a sajat és masok életére, és ezeknek

tudatdban feleldsségteljesen hozza meg az életvitelére vonatkozd dontéseket, tovabba az

iskolaban szerzett tudasat tudatosan alkalmazza mindennapjai soran.

o Az elsé szinten még csak az egyén szoros kérnyezetére koncentrdlunk, azaz sajat
hazaban, lakasaban vizsgiljuk meg életvitelének a kornyezetre gyakorolt hatdsat,
egyéni szinten keressiik az otthon megvalésithat6 valtoztatdsokat az egészségesebb
és kornyezetbaratabb életmod érdekében.

« A masodik szinten az értelmezési mez6t a lakokornyezetre (keriilet, falu, varos) ter-
jesztjik ki.

o A harmadik szinten mar orszag szintjén vizsgaljuk a lehetGségeket, az alternativa-
kat, a problémadkat és azok Osszefiiggéseit.

o A negyedik szintet elérve pedig globalis attekintést kapunk, értelmezve a lokalis té-
nyezOk szerepét a globalis térben.

Az iskoldban igen gyakori jelenség a kikozosités, csufolds, amire akar részben
megoldas lehetne a tolerancia fejlesztése. A tolerancia mas emberek vilagnézetének,
vallasanak, etnikai és nemzeti hovatartozdsanak tiszteletben tartasat, illetve azokkal
szembeni tiirelmességet jelenti. A tolerancia a kolcsonds megértés és tisztelet alapja, nem
a masfajta gondolkoddsmoéddal, hagyomanyokkal, kultiraval valé egyetértést vagy azok
kovetését jelenti, hanem egyszertien a masok massaganak elfogadasat értjiik azon (tiir6-
képesség). A sokféleség tisztelete kapcsan fontos, hogy a didkok értsék, minden ember
egyszerre egyforma és kiilonbo6z6 is. Ahhoz, hogy méasok elfogadjak az embert olyannak
amilyen, sziikséges, hogy az elfogadas kolcsonos legyen.

» Azelsé szinten a didk képes felismerni azt, hogy tarsai, kdrnyezete mas médon gon-
dolkodik, lat meg dolgokat. Ekkor még csak felismeri, észleli a kulturalis és anatomi-
ai kiilonbségeket (4. abra).

« A masodik szinten mar képes megnevezni és értelmezni ezeket a fizikai, kulturalis
és egyéb kiilonbségeket egyre tagabb kornyezetben.

« A harmadik szinten a tanul6 elfogadja és tiszteletben tartja az emberek kozotti kiilsé
és belsé tényez6kbdl fakado kiilonbségeket, illetve képes azokat ok-okozati viszony-
ban értelmezni.

o A negyedik szint annyiban kiilonbozik a harmadiktol, hogy a didk amellett, hogy
atlatja és érti a kiilonbségek okat, képes magat masok helyzetébe képzelni, azaz nem-
csak latja, de at is tudja érezni masok helyzetét (5. abra).

Szervezoképességen azt a képességet értjiik, amilehetévé teszi, hogy az adott személy
képes kiilonboz6 cselekvéseket, a koriilményekhez mérten harmonizalni és iranyitani



4. abra. Sokféleség tisztelete, elsd szint — Az ,Udv ndlunk!” c. feladat megolddsa csoportos megbeszéléssel
(foté: Mari K.)

ugy, hogy az a szamara minél kedvezdbb legyen. A jo szervezéképességgel bird egyén
képes a teljesitendé feladatok kozott elsGbbségi sorrendet dllitani a feladatok nehézsége,
id6igénye és fontossaga alapjan. Ez a képesség vonatkozik tovabba az emberek koordi-
naldsdra is, azaz az egyén képes meglatni a tarsai erésségeit, gyengeségeit és ezek alapjan
megitélni a feladatok megoldasara valé alkalmassagat.

Az életben a szervezdképesség mind a mindennapokban, mind az iskoldban, a
munkaban nélkiilozhetetlen képesség, igy kiemelten fontos a fejlesztése. Minél fejlettebb

5. dbra. Sokféleség tisztelete, negyedik szint - Tanuldk dltal készitett illusztrdciok a foldtorténeti meséhez a
»Mesés kalandozds Amerikdaban” c. feladathoz




valakinek a szervez6képessége, annal valdszintibb, hogy sikeres lesz az életben, hiszen ez
a képesség teszi lehet6vé az egyén megbizhatosagat (példaul idében érkezik, idében végzi
el a kiszabott feladatokat stb.), ratermettségét tobb feladat, ember egyidejii koordinala-
sara, azaz a vezet poziciok elengedhetetlen kritériuma. Ide kapcsolédhat a gyermek
tanuldsanak szervezése is, amelyhez a tanév elején sajat szaktargyunknal adhatunk
tippeket a tanuléknak, hogy minél eredményesebben és hatékonyabban tudjanak felké-
sziilni az adott tantargybdl. A tanuldsszervezésen kiviil megjelenik még a szervezdké-
pesség a mindennapi teenddk, utazasok, kirandulasok, egyéb programok megtervezé-
sénél is. A fentiek alapjan a teriilet fejlesztését a csoportok létszamanak és osszetételének
valtoztatasaban lattuk.

« Az elsé szinten még egyéni munkat végez a tanul6. Ekkor van lehet6sége megta-
nulni, hogy sajat maga hogyan tudja beosztani a rendelkezésére all6 idét a feladatok
nehézségéhez és fontossagahoz mérten.

« A masodik szinten kezdenek a didkok csoportokban dolgozni, igy az egyénileg meg-
szerzett tapasztalataikat, a tobbiekhez alkalmazkodva tudjak atformalni és érvénye-
siteni. E kompetenciateriilet esetében célszert alland6 csoportokkal dolgozni, mert
a stabil Osszetétel teszi lehetdvé a tarsak képességének mélyebb megismerését, és a
kooperativ munka soran megtanuljak a leghatékonyabban felosztani a feladatokat
egymas kozott. Ugyan a csoportok allandé dsszetételtek, de fontos, hogy a csoport-
vezetd szerepét mindig mas toltse be, hogy minden tag megtapasztalja és megértse az
eltérd szerepek lényegét.

« A harmadik szinten a csoportok mindig mas osszetételiek lesznek. Végsé lépésként
igy tanuljak meg, hogyan lehet gyorsan felmérni a csoport tagjainak képességét,
azokhoz mérten kiosztani a feladatot, illetve, hogy hogyan kell kezelni a csoporton
beliil a kiilonb6z6 személyiségeket, hogyan lehet gyorsan alkalmazkodni egymashoz
a feladat sikeres elvégzése érdekében.

A személyes és tarsas kapcsolati kompetenciat fejleszté foldrajzi feladatok teljes gytj-
teménye a linken érhetd el.

OSSZEGZES, JOVOBELI TERVEINK

Osszességében megéllapithatjuk, hogy a személyes és térsas kapcsolati kompetencia igen
Osszetett. Sok tényezéje, teriilete van, és kiilonboz6 képességek dsszefonddasa alkotja.
Mivel ilyen sokrétli és pontosan nem elhatdrolhaté a t6bbi kulcskompetenciatol, igen
nehéz arra Osszetett, évfolyamokra kidolgozott, évfolyamok kozott egymadsra épit-
kezé fejlesztési tervet késziteni. Ugyanakkor sajat elképzeléseink szerint megalkottuk
a személyes és tarsas kapcsolati kompetencia egyes készségei fejlesztésének lehetséges


https://drive.google.com/file/d/11MCcQFpC11b7lb8d-aCK5sFhTM2L57PT/view

modjat szintekre bontva. Ezek életkortdl fliggetleniil fejleszthetdk, hiszen a lényeges
tényezd az adott tanuld, illetve az egyes tanuldcsoportok és az osztalykozosség aktualis
kompetenciaszintje.

A kérdéivek segitségével képet kaptunk arrdl, hogy a megkérdezett didkok milyen
szinten allhatnak az egyes részteriileteken, példaul ha megtudtuk, hogy az egytittmd-
kodés teriiletén fejlesztésre van sziikség, akkor kidolgoztunk erre kiélezett feladatokat
és modszereket is. Igyekeztiink ugyan a fejlesztési terv alapjan feladatokat kiprobalni
a feladattarbdl, viszont a jelenlegi jarvanyhelyzet ugy alakitotta a kutatasunk menetét,
hogy nem tudtuk egy osztaly fejlodését végig kisérni.

A tanulmanyban bemutatott kutatasunk egy hosszabb folyamat kezdete csupdn,
mindenképpen szeretnénk tovabb folytatni és bdviteni. Tervezziik, hogy a felmé-
rést nagyobb kérben végezziik el, illetve tobb interjut készitiink kiilonbozd helyzett
és szemléletli iskolakban, bovitjikk az eddig elkésziilt feladat- és modszertarunkat.
Mindenképpen tervezziik fejlesztési terviink, feladataink, mérési modszereink kipro-
balasat tagabb iskolai kozegben, hogy felmérhessiik, mennyire megvalosithatok az
elképzeléseink, milyen hatékonysaguak lennének, esetlegesen milyen valtoztatdsokra
lenne sziikség. Ehhez a jovében legalabb két parhuzamos osztélyban kivanjuk tesztelni
a kidolgozott fejlesztési tervet. Mindkét osztalyban rendszeresen végziink méréseket
a didkok személyes és tarsas kapcsolati kompetencidjardl, illetve szociometria segitsé-
gével nyomon kovetjitk a tanulok osztalybeli kapcsolati rendszerének alakuldsat. Az
egyik osztalyban a fejlesztési tervnek megfelel6en tanitunk, adunk ki a feladatokat, mig
a mésik osztalyban hagyoményosabb (péld4ul frontélis) médon torténne a tanités. Igy a
két osztaly osszehasonlitasa igen érdekes kutatasi anyagot szolgaltathat mind kompeten-
ciafejlesztés, mind a tanuldsi eredményesség szemszogébdl. Végiil pedig hosszabb tava
célunk, hogy a létrehozzunk egy altalanos fejlesztési tervet, amely 5. évfolyamtol kezdve
10. évfolyamig tartalmazza a személyes és tarsas kapcsolati kompetencia fejlesztését,
illetve szeretnénk ehhez mérten a feladattarat kibéviteni az 5-6. évfolyamokra.

Bizunk abban, hogy a fejlesztési terviink és a feladattarunk alkalmazhato a foldrajz-
tanitasi-tanulasi folyamatban, és reméljiik, hogy barmely pedagogus — foleg a foldrajzta-
narok — szdmara hasznos lehet mindennapi tevékenységiik soran.
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FEBMAGYAR
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TARSASAG

TAGTOBORZO FELHIVAS

A 145 éve alapitott Magyar Foldrajzi Tarsasag egyike Eurdpa legrégebbi tudoma-

nyos tarsasagainak. Tarsasagunk célja a foldrajz- és a tobbi foldtudomany népszert-
sitése mellett a foldrajzoktatas szinvonaldnak, a koznevelésben elfoglalt helyének javi-
tésa. E célok eléréséhez szitkség van az On aktivitdsara, hatékony kozremiikodésére,
tdmogatdsdra.

Kérjiik az On kozremtikodését, ha
fontos Onnek, hogy a féldrajzoktatés és a foldrajztudomany iigyét a Magyar Foldrajzi
Tarsasag hatékonyabban tudja képviselni;
szeretne tagja lenni a foldrajztanarok, foldrajztudésok, geografusok 600 fés
kozosségnek;
szeretné foldrajzoktatdssal kapcsolatos véleményét, tapasztalatait elmondani, meg-
osztani masokkal;
szeretne rendszeresen hirlevélben tajékozodni a Magyar Foldrajzi Tarsasag el6ada-
sairdl, programjairdl, tanartovabbképzéseirdl, tanari férumairdl;
szeretné illetménylapként kézhez kapni a Foldgomb magazint és a Foldrajzi
Kozleményeket;
szeretne részesiilni a Magyar Foldrajzi Tarsasag tagjait illet6 kedvezményekben, di-
jakban (amelyeknek a korét a jovében folyamatosan béviteni szeretnénk);
szeretne részt venni a Magyar Foldrajzi Tarsasag szakosztalyainak munkdjdban,
intéz6 szerveinek megvalasztasaban, illetve munkéjaban.

VARJUK TAGJAINK SORABA!

Bévebb informacié: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/alapszabaly
Belépési nyilatkozat: https://www.foldrajzitarsasag.hu/rolunk/belepes
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The Geography of Star Wars — Opportunities for sci-fi-based educational novels in geography
teaching
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ABSTRACT

The world of the sci-fi movies and the associated physical and human geography
triggered a new generation of educational novels. Their edutainment-style contents
cover the expected topics of geography at various educational levels and introduce
schoolchildren into the thrilling world of geography in a fascinating and engaging way.

Keywords: blockbusters, gamification, geography, Star Wars

BEVEZETES

Bajban van a foldrajztudomany!? Nem valdszinti! A foldrajz koszoni szépen, jol van!
A vilag tobb orszagaban fontos altalanos és kozépiskolai tantargy, megbecsiilt tagja a
természet- vagy éppen a tarsadalomtudomanyoknak. Bajban van-e a f6ldrajz oktatasa
Magyarorszagon? Sajnos igen! Az allandéan valtozé - és allanddan csak csokkend -
6raszamok, a tarsadalmi megbecsiiltség hianya mind-mind afelé mutatnak, hogy a fold-
rajzoktatas komoly krizishelyzetben van.

A miértre nagyon Osszetett a valasz és ez a cikk nem is vallalkozhat minden szem-
pontot figyelembe vev§ kifejtésére, azonban két lehetséges nézépontot nagyon fontosnak
tartunk bemutatni. Az els6 a tarsadalmi megbecsiiltség hianya. Kissé megforditva a
dolgot, amig a foldrajztudomany nem tud tisztdn és félreérthetetlenil a tdrsadalom
szamara hasznos lenni - vagy annak latszani —, akkor nem vérhaté el komolyabb megbe-
csiilése sem. Mi, akik minden nap ezzel foglalkozunk, pontosan tudjuk, hogy a termé-
szettudomanyos vilagkép kialakuldsanak, a tarsadalmi folyamatok konnyebb megér-
tésnek, helyes értelmezésének, tudomdnyos alapti megismerésének egyik legsokoldalibb
alapja a foldrajz, de ameddig ez a tarsadalomban nem tudatosul addig csak a lexikalis
ismeretek tdrhdza csoportba és a nem tul kedvelt tantargyak kozé fog tartozni.

GeoMetodika 5. évfolyam 3. szam (2021) pp. 75-84.



A masik probléma, ha a tanul6 nem tud azonosulni a szamadra felkinalt tudassal, ha
nem kivan 6nként a befogaddja lenni, akkor éhatatlanul elveszitjiik a korosztaly érdek-
16dését. A befogadas egyrészt fligg a tandr felkésziltségétdl, targyi tudasatol, személyes
varazsatdl, valamint attél a tankonyvtl, amit a tanul6 hazavisz, és remélhetdleg otthon
is forgat, tanul beldle, tehat ismereteket szerez. Az oktatd, a tanar felkésziiltsége egyéni
hozzaillas, tudasvagy, szorgalom kérdése. A tankonyveink kialakitdsa, felépitése, a
benniink térolt tudas atadasdnak moddja, azonban mar kozos felelésségiink. Az alab-
biakban azt a kisérletet mutatjuk be, amellyel igyekeztiink a tankonyv fogalmat mas
megvilagitdsba helyezni, némiképp atértelmezni azt.

Az EFOP-3.4.3-16-2016-00005 programjanak segitségével, a Pécsi Tudomanyegyetem
Foldrajzi és Foldtudomdnyi Intézete és az Excenter Kutatokozpont elkészitett egy Star
Wars torténeten alapuld oktatasi segédanyagot.

Az altalunk készitett oktatasi segédanyaggal, tankonyvvel, tuddsregénnyel, oktato
regénnyel — barmelyik elnevezést el tudjuk fogadni, bar az elsé inkabb egy kényszer
sziilte megoldds — az szeretnénk bizonyitani, hogy a blockbusterek (nagy bevételt
generald, tobb korosztdly altal is preferalt mozifilmek), fantaziavilagok (kitalalt, de
onmagukban teljes természeti és tdrsadalmi kdrnyezetben jatsz6doé torténetek) mind
neveléstudomanyi, mind foldrajztudomanyi szempontbdl megfelelé alapot adnak
arra, hogy adott szaktargyi ismereteket ne a klasszikus mddon oktassuk, hanem egyes
popkulturalis mutveket bevonva, s6t, erre alapozva teremtsiink lehetdséget a tanulasra
(PIRKHOFFER E. 2020). Mindehhez segitségiil hivjuk a konstruktivizmus elméletét és
igyeksziink bebizonyitani, hogy a diskurzusképzé erének (kolcsonods ismereteken,
élményeken alapuld kapcsolat) van szerepe a tanuldsi kornyezet megteremtésében.

A célunk kettds. Egyrészt szeretnénk bemutatni, hogy a sci-fi filmekben dbrazolt
természet- és tarsadalomfoldrajzi jelenségek mekkora igazsagtartalommal birnak.
Ugyanis ha a tanulé beiil egy ilyen filmre, akkor élményekkel tér haza, és jobb esetben
kérdések is felmeriilnek benne a latottakkal kapcsolatban, amelyeket akar fel is tesz a
foldrajzoran. Lehetséges-e olyan hatalmas varosok létrejotte, amelyek esetlegesen egy
egész bolygora kiterjednek (pl. Coruscant - a Csillagok haborujaban a galaxis kozép-
pontja, a teljes bolygodra kiterjedd telepiilése)? Van e valdsagalapja olyan égitesteknek,
amelyek teljes egésziikben jéggel boritottak (pl. Hoth — a Birodalom visszavag epizéd
ikonikus, fagyott felszint bolygéja)? Ha a tanuld eljut a parhuzamossag felfedezésére
a latott képi vildg és a tanult foldrajzi ismeretek kozott, akkor mar nem volt hidbavalo
a probalkozasunk. Ehhez azonban fogadoképes tandri magatartas is sziikséges. Els6
feladatként az oktaténak is latnia kell ilyen filmeket, és nem szabad elzarkéznia az
ezekbdl megszerezhetd ismeretektol.



Masrészt segiteni szeretnénk a tanart, oktatét abban, hogy batran alkalmazzon az
6ran olyan példakat, amelyek valamilyen blockbusterben latott természet- vagy tarsa-
dalomtudomanyi érdekességen alapulnak, hiszen a tanulok ezekkel az alkotasokkal
nagyon sokszor taldlkoznak, tehat természetes, hogy velitk kapcsolatban is felmeriil
benniik szdmtalan kérdés. Megitélésiink szerint a tanar akkor jar el helyesen, ha ezen
kérdések megvalaszolasanak aktiv részesévé valik. Ez arra az esetre is vonatkozik, ha
ezek az alkotasok természettudomanyos tévképzeteket kivannak kozvetiteni (DupAs E.
et al. 2012), ezdltal egy hamis, megtévesztd magyarazatot adnak az adott jelenségrél, igy
az oktato felel3ssége e tévedéseknek szakszerii magyarazaton alapuld helyesbitése.

ELMELETI HATTER: A KONSTRUKTIVIZMUS PEDAGOGIAJA

A konstruktivista pedagogia ugy tartja, a tudas teljes egészében a tudatunkban jon
létre, ott konstrualddik, vagyis a kornyezetnek nem tiikorképe, hanem egyedi lekép-
zése, konstruktuma (NAHALKA L. 2002). Ennek megfelelden a konstruktivista tanuldsel-
méletet mas elvek vezérlik, mint a behaviorista (a viselkedés megvaltoztatdsan alapuld
iranyzat) megkozelitésii informaciokozl6 pedagogiat — amely szerint ,,amit megtanitok
az meg van tanitva” - és leszaimol behaviorista inger-valasz-megerésités logikaval.
Szemléletében a tanulds inkabb adaptiv magatartasvaltozas, amelyhez az egyik legfonto-
sabb Osszetevo a megel6z6 kognitiv mintdk szama, Osszekottetése, jellege, szervezettsége
(Knausz L. 2001). Az Gj mintak akkor épiilnek be konnyen, ha kapcsolédni tudnak a
korabbiakhoz (NAHALKA I. 1997), magyardn: az adott teriilethez tartozo elézetes tudat-
tartalom mennyisége és mindsége alapvetden befolyasolja a frissen megszerezhet6 tudas
beépiilési és tjraeldhivasi lehetdségeit. Tehdt a tanuldsi folyamatban egyfeldl lényeges
maga az informadciétartalom, de ugyanilyen lényeges a kozvetités mddja és a mar létezd
tudati megismer6 rendszer, az el6zetes tudati mintakhoz valé kétottség.

Mindez azt is jelenti, hogy azokat a tananyagtartalmakat konnyt elsajatitani, amihez
van el6zetes tudati kapcsolodasuk, vannak ismereteik a tanuloknak. Ennek tiikrében
azt kell megvizsgalnunk, hogy mi az a teriilet, amihez legtobben tudnak kapcsolédni,
mihez kothet6 leginkabb ez a fajta diskurzusképzd eré. Azaz: hany fiatalnak van vala-
milyen kapcsolata egy-egy mintaképz teriilethez, esetiinkben egy filmhez, fantasztikus
torténethez, hanyuknak van el6zetes ismeretiik egyes témakhoz. Korabbi kutatdsok
(NAGY A. 2020) azt igazoltdk, hogy a mai populdris kultirahoz sorolt alkotdsok messze
nagyobb ismertségnek, igy nagyobb diskurzusképzé erének 6rvendenek, mint a klasszi-
kusnak tekintett munkdk. Természetesen az nem igaz, hogy mindenki szdmara ismerds
vilagokkal van dolgunk, de az igen, hogy joval tobben, a tanulok kozott mindenképpen
akar nagysagrenddel tobben igazodnak el ezekben a vilagokban, mint a klasszikusokban.



A popularis kultura alkotasai koziil is kiemelkednek a fantdziavilagok (elsésorban
sci-fik és fantasy-k), amelyek legismertebb univerzumai (Bosszuallok, Harry Potter, Star
Wars) - nem reprezentativ adatfelvétel szerint — a tanulok tobb, mint 80%-a altal ismert,
és B szériai (Ehez6k viadala, X-men, Tronok Harca) is tobb, mint 50%-o0s ismertséguek.
Diskurzusképz6 erd szempontjabol tehat érdemes ezen blockbusterekre mint tananyag-
tartalmat hordozo eszkozre tekinteniink.

UJRATERVEZESERE VAN SZUKSEG

A koznevelésben tanulé didkok jelentés része nem egyszertien megtanulja a digitalis
eszkozok haszndlatdt, hanem természetes médon ,belesziiletik” alkalmazasukba
(PRENSKY, M. 2001). Az internet adta lehetdségeket, mint példaul az informaciok azon-
nali elérését mar fiatal korukban felhasznaljak mindennapi életiikben, igy az iskoldhoz
kapcsolt tevékenységei soran is. A digitalis bennsziilottek technoldgiatol valo elvalaszt-
hatatlansaga a tanulasi modszereket, tanulasi képességeket (példaul koncentraciot) is
befolyasolja. Egyre inkabb arra szorulunk tehat, hogy tjragondoljuk tanitdsi stratégia-
inkat, hiszen a tanuldink mar a 21. szdzad gyermekei, oktatasunk pedig korantsem az
(PrRIEVARA T. — NADORI G. 2018).

Az oktatasi médszereink tjratervezésére nem csak a feln6vo generaciok eltéré igénye-
ihez torténd adaptalodas miatt van sziikség. Napjainkban nehéz joslatokat tenniink arra,
hogy az dltalunk nevelt didkoknak milyen tudasra lesz sziikségiik, amikor a munkaer6-
piacra lépnek. Emiatt olyan tantargyakhoz nem kothet6 (transzverzalis) kompetenciak
valtak fontossa, mint a kritikus gondolkodas, onfejlesztés, problémamegold6 képesség
(PENCz H. - VARjas J. 2020). E képességek elsajatitdsaban a hagyomanyos tanitasi-ta-
nuldsi eljarasok mar nem hatékonyak. A tudas alkalmazhatésdgara és transzferalhato-
sagara van sziikség, illetve el6térbe keriilt a problémamegoldd képesség fejlesztése (M.
CsASZAR Zs. et al. 2018).

A megvaltozott tanuldi és tarsadalmi igények a diakkozpontd tanuldsszervezési
modok nagyobb aranyban torténé megjelenését siirgetik. A didkkézpontd - tehat a
tanulok tevékenységén alapulé — mddszerek egyik kiemelt tagja a jatékositas (gamifi-
cation), amely a jatékok vagy a jatékok egyes elemeinek mas kornyezetben vald felhasz-
nalasat jelenti, de ezen feliil egy jatékkozpontu gondolkodds mentén szervez4dé tani-
tasi-tanulasi folyamatot is takar (Kapp, K. M. et al. 2014), amely kotott szabalyokkal
mukodik (FORJES-SZEKERES S. R. 2021). Sok esetben az oktatasban hasznalt jatékok mar
kozvetlentil az iskoldk szamara késziilnek. Ezek a ,,komoly jatékok” (serious games) egy
konkrét oktatasi és fejlesztési cél megjelolésével késziilhetnek. Informacidkat adnak at a
tanuléknak, illetve részt vesznek a készség- és képességfejlesztésben (MosTowFr, S. et al.



2016). A jatékositas és a komoly jatékok iskolai alkalmazasanak egyik legkiemelkeddbb
elénye abban rejlik, hogy felszabadit6 hatésuak, segitenek elvonatkoztatni a mindennapi
élet problémaitdl. Emellett egy olyan kozeget teremtenek, ahol a didk 6nkéntes alapon
tanulhat (Ricéczki Cs. 2016) kisebb mértéki tandri iranyitds alatt.

POZITiV PELDAK

A jatékositas egyik alapveto eleme lehet, hogy meseszert torténet segitségével kozliink
tudomanyos ismereteket. A tudasregény vagy oktatasi regény kategoriaja nem uj kelett
fogalom. Valdjaban Verne Gyula legtobb alkotasa valds foldrajzi, csillagaszati ismere-
tekkel telesz6ve biivolte el a kozonségét. S6t Magyarorszagon az elsé ilyen probalkozas
éppen egy pécsi fizikus alkotasa volt. Jeges Karoly 1943-ban elkészitette az Utazds az
atomok vildgdba cimu regényét, amelyben a fizika nemcsak masodlagosan megjelend
elem, hanem a torténet szerves, magyarazott része volt.

Ma mar egyre tobb, tudatosan ezzel a céllal késziilt regényt olvashatunk. A Tessloff
és Babilon Kiado ifjasagi kalandregényén sorozatanak, az Ifjabb Tom kapitiny kaland-
jainak f6hosei altalanos iskoldsoknak segitenek elmélyedni a természettudomanyokban.
Azonban a benniik 1év6 csillagdszati, planetoldgiai ismeretek messze tulmutatnak az
altalanos iskolai foldrajzi és fizikai ismereteken, és azért valnak mégis konnyen befo-
gadhatova, mert a megteremtett, jatékositott tanulasi kdrnyezet észrevétlen és izgalmas
modon kozvetiti az elsajatitandd tudast.

Szamunkra a masik pozitiv példdt TORBEN KUHLMANN mtvei adtak. Magyarorszagon
megjelent, gazdagon illusztralt torténeteiben (Armstrong — Egy egér kalandos utazdsa
a Holdra és a Lindbergh — Egy repiil6 egér kalandos torténete) két kisegér segit megis-
merni a repiilés és az tirutazds problémajat ugy, hogy a torténet rabul ejtd, lebilincseld,
mikozben a benne elrejtett tudomany végig fontos része az eseményeknek.

FOLDRAJZORA EGY MESSZI-MESSZI GALAXISBAN

Konyviink A hét kristdly rejtélye cimet viseli, amihez alcimként kapcsolédik a Galaktikus
Geogrdfia (1. abra). A cim is azt sugallja, hogy nemcsak foldrajzi ismereteket, tudast
szeretnénk dtadni, hanem szdrakoztatni is szeretnénk. A torténet (fiction) szerves része
a konyvnek, s6t valdjaban ez vezeti végig a f6hést mikozben taldlkozik a tudomany-
nyal (science) egy olyan kozegben, amit a didk teljesen magaénak érez. Ezért a konyv
nem is kivan az osszes témat atfogva, magyarazva klasszikus tankonyv-helyettesitéként
funkciondlni. F6hésiink egy fejvadasz, egy mandalori, aki kezdetben talan ,,még be is
van oltva” a természettudomanyokkal szemben, de a torténeteken keresztiil rdjon ezek



1. dbra. Az oktatdsi segédanyag cimlapja

fontossagara és a mindennapi életben vald
alkalmazhatdsagukra.
Kétetiink célja az, hogy foldtudomanyok

A HET KRISTALY REJTELVE
GALAKTIKUS GEOGRAFIA

OKTATAS! SEGEDANVAG

ismeretanyagat a hagyomanyos ,tankony-
: viz{i” feldolgozastdl elrugaszkodva a tanulok
) % altal is jol ismert Star Wars (SW) univerzum
"°"°°"f.’iff;if::::i:i?&?.‘f“f:"; ' segitségével mutassa be. A természet- és

' tarsadalomtudomdnyi  fogalmak, jelen-
ségek és folyamatok, amelyekkel egy masik
univerzumban taldlkozik az olvaso, a Fold
bolygén is alkalmazhato, transzferalhato
tudassa valnak.

A jatékositasban gyakran hasznalt jaté-
kelem, a torténetmesélés (story-telling)
(Rigoczkxr Cs. 2016) felhasznéaldsaval a
regényben az olvaso egy kalandot ismer meg,
amely soran a fOszerepld keresztiil-kasul
bejarja az SW vilagait hét jedikristaly utan
kutatva. Kiildetést teljesit, amelynek része-
ként 6nallé epizédokban ismer meg egyes
bolygokat, és a fejezetek végén elérébb jut a
f6 torténetszalat tekintve, jellemzden egy-egy
jedikristallyal lesz gazdagabb. Igy értékelésiink az érdemjegyek mellett a jatékokban
megszokott, megszerezhetd eszkozokre is épiilhet. A konyv altal kijelolt feladatokat nem
maga az olvasé teljesiti, de a konyv szovege egyes szam elsd személyben irédott, amely
segiti a bevonddast. A bevono hatast tovabb erdsiti a mii azzal, hogy a jatékokhoz hason-
l6an a latvanyos, szines képekkel és abrakkal mutatja be és magyarazza az SW univer-
zumhoz, illetve a foldtudomanyokhoz kothetd jelenségeket. A kotetet regényes tartal-
mahoz kapcsoléddan az elejétdl a végéig, a fejezetekben egymas utan haladva érdemes
olvasni. A foldrajzi fogalmak, jelenségek azonban minden fejezetben 6nall6an is értel-
mezhetdk, igy azokat egy 6rai tananyag feldolgozasakor is el6 lehet venni.

A torténet 12 fejezetre tagolodik, amibdl az elsé a torténetbe helyezi az olvasét,
az utols6 pedig egy jo sci-fihez méltéan elvezet a megoldashoz. A tobbi fejezetben
sorra vessziik azokat az ismereteket, amelyeket a fészerepld fejvadasznak el kell
sajatitania ahhoz, hogy megoldhasson egy-egy problémat (2. abra). Minden fejezet
elején talalhat6 egy rovid, klasszikus, leltarszerti leiras, amely bemutatja a bolygét, és




2. dbra. A konyv fejezetei - tartalomjegyzéke

térkép segitségével elhelyezi a fiktiv térben,
amelyben a feladatot végre kell hajtani (3.
abra). Ezt azért tartottuk fontosnak, mert
bar nem célunk az adatok céltalan tanula-
sanak erGsitése, azonban fel kell hivnunk
a figyelmet arra is, hogy a mérhet6 dolgok
ugyanugy a foldrajztudomany részei, mind
azok analitikus magyarazata.

A f6hés els6ként a csillagaszati problé-
makkal talalkozik, majd fel kell elevenitenie
a tajékozodashoz kapcsolodo ismereteit, amit
a fejvadasz kiképzési programjanak része-
ként sajatitott el. Ezeket kovetik a foldtudo-
manyi ismereteket tartalmazo fejezetek, ahol
geoldgiai, dsvany- és kozettani, valamint
meteorologiai és éghajlattani nehézségekkel
taldlja szembe magat a mandalori fejvadasz.
Az utolsé harom tudomanyos fejezet a tarsa-
dalom-, gazdasag-, és politikai foldrajzi, vala-
mint kozgazdasagi kérdésekre dsszpontosit.

A képek, térképek és abrak a fejezeteken
beliil végig kovetik a regény kettés, SW és
foldrajztudomdnyi vonalat (4., 5. dbra). A
filmbdl vett fényképek a torténetben tartjak
az olvasét - mikozben példaként is szol-
ganak a sci-fi vilagokban is létez fold-
rajzi problémakra -, mig a valdsagbol vett
illusztraciok segitik a tudomanyos tartalom
konnyebb megértését. Minden fejezetben
megtaldlhatok az un. okosdobozok (6.
abra). Ezek tartalmazzdk azokat a tudo-
manyos informdciokat, amelyek segitenek
értelmezni a torténet természettudomanyos
valdsagalapjat. A konyv végén taldlhatd két,

3. dbra. Témabevezetd indité oldal (6. fejezet)
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4. abra. SW dbrdk a politikai foldrajzi fejezetben

fogalommagyardzatokat tartalmazé fejezet
is, amelyek a korabban nem teljesen kifej-
tett foldrajzi szakkifejezéseket magyarazzak,
valamint a SW univerzum éltalunk hasznalt
fogalmait mutatjak be.

A szerz6k - 19 elszant jedi lovag
mind-mind a sajat szakteriiletiik szakava-
tott tuddsai, de fantasztikum miifajanak is
rajongo6i. A szerkeszt6k csak egy kerettor-
ténetet vazoltak fel, amelyen beliil az egyes
fejezetek szerz6i teljesen szabadon vezet-
hették a cselekményt, valamint a tudoma-
nyos megismerés fonalat. A torténet fantasz-
tikus szalat kilon szakérté segitségével
igazitottuk a SW vilagahoz, hogy a szereplok
mind térben, mind id6ben megfeleljenek az
SW univerzum szabalyainak.

VALOSAG-E?

Ertelmes-e a Star Wars foldrajza kifejezés?
Megitélésiink szerint igen! Hiszen a tudo-
manyossdg mint modszeres kivancsisag
nem fiigg vizsgalata targyatdl. Ahogy egy
nem létezé abszolut fekete test sugarzasa
Uj kapukat nyitott a fizikaban, vagy ahogy
kitaldlt regényalakok cselekedetei elemez-
heték a kultiratudomanyban, ugyantgy
a SW univerzum mind természeti, mind
tarsadalmi folyamatai segithetnek tobbet
megérteni a sajat vildgunkbol. Emellett a
SW vildga mind természetfoldrajzi, mind
tarsadalomfoldrajzi értelemben le tudja fedni
azt az ismeretanyagot, amit az dltaldnos,

5. dbra. SW dbrdk a biogeogrdfiai fejezetben



6. dbra. Okosdobozok a konyvben

illetve kozépiskolai tananyag elvar. Hiszen a
Csillagok haboruja egy galaxisban jatszodik,
s6t valdjaban a mi galaxisunkhoz teljesen
hasonlé spirdlgalaxisban, igy az ismerete-
inket befoglald legnagyobb téregység analog
a sajat Tejutrendszeriinkkel. A bejart vildgok,
bolygok, holdak, aszteroidak pontosan olyan
természetfoldrajzi, fizikai, kémiai és biologiai
torvények alapjan szervezédnek, mint a mi
vilagunkban. A tarsadalmi, kozgazdasagi és
politikai problémak pedig nem is lehetnek
masok, mint a mi vilagunk leképezddései.

Ezért ugy hissziik, hogy talan tényleg at
tudtunk adni egy ,Bolygokozi és foldrajzi
talélokészletet”, ha nem is kezdd fejvada-
szoknak, de talan a foldrajzot Gjra megsze-
retd, vagy tovabbra is toretlen modon kedveld
ifja olvasoknak.
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A kotet elkészitésében az EFOP-3.4.3-16-2016-
00005 programja nyujtott segitséget.
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HOL SZURETELHETUNK OLAJBOGYOT?

A mediterran térségek emblematikus faja az olajfa (Olea europaea) hosszu, landzsa
alaku levelével, elagazo, gocsortds torzsével (1. abra) és aprd csonthéjas termésével.
Bolcsdje valahol Kis-Azsia teriiletén lehetett. A vadolajfa a mediterrdn erdék jelleg-
zetes Orokzold novényeként élte életét, mignem az emberek felfedezték, elkezdték
nemesiteni és elterjeszteni. Id6vel elterjedt a termékeny félhold teriiletére, Palesztinaba,
Izraelbe, Alsé-Egyiptomba, az Egei-tenger szigeteire, a Balkdn-félsziget partvidékére,

1. ébra. Kiodvasodott idés olajfa (Oleastro Olive Park, Anogyra, Ciprus)

GeoMetodika 5. évfolyam 3. szam (2021) pp. 85-94.



valamint a Pireneusi- és Appennini-félszigetre. A Romai Birodalom jelentds szerepet
jatszott abban, hogy az olajfa megjelent a mai Marokko, Algéria, Tunézia és Libia
tertiletén (2. abra). Amerika felfedezése utdn az olajbogyo-termesztés elterjedt a mai
Peru, Argentina, Chile és Uruguay teriiletén, északon Mexiké és az Amerikai Egyesiilt
Allamok tengerparti régitiban, ahol idedlis kornyezetet taldlt Kalifornia déli részén.
Az utdébbi idében az olajbogyo-termesztést mas, olyan orszagokban is bevezették, ahol
az olivaolaj termelésének vagy fogyasztasinak nincsenek hagyomdnyai. Ennek ered-
ményeként manapsag egyre szélesebb korben megtaldlhaté Dél-Afrikdban, Ausztralia
partjai mentén, valamint Uj-Zélandon és Kindban (CimaTO, A. — ATTILIO, C. 2011). AZ
ENSZ Elelmezési és Mezdgazdaséagi Szervezete (FAO) adatai szerint ma megkozelitSleg
867 milli6 olajfa €l a bolygénkon, jelentés résziik a mediterran orszagokban talalhato.
A tiz legnagyobb termelé mediterran allambdl keriil ki a vilagon termelt olajbogyé 95
szazaléka (3. dbra). Ezek az orszagok jelentds olivaolaj-termel6k is (1. tablazat).

FAMATUZSALEM, ARULD EL KORODAT!

Kozismert, hogy az olajfdk hosszu kort megélnek. Sokan keresnek bizonyitékot arra, hogy
milyen idések lehetnek. Ano Vouves krétai falucska arrol hires, hogy él ott egy 4,6 m
torzsatmérdjii olajfa, aminek a kordt minimum 2000 évre becsiilik, de pontos kora nem
ismert. A radiokarbon kormeghatarozas nem vezetett eredményre, és mivel a fa belseje a
hosszu évszazadok alatt kiodvasodott, az évgytris kormeghatarozas sem pontos (Olive tree
of Vouves). A Kis-Azsia partjai kozelében fekvé Nysiros szigetén 60 000 éves fosszilizdlodott
olajfaleveleket talaltak. Ugy gondoljék, hogy koriilbeliil 5000 éve termesztik az olajfat a
mediterran vidékeken. Mar Jézus idejében is voltak nagy olajfaligetek, legismertebb példa

2. dbra. Az olajfik elterjedése és terjeszkedése a Foldkozi-tenger medencéjében.
1. - az olajfa elterjedése, 2. - elsddleges kozpont, 3. — mdsodlagos kézpont, 4. - harmadlagos kozpont
(Vividmaps alapjdan)



https://en.wikipedia.org/wiki/Olive_tree_of_Vouves
https://en.wikipedia.org/wiki/Olive_tree_of_Vouves
https://vividmaps.com/olive-trees/
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Spanyolorszag
| Olaszorszag

| Marokko

| Torokorszag

Gordgorszag
Egyiptom

Portugalia

Tunezia

| Algéria

Sziria

 Egyéb

3. dbra. Az olajbogydtermesztés megoszldsa az orszdgok kozott (2019) (a FAO adatai alapjdn)

m Termelés (tonna) A vilagtermelés
%-a

Spanyolorszag
Gorogorszag
Tunézia
Olaszorszag
Marokké
Torokorszag
Sziria
Portugalia
Algéria
Egyiptom
Egyéb

1790309
327718
278 300
277 713
174 400

54 326
118 281
109 443
96 632
28 800
218 414

47,2
8,6
7.3
7.3
4,6
4.1
3.1
2,9
2,5
0,8
5,8

1. tabldzat. Az olivaolaj-termelés vezet orszdgai (2018) (a FAO adatai alapjin)

a Getszemani-kert az Olajfdk-hegyén (Jeruzsalem, Izrael), ahol Krisztus elaruldsa tortént
(4. abra). A kert neve héberiil gath shemen, ami olajprést jelent, ez utalhat arra, hogy az olaj-
bogyo6t mar felhasznaltak akkoriban (FRATER E. 2020). Bar a kert fai csak par szaz évesek,
egy késobbi iiltetésnek vagy megujitasnak koszonhetden ma is sétalhatunk benne (5. dbra).



4. abra. A Getszemdni-kert egyik legoregebb fdja (Jeruzsilem, Izrael)

5. dbra. Getszemadni-kert (Jeruzsdlem, Izrael)




AZ OLAJFA TITKA

Vajon mi lehetett az olajfa titka, amiért olyan nagy ,karriert” futott be az 6kortdl, és ma
sem csOkken a népszertisége?

El6észor is az emberek hamar rajottek arra, hogy az olajfa 6ntozés nélkiil is szépen
hoz termést, bar elég tavol kell iiltetni egymastol a fakat, hogy gyokereikkel megfe-
lel6 mennyiségli vizhez jussanak a nyari, jorészt csapadékmentes idészakban (6. dbra).
Emellett a fa megall a vékony talajon is, igy a mészkéhegységek kopar lejtéin, ahol mast
nem is lehetne termeszteni. Egyediil a fagyot nem szereti, ezért nem tudtak megho-
nositani a Kérpat-medencében a romaiak, ahogy viszont a sz6l6t igen. Cipruson a
Troodos-hegység lejtéin kapaszkodnak fel az olajfaligetek, ahol a fagy szab hatart az
olajfa tengerszint feletti elterjedésének is (7. abra). A szigeten megfigyelhetd, hogy az
olajfaiiltetvények 700 m tengerszint feletti magassagig jellemzdk, de egészen 1000 m
magassagig taldlkozhatunk a példanyaikkal, amelyek arnyékdban a nagy melegben
kecskék és juhok hiisélnek.

Masodsorban népszertisége a termés és a levél hihetetlen sokféle felhasznaldsi lehe-
tdségének koszonhetd. Hogyan johettek ra az emberek arra, hogy a fa termése olajat
tartalmaz és arra, hogyan nyerhetd ki folyékony aranya? Ugy tlinik, hogy a véletlen
miive lehetett, valaki biztosan ralépett a termésre (8. abra), és rajottek, hogy olaj van
benne. Ezért elGszor labbal tapostak, ahogyan a sz6l6t is, legalabbis Homérosz leirasa
szerint. Fapapucsot is hasznaltak, hogy megvédjék a talpukat a kemény magoktdl.

6. dbra. Olajfaiiltetvény (Evia, Gérégorszdg)




7. dbra. A Troodos-hegység lejtéi olajfaiiltetvényekkel (Diarizos volgye)

Késobb kdlapok kozé tették a magokat, majd pedig kdmalmokat hasznaltak az 9sszez-
uzashoz, amelyet inkabb allati, mint emberi er6vel miikodtettek. A ciprusi Limassol
kornyéki Oleastro Olive Parkban az olajbogyét zuzo, dllati erével hajtott malom mellett
a vizzel hajtott malmok miikodése is tanulmanyozhato (9. abra). A malmokban 6sszetort
olivabogyokat addig gyurtak, amig egy masszat kaptak. Ezutdn a préselés kovetkezett,
amit 22 °C-nal nem magasabb homérsékleten kellett végezni, mivel csak igy lehetett
biztositani, hogy a paszta megtartsa az aromédjat, az izét és a benne 1év6 tapanyagokat.
Az igy kapott olajat nevezziik extraszliz olajnak, amelynek savtartalma 1% alatt van. Ezt
ma f6ként étkezési célokra hasznaljak. Gazdag E- és B-vitaminban, antioxiddnsokban,

8. dbra. Eretlen és érett olajbogydk



http://www.oleastro.com.cy/en/

9. dbra. Olivabogydk ziizdsdra haszndlt, dllati erével (balra) és vizzel (jobbra) hajtott malomkéovek
(Oleastro Olive Park, Anogyra, Ciprus)

telitetlen zsirsavakban, igy véd az érrendszert érinté betegségekkel szemben, csokkenti
a vér koleszterinszintjét.

A termést azonban le is kell sziiretelni. A bogyokat egyszertien lerazzak a fardl, vagy
bottal verik le, de ma mar gépeket is hasznalnak a nagyobb olajfaiiltetvényeken. Sok
helyen ¢éjszaka sziiretelnek, hogy a bogyok megdrizzék jellegzetes aromajukat. Régen
Cipruson a kereskeddk éjjel indultak szamar vontatta szekérrel a malomba a kosarakba,
ladakba pakolt terméssel, aztan kovetkezett a sorban éllas, ezért ételt, italt, s6t még
takardt is vittek magukkal. A termést ivovizzel megmostdk, majd lemérték. Minden
termel$ olivabogydjat kiilon-kiillon dolgoztak fel, nem keveredtek az egyes gazdak
termései. Aztan eladtak a keresked6knek, akik falurél falura vandoroltak az olivaolajat
tartalmazd amforakkal telepakolt
kordéval (10. 4bra).

Az olajfa nagyon sok embernek
adott megélhetést. Az Okori biro-
dalmakban az olajfaiiltetvényeket a
természetes jolét megtestesitéjének
tartottak, ezért a ldzaddkat, vétke-
zOket azzal biintették, hogy felégették

10. dbra. Olivaolajat szdllité kétkerekii szekér
(Oleastro Olive Park, Anogyra, Ciprus)




az Ultetvényiiket. Az Athén koriili olajfaiiltetvények barbar timadas miatt felégetett fai -
Hérodotosz elmondasa szerint - mar masnap Uj agat hoztak. Ugyanis az olajfaknak van
egy kiilonleges tulajdonsaguk, hogy ujrasarjadnak, igy sohasem pusztulnak el, ennek
kovetkeztében mindig az emberek szolgélatara tudnak allni.

A SOKOLDALU OLAJFA

A kipréselt olivaolaj jol tarolhat6. Az 6korban elsésorban halkonzervalasra és kenyerek
tésztdjaban hasznaltak. A Kréta szigetérdl elokeriilt bizonyiték alapjan gy tudjuk, hogy
6500 éve féznek vele. Az étkezésen kiviil tobbféleképpen hasznositottak. A régi idékben
a mécsesekbe toltott olaj hozott vildgossagot a hazakba. Az olajfa levelét, magjat, héjat
tiizelének hasznaltdk és haszndljak ma is a viz melegitéséhez (mandulahéjat is tettek
hozz4). 4000 éve a réz k6zetbdl valo kiolvasztasahoz is fontos tiizel6anyag volt, ahogy az
a ciprusi Pyrgosnal torténé feltarasokbol kidertilt.

Azolivaolajnak fontos szerep jutott a gyogyaszatban is. A ciprusi nagymamaék természetes
gyogymadjabol ma sem hianyzik. Példaul egy darab vattat olivaolajba aztatnak, és a fiilgyul-
ladasokat gydgyitjak vele. Az 6korban is a gyogyfiiveket olivaolajba keverték, aztattak, majd
sebeket, csipéseket, égési sériiléseket, gyulladasokat kezeltek vele. Az olajfa torzsének kérge
a maldria gyogyitasara hasznalt kinint tudta helyettesiteni. Az egykori gorog olimpikonok
testét is olajjal kenték be, aminek egyik feladata a sériilt, fajé izmok, iziiletek gyogyitasa lehe-
tett. Kozmetikai alapanyagnak is jo, szappanok, arckrémek, tusfiirdék adaléka mind a mai
napig. Az olajfakat szivesen iiltették kolostorok kornyékére is, mert a szerzetesek étkezéshez
és gyogyszerek készitéséhez hasznaltak fel a termését, a levelét és a kérgét (11. abra).

11. abra. Kolostorbejdrat olajfdval (Macharias kolostor, Nicosidtol 40 km-re)




Ma Cipruson a biofarmokon nem haszndlnak kemikaliat, helyette 6 honapig készi-
tenek komposztot az oliva leveleibdl, a bogyd héjabdl és magjabdl a szabadon tartott
allatok tragyajaval keverve. A kész komposztot az Ontozérendszereken keresztiil
juttatjak a foldekre. A permetezéshez is organikus anyagot hasznalnak: vizet, olajfa-
agakat, mikroorganizmusokat tesznek horddba, és két honap mulva lehet permetezni.

Az olivaolajat hasznaltdk halottak balzsamozasara és szent kenetek készitéséhez is. A
magas rangu egyhazi és vilagi személyeket olajjal kenték fel nagy iinnepségek keretében
a pozicioba 1épésiik el6tt (CEMAN, R. 2001). Az a hit, hogy a szent olajag és az olaj is véd
a gonosz eréktdl, arto szellemektdl, igencsak el@segitette a novény termesztését és az olaj
exportjat. Olajagat tettek az ajt6 folé a gyermek sziiletésekor, a vallasi kegyhelyeken olaj-
meécsesek villédztak. A gorég ortodox templomokban virdgvasarnap olajagakat hoznak
a csalddok, és otthagyjak 40 napig, hogy aldott legyen. Majd hazaviszik, és eskiivé vagy
egyéb jeles esemény napjan reggelente egy kis kehelyben olajfalevelet égetnek faszénnel,
hogy megaldjak ezzel az otthonukat, a csalddot. Cipruson ujév estéjén keresztet formazé
olajfaleveleket dobnak a t{izbe, mikézben kivannak valamit, és ha a levél pattan, akkor
teljesiil a kivansdg.

Az olajfa d4ga 6sszefonddott a béke, a boldogsag szimbolumaval. Nem véletlen, hiszen
az olajfa elsé bibliai emlitése Noé nevével és torténetével kapcsolodott dssze. A galamb
olajaggal val6 visszatérése a barkara nemcsak az 6z6nviz végét jelentette, hanem a megbé-
kélést az emberek és Isten kozott. Az okori gorogok pedig olajfadgakkal koszoruztak
meg a sportversenyek gydzteseit. Az olajfa aldotta akkor valt, amikor Jézus alatta pihent.
A legenda gy tartja, hogy aki elalszik az olajfa alatt, az nagyon kipihenten, frissen fog
felébredni, nem ugy, mint aki a szentjanoskenyérfa alatt alszik el...

A fotdk a szerz6 felvételei.
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MEGORIZVE MEGUJITANI - A FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA UJ
VONASAI

NEUMANN VIKTOR
Emberi Eréforrasok Minisztériuma
viktor.neumann@emmi.gov.hu

A 2024. méjus-juniusi érettségi vizsgaidészaktol kezdve megvaltozik a foldrajz érettségi
vizsga tartalma és szerkezete. (A mddositott Nemzeti alaptanterv alapjan tanulok 2022.
janudr 1-je és 2023. december 31-e kozott tett elérehozott érettségi vizsgai is mar az
Uj kovetelmények szerint zajlanak majd.) A valtozasok alapvetd oka az elmult években
napvilagot latott 4j tartalmi szabalyozé dokumentumok tartalmi és szemléleti Gjdonsa-
gainak megjelenitése, valamint a foldrajztanuldsi-tanitasi folyamat médszertani meguji-
tasanak tdmogatdsa. E rovid osszefoglalonak - terjedelmi okokbol kifolydlag — nem
lehet célja a vizsgakovetelményekben és a vizsga szerkezetében bekovetkezett valtozasok
részletes, mélyrehatd elemzése, ezért pusztan a legfontosabbnak itélt ujdonsagokra szan-
dékozik felhivni a pedagégusok és az érdeklddok figyelmét.

A FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA MEGUJITASANAK SZAKMAI HATTERE,
INDOKAI

A Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazdasarol szolo 110/2012. (VL.
4.) Korm. rendelet mellékleteként 2020. januar 31-én megjelent a mdédositott Nemzeti
alaptanterv. A NAT koznevelési intézményekben torténd alkalmazasat, a helyi tantervek
elkészitését tantargyi kerettantervek tamogatjak, amelyek a NAT kozzétételét kovetd
hénapokban az Oktatasi Hivatal honlapjan valtak elérhetévé. A koznevelés tartalom-
szabalyozasi rendszerének reformja nemcsak a folyamatszabalyozd eszkozok, hanem
a kimeneti szabdalyozok megujitasat is sziikségessé tette. Ez valamennyi kozismereti
tantargyat, igy a foldrajzot is érintette.

Az 1j foldrajz érettségi vizsga szerkezete, illetve kovetelményei a NAT-ban és a keret-
tantervekben foglalt tantargyi eléirasokon, a kétszinti érettségi rendszer bevezetése ota
Osszegytilt vizsgaztatdi tapasztalatokon, tovabba a kapcsolddé kutatasok (BArNA K. 2014)
és a pedagdgusok korében végzett felmérések (TOMPE L. 2020) eredményein alapulnak.
Ennek megfeleléen a feliilvizsgalt érettségi vizsgarendszernek mind tartalmi, mind
pedig szerkezeti szempontbol szamos Gjszer(i vonasa van.

GeoMetodika 5. évfolyam 3. szam (2021) pp. 95-101.


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2024/foldrajz_2024_e.pdf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/erettsegi/eu_projektek_tanulmanyai
https://geometodika.hu/2020/11/07/milyen-erettsegit-szeretnenek-a-foldrajztanarok/

A FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA TARTALMI UJDONSAGAI

Az j foldrajz érettségi vizsga tartalmi elemei a moédositott Nemzeti alaptanterv alapjan
elvart tanulasi eredményekre, valamint a 7-10. évfolyamok foldrajz kerettanterveiben
foglalt fejlesztési feladatokra és ismeretekre tamaszkodnak. A megujitott Nemzeti
alaptanterv lehetévé teszi, hogy a gimndziumok 11. évfolyaman folytatddjon a foldrajz
tantargy tanitasa-tanuldsa. Az Oktatasi Hivatal honlapjan kozzétett 11. évfolyamos fold-
rajz kerettantervi modul tartalmai ugyanakkor nem képezik részét a foldrajz érettségi
vizsga kovetelményrendszerének.

A foldrajz érettségi vizsga altaldnos és részletes kovetelményrendszerének feliilvizs-
galata soran a korabbi vizsgakovetelmények atstrukturalasra keriiltek a NAT és a keret-
tanterv megvaltozott témakdoreinek figyelembevételével. Az j tartalmi elemek beépitése
mellett - a tananyagcsokkentés jegyében — nagyszamu, korabban meghatarozott kovetel-
ményelem (pl. tudomanytorténeti vonatkozasok, a foldrajztudomany dgainak és rokontu-
domanyainak fogalmi szint(i ismerete, a miitholdak palyatipus és feladat szerinti csoportosi-
tasa) kikerilt a vizsgakovetelmények korébol. A kovetelmények tartalmi-logikai egymasra
épiilését szem eldtt tartva szamos kovetelményelem helye és szintje is megvaltozott (pl.
a Naprendszer egységes rendszerként torténd értelmezése érdekében a benne el6fordulo
valamennyi égitesttipus fogalmi szint{i ismerete mar a kozépszint( elvarasok kozott megje-
lenik; a forr6 6vezet magashegységeire jellemzé fiiggbleges foldrajzi Gvezetesség sajatos-
sagainak bemutatasa a kapcsolodo regiondlis foldrajzi vonatkozasokkal egytitt atkeriilt
az emelt szint{i kovetelmények kozé). Az altalanos foldrajzi ismeretanyaghoz kéthetd 1j
kovetelményelemek tobbsége a Nemzeti alaptantervben és a kerettantervekben nagyobb
stllyal megjelend fejlesztési teriiletekhez, témakorokhoz kapesolodik (pl. a mindennapok
pénziigyi-gazdasagi ismeretei, a fenntarthatosag foldrajzi vonatkozasai). Az emelt szintt
vizsgakovetelmények kozott elsGsorban a kiilonboz6 természet- és tarsadalomfoldrajzi,
kornyezeti tudaselemek szintézisét igénylé, magasabb renddi gondolkodasi mitiveletekre
tamaszkodo kovetelmények kaptak a korabbiaknal nagyobb teret (pl. a haboruk, fegyveres
konfliktusok foldrajzi sajatossigokra visszavezetheté okainak és kovetkezményeinek
szambavétele; a vizhidny okainak és kovetkezményeinek bemutatasa kiilonb6z6 termé-
szet- és tarsadalomfoldrajzi jellemzokkel biré teriileteken). A regionalis foldrajzi téma-
korok vizsgalata kapcsan megallapithatd, hogy - a foldrajztanitas-tanulas szemléletbeli
valtozasaihoz igazodva - kozépszinten nétt az orszdgoknal nagyobb térbeli egységekhez
(pl. kontinensrészekhez, orszadgcsoportokhoz) kotheté kovetelmények ardnya. Ezzel
parhuzamosan bizonyos orszagok, teriiletek (pl. Gorogorszag, Spanyolorszag, Brazilia,
Kanada, ,banankoztarsasagok”, adoparadicsomok) ismeretanyaga teljes egészében datke-
riilt az emelt szintii kovetelmények kozé. Az 4j érettségi vizsgakovetelmény kozépszinten



csak a kiemelt vildggazdasagi-vilagpolitikai jelent6séggel bir6 orszagok jellemzését varja
el a tanuloktol. E valtozasok hatast gyakorolhatnak a tandrékon, érettségi vizsgara felké-
szit6é foglalkozasokon alkalmazott mddszerek megvalasztasara is: a tajak és az orszagok
megszokott, a tanitasi gyakorlatban évtizedekkel ezel6tt meghonosodott jellemzési szem-
pontrendszerén kiviil meg kell ismertetni a tanuldkkal a kiillonb6zé orszagesoportok,
vilaggazdasagi jelent6ségii régiok jellemzési algoritmusat is.

Az 4j foldrajz érettségi vizsga kozép- és emelt szintli vizsgakovetelményei — a két
vizsgaszint eltérd céljaihoz illeszkedve — a kordbbiakndl markansabban kiiloniilnek el
egymastol. A kozépszintt foldrajz érettségi vizsga f6 célja annak megallapitasa, hogy a
vizsgazo rendelkezik-e a koznapi muveltség részét képezé foldrajzi-kornyezeti alapis-
meretekkel. Az emelt szintl vizsga ezzel szemben a vizsgazé szakiranyu tovabbtanuld-
sahoz, fels6foku tanulmanyainak megkezdéséhez sziikséges tudast (is) hivatott mérni. A
feltilvizsgalt érettségi kovetelményrendszer fontos tjdonsaga, hogy szét lettek valasztva
a kozépszintli és az emelt szintli érettségi vizsgan elvart topografiai fogalmak. Ezek
mennyisége és a hozzdjuk kapcsolodo foldrajzi-kornyezeti tudaselemek mélysége a rész-
letes érettségi vizsgakovetelményekben rogzitett eldirasokhoz igazodik.

Az érettségi vizsgara valo felkészités-felkésziilés tdimogatasa, a konnyebb kezelhe-
t6ség érdekében a vizsgakovetelményekhez kapcsolodé altalanos és egyedi fogalmak,
illetve topogréafiai fogalmak jegyzéke mar a részletes érettségi kovetelményrendszer
részét képezi és nem kiilon-kiilon dokumentumok keretében keriilt kozzétételre. A regi-
onalis foldrajzi témakorok tantervi sulyanak valtozasahoz igazodva jelentés mértékben
csokkent a kozépszinten elvart foldrajzi névanyag mennyisége (78 topografiai foga-
lommal kell kevesebbet tudniuk a tanuléknak!). A tananyagcsokkentés az altaldnos és
az egyedi fogalmak szamdban is jol tetten érhet6 (a kozépszinti vizsga fogalomkészlete
74 fogalommal tartalmaz kevesebbet a korabbiakhoz képest!).

Az G érettségi vizsgakovetelményekben foglaltaknak megfeleléen - az irdsbeli és a
szobeli vizsgan egyarant — nagyobb hangsulyt kaphatnak majd a jovében a gyakorlat-
kozponta problémafeladatok, az esettanulmanyok, illetve a mindennapok f6ldrajzaval
Osszefiiggd tudaselemek. Ez lehet6vé, egyuttal indokoltta is teszi a vizsgan eddig kisebb
gyakorisaggal el6keriils, djszertinek tekinthetd informacidhordozok (pl. digitalis
felszinmodellek, muholdfelvételek, infografikak, kartogramok) jelenleginél szélesebb
kort alkalmazasat az irasbeli és a szobeli vizsgafeladatokban.

A FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA SZERKEZETI UJIDONSAGAI

A foldrajz érettségi vizsga atalakitdsa szerkezeti szempontbol is tobb valtozast eredmé-
nyezett. A legfontosabb tjdonsagnak talan az tekinthetd, hogy mar f6ldrajzbdl is lesz



lehetdség kozépszinten projekt alapi szobeli érettségi vizsga szervezésére a tanulok
valasztasa alapjan. Ezzel a lehet8séggel azok a vizsgazdok élhetnek majd, akik még
tanuldi jogviszonyban dllnak valamely intézménnyel és nem rendelkeznek érettségi
bizonyitvannyal. A projekt alapt szdbeli érettségi vizsga valasztasa esetén a vizsga-
zoknak a projektmunka elkészitésén és bemutatasan tul egy, a mindennapok foldrajzi
ismereteire épiild tételt is ki kell fejteniiik. E tételsor osszeallitasainak megkonnyi-
tése, a vizsgaztatok tdmogatasa érdekében a foldrajz érettségi vizsga 0j vizsgaleirasa
megfogalmaz egy ajanlast. A projektmunkak témavalasztasa soran torekedni kell arra,
hogy olyan témat valasszon a vizsgazd, amely lehet6vé teszi a természet- és tarsada-
lomfoldrajzi jelenségek, folyamatok komplex, osszefiiggésekre alapozott bemutatasat.
A projektmunkak témavalasztasa terepi felmérésre, adatgyjtésre is tamaszkodhat. A
valasztott téma feldolgozasa soran minden esetben — amennyiben az a téma szem-
pontjabdl relevans — ki kell térni a fenntarthatésaggal, kornyezettudatossaggal valé
kapcsolodasi pontokra.

A projektmunka valasztott témaja

o avizsgazo iskolajaban végzett, foldrajzi vonatkozasu kutatas, elemzés;

o avizsgazo szlikebb kornyezetének (telepiilés, megye) természet- és tarsadalomfold-
rajzi vonatkozasu bemutatasa, mas térségekkel torténd 6sszehasonlitasa;

o illetve a helyi tarsadalmi-gazdasagi és kornyezeti problémak bemutatasa, mérséklési
lehetdségeik felvazolasa lehet.

A kiilonb6z6 tematikai fokuszu projektmunkak egységes elvek mentén torténd
értékelését egy részletes szempontrendszer tamogatja, amely a megujitott vizsgale-
irasban érhetd el.

A projekt alapu érettségi bevezetésének nem titkolt célja a foldrajztanitas-tanulas
modszertani megujitasainak elémozditasa. Az 4j foldrajz érettségi vizsgamodell a
projektmunkak vizsgarendszerbe torténd beemelésével hozza kivan jarulni a projekt-
madszer elterjesztéséhez és a terepi tanulas jelentdségének felértékelddéséhez is. Azaltal,
hogy a jévében madr projekt alapu érettségi vizsgat is tehetnek a tanulok, remélhetdleg a
pedagogus kollégak mindennapi tanitasi gyakorlataban is nagyobb szerepet kap majd a
projektmddszer alkalmazdsa — az 4j kerettantervek ajanlasaival 6sszhangban - a kiilon-
boz6 témakorok, tematikai egységek feldolgozasa soran.

A kozépszintli érettségi vizsga szerkezetében bekovetkezd fontos valtozas, hogy a
jovében az irasbeli vizsgarész kisebb, a szdbeli vizsgarész pedig nagyobb aranyt képvisel
majd az osszpontszamban. Ez kisebb valtoztatdsokat eredményezett az irasbeli és a
szobeli vizsga belsé pontozasi rendszerében is (1. és 2. tablazat).



120 perc

20 perc 100 perc
I. Topogréafiai Il. Foldrajzi
ismereteket, képes- ismeretek és
ségeket ellenérzd képességek

feladatlap meglétét vizs-
galo feladatlap
25 pont 75 pont
100 pont

120 perc
20 perc 100 perc
|. Topogréafiai Il. Foldrajzi
ismereteket, ismeretek és
képességeket képességek
ellendrzo fel- meglétét vizsgalo
adatlap feladatlap
20 pont 70 pont
90 pont

1. tabldzat. A kozépszintii foldrajz irdsbeli érettségi vizsga legfontosabb szerkezeti valtozdsai

15 perc

Egy természetféldrajzi feladat és egy
tarsadalomféldrajzi feladat kifejtése

15 perc

A) valtozat: egy
természetfold-

rajzi feladat és

egy tarsadalom-
foldrajzi feladat

B) valtozat:
projektmunka és
egy, a minden-
napok foldrajzi
ismereteire épulé

kifejtése feladat kifejtése
25-25 pont 30-30 pont projektmunka:
20+5 pont, tétel-
kifejtés: 35 pont
50 pont 60 pont

2. tablazat. A kozépszintii foldrajz szobeli érettségi vizsga legfontosabb szerkezeti viltozdsai

A megujitott foldrajz érettségi vizsga vizsgaleirasaban rogzitésre keriiltek azok a
szempontok is, amelyek lehet6vé teszik a vizsgazok szdbeli érettségi vizsgan nyujtott
teljesitményének egységes elvek szerint torténd értékelését a feleletek logikus felépité-
sével, illetve a szaknyelv, a térkép- és eszkozhasznélattal 6sszefiiggésben.

FELKESZITES-FELKESZULES A MEGUJULT FOLDRAJZ ERETTSEGI
VIZSGARA

A Nemzeti alaptanterv elGirasai értelmében a foldrajztanulds kotelezd idészaka a
gimnaziumokban a 10. évfolyamon véget ér. Az érettségi vizsgakovetelményekben
meghatarozott elvarasok sikeres teljesitése érdekében ugyanakkor az iskoldk a
11-12. évfolyamokon fakultaciés foglalkozasokat szervezhetnek a féldrajzbol
kozép- vagy emelt szinten érettségizni kivané tanuléik szamdra. A megujitott
Nemzeti alaptanterv erre megfeleld, jogszabalyi szinten rogzitett id6keretet biztosit:
a1l. ésa 12. évfolyamon legalabb 4-4 tanorat a tanulok érettségi vizsgara valo felkeé-
szitésére kell felhasznalni.



A foldrajz érettségi vizsgara vald felkésziilés soran sziikség van a négy tanév (7-10.
évfolyam) tananyaganak atismétlésére, a tanultak vizsgakovetelményeknek megfeleld
szintl kiegészitésére. A fakultacios foglalkozasok keretében a pedagogusok folyamatos
tamogatast biztosithatnak didkjaik szamara a projektmunkak lebonyolitdsahoz is (pl.
segitséget adhatnak a terepi mérések, laborvizsgalatok kivitelezéséhez, a szakirodalmi
forrasok kivalasztasahoz és feldolgozasédhoz).

OSSZEGZES

A koznevelési rendszer tartalmi szabalyozé dokumentumainak megujulasa lehet6séget
biztositott arra, hogy a foldrajz érettségi vizsga megszokott, a gyakorlatban mar bevalt és
jol miikod6 modellje az elmult masfél évtized tapasztalatain alapulva tartalmi és szerke-
zeti szempontbdl is dtalakuljon. A vizsgakovetelmények feliilvizsgalata és a vizsgaszer-
kezet reformja, a projekt alapt szobeli érettségi vizsga bevezetése hozzajarulhat ahhoz,
hogy - a korabbi vizsga értékeit megérizve - a tanulok foldrajzi-kérnyezeti tudas- és
kompetenciaszintjének mérése-értékelése a 21. szazad tantargypedagogiai kihivasaira
reflektalva, korszerti médszerek és eszk6zok bevonasaval valosuljon meg.
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