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orszdgok magyar kozosségeit6l. De ugy
véli, az euroatlanti integracionak azért po-
zitiv kovetkezményei is lesznek. Beszél a
kozép-eurdpai integracid lehetGségérdl is.
Végiil sz6t ejt a magyar nyelvrdl, hogy elég
jelentds helyet foglal el a vilag nyelvei ko-
z0ott, ezért nem szabad elhanyagolni, min-
dig sziikség van nyelvvédé-nyelviijité moz-
galomra, ehhez pedig sziikség van a civil
szféra mozgositasara is.

Osszegezve: A kotet igen alapos atte-
kintést biztosit azok szamadra, akik ezekrél
a kérdésekr6l tdjékozodni akarnak, és szé-
les kdrben targyalja a nyelvpolitikaval kap-
csolatos problémakat, tobb oldalrél koze-
litve meg a vit4s pontokat.

Iker Ivert

Cs. Czachesz Erzsébet

Olvasas és pedagodgia
MOZAIK Oktatasi Studio, Szeged,
1998, 159 p.

Népszerdsit6 formdban megirt, egyszer-
smind tudomdnyos igényességgel Osszedl-
litott szakkonyvben ad attekintést a szerzd
az olvasésrol, arrdl a sokat vitatott képes-
ségegylittesrSl, amely a tanulds és az in-
formacioszerzés alapvet§ eszkoze volt és
marad a ,,Gutenberg-galaxis” felbomldsa-
nak koréaban is.

A konyvben fellelhet§ pedagdgiai torek-
vés célja, hogy bemutassa azokat a kutata-
si eredményeket, amelyek hozzdjarulnak az
olvasds értelmezésének tdgabb szemléleté-
hez. Féleg azon felhalmozddott tuddsanyag-
bol olvashatunk valogatast a kognitiv pszi-
choldgia, a pszicholingvisztika és a kogni-
tiv pedagégia vizsgélati eredményeibdl,
amelyek orientalhatjak a jelenlegi hazai ol-
vasastanitds gyakorlatat.

A konyv nyolc fejezetre tagolodik. A
bevezet§ fejezetben korai olvasdskutatdsi
irdnyokrol olvashatunk. Tobbek kozott
James McKeen Cattell sz6- és beti-felis-

merési vizsgalatairél, Emile Javel az olva-
sas kozbeni szemmozgas megfigyeléseirdl,
valamint Bartlett a nyelvi anyagra vald
emlékezés kutatdsarol. ElsGsorban a peda-
gbgia szempontjabdl relevans pszicholégi-
ai felismeréseket tekinti it ez a fejezet. De
ugyanitt kapott helyet a beszélt és irott nyelv
kozotti kiilonbségeket és a kiillonbozs iras-
rendszerek alapjait 0sszefoglalé ismeretek
leirasa is.

A masodik fejezet az olvasdsértéssel
szoros Osszefiiggésben 1évé mechanizmu-
sokat és annak elméleti hatterét mutatja be.
Leirja az informécidk agyban torténd tiro-
lasat, el6hivasat és az emlékezés mddoza-
tait. Mégpedig azt, hogy milyen forméaban
taldljuk meg (idézziik fel) az olvasott vagy
a hallott sz6, esetleg mas nyelvi jel jelenté-
sét agyunk mentalis lexikonjaban.

A harmadiktol a hatodikig a négy leg-
részletesebben kidolgozott fejezet. Az ol-
vasast mikodésében, informacidfeldolgo-
z4si keretben mutatja be kordbban publi-
kélt kutatdsi eredményekre tdmaszkodva.
Olvashatunk kisérleti modszerekrdl, szdfel-
ismerési modellekrol, tobbek koz6tt Morton
logogen modelljér6l, Rummelhart interak-
tiv-aktivaciés modelljér6l. Ugyanezen fe-
jezetek targyaljak az olvasidsmegértés ol-
vasdsi modelltipusait is abb6l a szempont-
bdl, hogy az olvasas alkalméval a menti-
lis, bels6 lexikonbeli feldolgozas sordn mely
folyamatok jitszhatnak sulyozottabb szere-
pet. Megismerhetjiik a fentrél lefelé mo-
delltipust (Goodman), amikor a jelentés-
konstrualds a folyamat irdnyitdja. Ugyan-
akkor képet kapunk a dekddolds és a szo-
felismerés folyamatai altal vezérelt lentrdl
felfelé modelltipusr6l (Gough), valamint
megismerhetjiikk a Rummelhart nevéhez fi-
z6d6 interaktiv olvasdsi modelltipust is.

Az 6todik fejezet az olvasdsi modszere-
ket veszi gorcsG ala az olvasds megtanita-
sdnak két alapstratégidja szempontjabdl: a
szOképes vagy globilis, illetve a kédorien-
talt vagy szintetikus modszerek fiiggvényé-
ben. Dicséretes, hogy a szerz6 nem foglal
allast valamely ,,legjobb olvasastanitési stra-



84 Koényvszemle

tégia” mellett. Korrekt médon kozli a mod-
szerek pedagégiai el6nyeit, hatranyait, ki-
emelve azt a tényt, hogy az olvasas sokté-
nyezds folyamat, s nem csak a dekodolas-
t6l fiigg a sikere.

A hatodik fejezet az olvasdsmegértést
és annak tanitdsit ismerteti, beemelve jo
néhany metodikai szempontot is. Viszont
hidnyolom a fejezetb6l az olvasasnak mint
az emberi kommunikaci6 eszkdzét bemu-
tatd felosztasat, valamint a tanitasat elGse-
gité didaktikai és metodolégiai szempont-
jait, példaul a hangos és a néma olvasds
kozotti kiilonbségtételt. A hangos olvasas
esetében az olvasastechnikai tudist muta-
t6, ,,blattol6” olvasdst, a helyes kiejtési nor-
mdkat betartani tudo, felkésziilés utani han-
gos olvasast, vagy a gondolatokat kdzveti-
t6, tolmacsolod felolvasast. De szivesen ol-
vastam volna tobbet az ,Olvasdsmegértés
tanitasa” fejezetben a néma olvasassal tor-
ténd ,tanulni tanuldsra” vonatkozé kilfol-
di vagy hazai kutatdsi eredményekrél, s
azok alkalmazasairol is.

Az utols6 két fejezet két, nagymintds
empirikus vizsgalatot ismertet. A hetedik
fejezetben az utébbi évtizedek 6t legismer-
tebb hazai olvasdstanitisi modszere Gssze-
hasonlit6 vizsgilatinak eredményeit mutatja
be a szerzG. A Ligeti-, a Lovédsz-, a Roman-
kovics-, a Tolnai- és a Zsolnai-féle olva-
sdstanitasi stratégidk mért eredményei
kapcsidn a nemzetkozi tapasztalatokkal
egyezGen megillapitja, hogy az olvasista-
nitds eredményessége sok tényez§ fliggvé-
nye, a dekodolas megtanuldsianak eredmé-
nyessége csak kismértékben fligg a véilasz-
tott olvasastanitasi médszertdl (108. p.).

Az utolso6 fejezet a magyar kisiskoldsok
olvasasi teljesitményeinek szocioldgiai,
kulturilis és csaladi hétterét ismerteti egy
tényfeltdr6 vizsgilat alapjan.

A tanulmény utolsd lapjai egybegyijt-
ve tartalmazzék a kdnyvben el6fordulé alap-
fogalmakat, a glosszariumot, valamint fel-
sorolja a napjainkig az olvasasrol kialakult
definicidkat.

Hianyp6tl6 konyv Cs. Czachesz Erzsé-

bet tanulmanykotete mind az olvasaskuta-
tassal foglalkoz6 szakembernek, mind pe-
dig az olvaséstanitdst és az olvasasfejlesz-
tést az iskolai praxisban nélkiilozni nem
tudo, gyakorl6 pedagégus szamara.

Sdrdi Edit

Toth Jozsef — Trocsanyi Andras
A magyarsag kulturalis
foldrajza

Pro Panndnia Alapitvany, Pécs, 1997,
225 p.

Egy nyelvi témdjui folyéiratban elsére ta-
lan furcsdnak tiinhet egy kulturalis foldrajz-
zal foglalkoz6 tank6nyv bemutatdsa. A
konyvnek azonban j6 néhany fejezete sok-
kal inkabb alkalmazott nyelvészeti, ezen
beliil nyelvpolitikai témét 6lel fel, mint fold-
rajzit. Kiss Jend (1995) a nyelvpolitikat
hiarom részre osztja fel, szerinte az anya-
nyelvvel, a kisebbségi nyelvekkel és az
idegennyelv-oktatdssal Osszefliggd felada-
tok tartoznak hozzad. A jelen m{ mindh4-
rom, egyben a kulturdlis foldrajzhoz is tar-
toz6 tudomdnyteriileten megprébal Gtmu-
tat6t adni.

A szerz6k bevezetSjiikben a kulturalis
foldrajznak a geografian beliili helyét pro-
baljak meghatdrozni. Az utébbi években
fiatal munkatarsaikkal megkisérelték a geo-
grafia tirgykorének bgvitését, ujabb téma-
korok geografiai elemzését, és ilyen uj té-
makorként keriilt bevezetésre a kulturalis
foldrajz is. Az 1989-es évben Uj, humén-
redl szakparositasu tanarképzés indult a
pécsi egyetemen. Ezek k6z¢ tartozott a fold-
rajz és idegen nyelv szakpdr is. Ezen a sza-
kon végzett a szerzSk egyike. Ennek a kép-
zésnek a megjelenése és a kettGsen képzett
fiatalok munkéaba élldsa segitette a nyelv-
tudomanynak a foldrajztudoményba val6
belopdzasit.

A konyv tizenkét fejezetre oszlik. Az 1.
fejezet a kulturdlis foldrajz céljat, a fold-



