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Kodfoszlato kistrakta a gyermekbabozasrol

Szentirmai Lasz16%>

A gyermekek altal miivelt babjaték pontos definialasa nem megkeriilhetd. Nélkiile kodszurkalas minden tett
— tegye azt barki, akarmilyen attitiiddel.
De elébb... Par posztulatum:

1. Szakmai nézGpontbdl a babjaték miivelése lehet: amatér vagy professzionalis.

2. A babjaték kdzponti eleme a babu, amely szemiotikai aspektusbdl nézve maga is jel, de a babszinpa-
don, az 6t koriilvevo rekvizitumokkal (diszletek, kellékek) kiillonosen komplex jelentéshordozd,
foként vizualis (jarulékos akusztikus elemekkel telitett) szellemi erétér.

3. Avele val¢ talalkozas vezérmozzanata fel6l nézve a gyermekbabozas: befogad6 vagy alkoto.

»A jel, amelynek sorsa van.” Urban Gyula frappans definicioja oda emeli a babut, ahol a helye van: az ember,
a jellem, az egyén szintjére — s ez emeletekkel magasabban van, mint pl. a KRESZ stop-tablaja, amely szintén
jel.

A babu mint jel tgy hordoz jelentést, hogy nem 6nmagat jelenti; gy ,,ember”, hogy 6 maga semmiképp sem
ember. Nem emberb6l van. Nem embernek sziiletett. Ember nélkiil holt anyag, MATERIA, amelyet meg-
munkaltak, atalakitottak. Eredendden ¢lettelen — amikor a babos kézbe veszi, akkor elevenedik meg. Ekkor
teljesedik ki szemiotikai — egyben vizualis, akusztikus — természete, illetve ide kapcsoloddan dramai sorsa.

A babszinhaz kulcsponti eleme a babu € mozgatdja elhagyhatatlan, de els6bbséggel semmiképp, soha nem
rendelkezhet. De ha igen, akkor az mar nem babjaték, az mar bébszinhaz, ahol a bab csak iiriigy, lila rendez6i,
razni vald. A bab nem fajdalomtlir6 objekt, hogy az ¢l6 anyag veszélyeztetése nélkiil felszinre hozhassunk vele
fontosnak itélt kifejezenddket. A bab nem bdbtdrgy (mar a fogalom is mesterkélt), hogy a szinészi teljesitményt
megemelje, szolgamdd rezonalja, kontrasztosabba tegye!

A gyermekek babjatéka az a komplex foglalatossag, amelyet az ember a gyermekkornak nevezett életszaka-
szaban muvel(het) — ha ért6 felndtt generacio €s értelmes tarsadalmi kornyezet veszi koriil. Ez az idészak az
ovoda vége felé kezdddik és a pubertas kezdetéig elhtizodik — ami mas tekintetben az iskolazasban folyé mi-
vészeti, targyalkoté tevékenységé is. Egyben a szocializacio elso lényeges szakasza is!

ELOADAS ELOTT ELOADAS
elemzés tervez6 munkak kivitelez6 munkak jaték a babokkal
igényes alkotoi igényes befogaddi attittid
attitild megalapozasa, alakitasa kialakitasa (nézok)
sokoldalu egyéni, alkotoi attitiid csoportkohézio,
tevékenységbe agyazott fejlesztése kooperativitas fejlesztése
(eléadok)

Rendkiviil sok, fontos attitiid megalapozasa, és elmaradhatatlan kompetenciak kifejlodése, megerdsitése kell,
hogy megtorténjen — éspedig egyszerre, parhuzamosan, racionalis 0sszefliggésrendszerben. Erre szinte csak az
Osszmiivészetek, a film, a tanc/balett, a szinhdz, — e korcsoport esetében a tevékenyen miivelt babszinhaz —
alkalmasak. Mérfoldkovek:

o clemzés
o tervezés (képzeleti miiveletek)

22 A szerzd ny. tanulményi dékanhelyettes, EKE Comenius Campus.
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e bab-, kellék és diszletkészités
e probak és a jaték (az eldadas)
A gyermekbabozas jelentdségének megitéléséhez érteni kell
e az agy kognitiv funkcidinak, a személyes képességek fejlodésének torvényszeriiségeit,
e mindezek 1épcsdzetességét,
e aszocializalodas 1épcsozetességét,
ahol kezdetekben
e akonkrét (értsd kézzelfoghatd, tényleges, bizonyos, ... egyértelmii)
e akézmiives (emberi erd altal, természetes anyagokkal, kézzel, kdzvetlentil stb.)
e a holisztikus (teljesség, egész ...rendszerszempontisag)

donto aranyban van egyebekkel dsszevetésben.
Ezért a professzionalis vonulatnak mar a felderengtetése is antagonisztikus.

Es most térjiink vissza az elsé gondolatokhoz.
A gyermekbabozas amatér tevékenység.

A szocializacio, a tagabb értelemben vett iskolazas a csoportnormak és csoportszabalyok felismerését, betar-
tasat szolgalja. A szabalykovetés, a csoportkohézié nem, a magasabbrendt érzelmek alig dolgozhatok ki a
,»nézotéren”. A kozonség nem kozosség, hanem alkalmi — bar jol moderalt — csédiilet. Ezért a babjaték(os
eléadas passziv) befogadasa Iéptékekkel szerényebb eredményességii, ssmmint az el6adas alkoté létrehozasa.
Az eléadas nem lapozhato vissza, de a szovegkonyv igen = inkabb jatsszuk el, mint nézziik meg! {gy a he-
lyesen értelmezett gyermekbabozas alkotoé tevékenység

A gyermekbabozas a képességfejlesztés, az értékkozvetités, a kozosségépités eminens terepe. Az egylittmii-
kodés, a gyakorolt illem, a kolcsonos tisztelet, elismerés és aldozathozatal terepe.

Fiiggelék
1. ...a prepubertasrol
»Mindkét nemnél jellemz6, hogy az »igaz torténeteket« részesitik elényben, és azonosulnak a torténetek f6ho-
seivel. Az azonosulas soran viselkedésmintakat, beallitodast, sajatitanak el, ami lehet pozitiv, de akar negativ
is (aszocidlis minta). A lanyok elsésorban az emberi kapcsolatokat, baratsagokat, szerelmi és csaladi viszo-
nyokat feldolgozo témakat kedvelik, az utobbi idoben — az olvasas visszaszorulasa miatt — foként vizualis
formaban (mozi, DVD, internet). A fiuk érdeklédése a kalandos torténetek felé orientalodik inkabb, a lanyok-
hoz hasonldé médon.
Prepubertas korban — mar lezajlott az atpartolas —, a sziilok, neveldk tekintélye csokken, a referencia-csoport
szerepét a kortars csoportok veszik at. A kiskamasz a sziil6i utasitdsoknak ellenall, egyenrangu kapcsolatokra
vagyik, ugyanakkor 6nmagaval szemben kritikatlan, talbecsiili énjét, mindig a masikban keresi a hibakat. Ez
az ¢életkori szakasz a csoportalakitas kora. Az érintett kortarscsoportok ekkor még egynemiiek, a fiuk és a
lanyok latszolag elkiiloniilnek, de mar beindul a nemi érdeklddés. Az elkiiloniilés segiti a pszichoszexudlis
identitads kialakulasat.
A lanycsoportokra jellemz6 a rivalizalas, gyakran klikkesednek, intrikalnak, kinevetnek masokat. Gyakoriak
a csoporton beliili veszekedések. Erzelmi labilitasuk fokozott ingerlékenységben, az érzelmi allapotuk gyakori
valtakozasaiban jelenik meg.
A fitkra a tagokat 6vo-védo, kozos céllal 1étrehozott hierarchikus csoportosulasok jellemzéek. Ezekben a cso-
portokban mar felosztjak egymas kozott a funkciokat, a tagok kozott erds rivalizalas van, és megkovetelik a
csoportnormék és csoportszabéalyok betartasat. Erzelmi labilitasuk agressziv magatartisban nyilvanul meg, ami
foként a bizonytalansagok, gatlasok, és szorongasok kompenzalasabol fakad.
Ebben a korszakban végbemegy az érzelmi differencialddas, kialakulnak az 6nértékeléssel, onmeghatarozassal
kapcsolatos érzelmek (szemérem, szégyen, biiszkeség), fejlodik a kritikai és erkolcesi érzék, fokozodik az em-
patia. Er6sodik a kiilvilag megismerésének ¢és a sajat tapasztalatok gylijtésének vagya, kialakul az absztrakt
fogalmi gondolkodas.” (http://janus.ttk.pte.hu/tamop/kaposvari_anyag/jozsef istvan/a_prepuberts_kor.html)

2. ... a gyermekek altal miivelt babozas pedagogiaja

»Annak ismeretében, hogy az egyes emberi képességek izolalt fejlesztése gyakorlatilag kivitelezhetetlen, s6t
értelmetlen az anyanyelvi felkésziiltség teriiletén torténo fejlesztés terepéiil az élet szituacidihoz legkdzelebb
allot: a szinhazat, a babszinhazat jeloltik meg.
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A drama — ez esetben didaktikai, pedagégiai potenciallal bir6 modszer és targy egyben. Fontos az, hogy a
drama olyan miveltségteriileten helyezkedik el, amely részben szévegalapu, de specidlis szokincse a mozdu-
lat is, amely — mint nonverbalis kommunikacié — csakis a szoveggel egyiitt lehet hiteles — kolesonviszonyuk
nyilvanval6. Mindezeken tuli fontossaga, hogy a (bab)szinhaz az egyediil alkalmas az egész egyidejii — itt és
most — lattatasara, felmutatasara.

Az igazi miivészet gyakorlasa és a rutin kizarjak egymast. Alapja a beleélés, amely a gyerekek esetében —
akiknél a testi és a lelki jelenségek szorosan Osszetartoznak — a legtobbet mozgosithatja, éspedig ugy, hogy a
teljes személyiség minden alkalommal masképp, de sokoldalu és mély tapasztalatokhoz juthat.

A drama, a babjatszas iskolai miivelése alkalmat ad, keretet, lehetéséget biztosit:

e atanultak életszerii alkalmazasara,

e a didkok motivalasara,

e averbalis — és esetenként a nonverbalis — kommunikacios hianyossagok lekiizdésére,
e acsaladi gyokert kulturdlis hatrany csokkentésére,

e a frontalis oktatas ellensulyozasara,

e atanar-didk kapcsolat javitasara, a személyi kotddések erdsitésére,

o aszemélyes készségek aktivizalasara,

e atanult ismeretek Gjszer{i hasznositasara,

e acél tobb uton valo elérési lehetdségének bebizonyitasara.

A sikeres tevékenységhez, eredményes tervezd/szervezd munkdhoz a pedagégustol elvart kompetencidk
mellett elonyt jelent a mivészettel nevelés eredményességébe vetett hit, az eldadomiivészetek szeretete, elemi
képzettség, szerény jartassag a szini cselekedetek, szertartasok, tinnepségek vilagaban. Ezek tanfolyamon po-
tolhatok. Mindazonaltal sziikséges annak belatasa, hogy:

tehetséget csak tehetség tud fejleszteni,

kreativitast, eredetiséget csak originalitas képes indukalni,

alkoto fantaziat roghoz kotott gondolkodas nem fejleszthet,

zarkozottsagot csak nyitottsag, Oszinte nyiltsag arasztasa tud feloldani, illetve, hogy

a pedagogus eszkozei kozott a tanulok mozgodsitasara, értékteremtd tevékenységeinek szervezésére
valo képesség elébbre valo a személyes tiindoklésnél.

Dramaorak negyedszazad utan

Kaposi Laszlé

Jonothan Neelands 4 patikarius cimii dramaoraja magyar nyelven 1994-ben jelent meg a kitiin, mar akkor is
nemzetkozileg ismert angol dramatanar Making sense of drama cim(i*® konyvének hazai kiadasaban, amihez
a forditoval egyetértésben vagy vitaban (erre mar nem emlékszem) a Drdma a tanulds szolgalataban cimet
valasztottuk. (Az biztos, hogy a magyar cim nem tiikorforditas... a konyvhoz van koze, de az eredeti cimhez
semmi.)**

Az angol konyv fiiggelékében hat dramadra volt. Ezekbdl szerkesztoként (6nhatalmtilag) kihagytam egyet, 4
Vasember cimiit. Hosszu volt emlékeim szerint, értékei pedig, ugy tlint, nem alltak aranyban a terjedelmével.
Egy masik dramaora esetében hasznosabbnak véltem, ha a Neelands-kétettel parhuzamosan késziilé kiad-
vanyba kertil oktatasi céllal, mert elemzési nyersanyagként jobbnak tlint a felhasznalasa, mint kovetend6é mo-
dellként, olyan d6raként, amit esetleg egy az egyben atvesznek a potencialis megvalositok. Marpedig, ha meg-
jelenik egy oravazlat egy jo ,,tankonyvben”, a sok hasznos és a gyakorlatba konnyen-gyorsan atiiltetheté mod-
szertani informacid tanulmanyozasa, feldolgozasa utan, akar csak a fiiggelékbe kertil is az az 6ra, nagy esély
van arra, hogy az olvas6 gy kezeli, mint (vallalt, vallalhatd) mintat. 4 vildgiir cimii dramadra ezért a Drama-
pedagdgiai olvasokonyv elsd, 1995-6s kiadasaba keriilt.?®

23 Jonothan Neelands: Making Sense of Drama (A Guide to Classroom Practice), Heinemann, Oxford, 1984

24 Jonothan Neelands: Drama a tanulas szolgalataban, Szinhazi fiizetek VI., Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, Marczi-
banyi Téri Miivelddési Kozpont, Budapest, 1994., forditotta Szauder Erik, a sorozat és a kotet szerkesztdje Kaposi Laszlo
25 A Dramapedagogiai olvasokonyv 2013-as javitott kiadasabol mar kimaradt — addigra mar volt elég ,hazai gyartméany”.
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