Mozaikok a dramapedagogia és a
szinhazi nevelés angliai helyzetérol

Jozifek Zsofia

Az elmult egy év soran néhany rovidebb alkalommal bepillantast nyerhettem az Egyesiilt Kiralysagban a dra-
mapedagogia és a szinhazi nevelési teriiletén tevékenykedo jeles szakemberek munkajaba. A kovetkezo olda-
lakon olyan beszamolokat, megfigyeléseket, tapasztalatokat, beszélgetések emlékeit osztom meg az olvaséval,
amelyek szdmomra tartalmaztak tjjdonsédgokat, mondhatndm: tanultam bel6liik.

Richard Holmes, a Big Brum TIE-tarsulat jelenlegi miivészeti vezetdje harom napos nyilvanos workshopot
tartott a Nyitott Kor Egyesiilet szervezésében 2018 marciusaban, melynek soran a szinhazi nevelés és korunk
kihivasainak megvitatdsa kertilt elotérbe.

Ezt kovetden juniusban tiz napot toltdttem a Big Brum tarsulatanal Birminghamben, ahol a Flee cimii, 8-10
éveseknek sz016 szinhazi nevelési programot figyelhettem meg egy iskola nyolc kiilonbdz6 csoportjaval.
Novemberben Chris Lambert, kozépiskoldban gyakorld dramatanar és tanari képzésvezetd latogatott Buda-
pestre, és a Szinhaz-Drama-Nevelés modszertani hétvége mellett futdé programként mesterkurzust tartott. A
képzés egyik szervezdje és tolmacsa voltam.

*

»AZ igazi megértést érezniink is kell”

— beszamolo Richard Holmes budapesti kurzusarol —

,Mit fogtok csinalni az emberek életével?” — kérdezte egy hét éves fiu a londoni fépolgarmestert a Grenfell
torony labanal, azon a délutanon, amikor az ott pusztit6 tiiz 71 ember halalat és 223 ember otthonanak elvesz-
tését okozta. Egy olyan tliz, amely konnyedén megeldzhetd lett volna, akar csekély anyagi raforditas segitsé-
gével. Az alapvetd, mégis radikalisnak tiné kérdés a modern tarsadalom és persze a drama problémakdrét veti
fel; pedig a fiu csak arra gondolt, hogy mi fog térténni vele mindezek utan. London fépolgarmestere nem tudott
valaszolni. A legmélyebbrol jovo kérdéseket, amelyek az emberi 1étezés 1ényegét feszegetik, sokszor gyerekek,
fiatalok teszik fel. Ok nem t3zsdei indexhez viszonyitva mérik az emberi élet értékét, szamukra méasok élete
¢s halala nem lehet semmilyen alku alapja. A Grenfell toronynal a fiu a fépolgarmestert kérdezte, de mindany-
nyiunkhoz is sz6lhatott volna. Hogyan valaszolhatunk neki?

Mint emlitettiik, marciusban Richard Holmes, a birminghami székhelyti Big Brum Theatre-in-Education Com-
pany jelenlegi rendezdje és miivészeti vezetdje Budapesten jart, és a Nyitott Kor szervezésében egy harom
napos nyilvanos tréninget tartott, valamint eléadoként részt vett a Kreativ Ifjusagi Munka Szimpo6ziumon,
amely marcius 25-én az Atrium Film-Szinhazban keriilt megrendezésre.

A felkérés szerint Richard azt mutatta be a gyakorlati képzés soran, hogy mi a Big Brum munkamodszerének
kiinduldpontja, hogyan épitkezik a tarsulat, amikor gyerekek, fiatalok szamara programot tervez, hogyan mii-
kodik az a gondolkodasmod, amely a 36 éve miikodo szinhazi nevelési szervezet sajatja, és amely — Richard
szerint — alapvetden megkiilonbozteti a Big Brumot mas, Angliaban miik6dé és népszerii szinhazi neveléssel
foglalkozo tarsulatoktol.

Azok szamara, akik ismerik a tarsulat munkait, talin nem meglepd, hogy a tréning sordn a ,,mit jelent embernek
lenni abban a vilagban, amely koriilvesz benniinket, és amely a maga kegyetlenségében az embertelenség ha-
tarait feszegeti, mikozben a fizikai és foldrajzi hatarokat erdsiti, lezarja” gondolatisaga mindvégig meghata-
roz6 volt, afféle vezérfonalként szotte maga koré a napokat, formakat, beszélgetéseket.

Richard szerint a felvilagosodas ,,Cogito ergo sum” eszmeédramlata legalabb akkora gat a mai kor embere sza-
mara, amekkora lendiiletet és haladast jelentett Descartes koranak. A gondolkodas, értelemadas és -keresés,
illetve az analitikus elme csapdajaban ugyanis az évszazadok alatt megfeledkeztiink az érzelmek szerepérél az
¢letiinkben, kifelejtjiik az oktatasbol, és igyeksziink keriilni 6ket. Leginkabb azt keriiljiik, hogy lathatoak, at-
¢lhetbek legyenek. ,,Sapere aude!” Merj a magad értelmére tdmaszkodni! — irja Kant. Aude humane sentire!
Merj az emberi érzéseidre tamaszkodni! — mondhatnank ma, ha olyan batrak volnank, mint Kant.
Richard jegyzeteit atfutva gyakran taldlkozni hasonlo feljegyzésekkel:

o Megkérdeztem, hogyan érzik magukat a résztvevok. Azutan megkérdeztem, hogyan érzik magukat
attol, hogy az érzéseikrdl beszéltiink.”



e Megkérdeztem, mikor érezték magukat utoljara elveszve. Megkérdeztem, hogyan érzik magukat at-
tol, hogy a sajat elveszettség-érzésiinkrdl beszéliink. Mit mond el mindez arrol a vilagrol, amelyben
¢liink?”

A fentiekben felvazolt problémakdrt vizsgaltuk:

e filozofiai gondolkodoktol kdlesonzott idézetek megvitatasaval;

e a gyerekkorunkbol emlékezetes torténetek, mesék ,kiugrd” (,,stand out”) képein keresztiil, amelyeket
szinte kivétel nélkiil a félelem és a szorongas tartott meg az emlékezet szamara;

e egy kamasz torténetén/helyzetén keresztiil, aki a magyar értelmezé kéziszotar lapjait tépkedi;

e cgy Grimm-mesén keresztiil;

e asajat magunk altal feltett kérdések osszegylijtésével és azokra valaszok keresésével.

A kurzus soran lehetdségiink volt Richard gondolkodasmodjat a boriinkon megtapasztalni, részt venni abban,
ahogyan egy magtol, kiinduloponttdl vagy kozponti targytdl a torténet altalunk alakul. Szamos alkalommal
tudtunk reflektalni is a folyamatra, amely kozelebb vitt az elsé napon hosszasan boncolt alapvetéshez, mely
szerint ,,the real understanding is felt”, vagyis ,,az igazi megértést érezniink is kell”.! Richard szerint egyetlen
kulcsa van annak, hogy ez a megértés 1étrejohessen. ,,4zt gondolom, hogy a Térténet az egyetlen modja az
emberiség megeértésének. Mi magunk a torténeteink vagyunk. A torténetek nélkiil nincs kézosség, kozosség
nelkiil pedig nincs emberség és emberiség. Akik nem dolgoznak fiatalokkal, hajlamosak azt gondolni, hogy a
Big Brum dramdi talan tul sok mindent kivannak a fiatal kézonségtol. Pedig nem. Csupan olyan teriileteket és
nézopontokat fediink fel, amelyek a valosag alapvetd részei, csak épp ritkan esik roluk szo.”

»*

Vendégségben a Big Brumnal

— beszamolo a Flee cimii szinhdzi nevelési eléaddasrol —

2018 juniusaban toltottem tiz szokatlanul napfényes napot Birminghamben, ahol a Big Brum Theatre-in-Edu-
cation Company miikodik. Hétfotol csiitortokig a Benson Community School 8-11 éves didkjai részvételével
Osszesen nyolcszor figyelhettem meg a tarsulat munkajat a Flee cimii szinhazi nevelési el6adason keresztiil. A
cimado szo jelentései: menekiil, megfutamodik, megszokik, elrdppen (az id6).

Flee. A program a hajléktalan és az otthontalan gyerek problémajat allitja kozéppontba, amelyet globalis kihi-
vasként hataroz meg. A foglalkozas els6 kérdése, hogy mikor €s mitdl érezziik magunkat elveszve. Elveszve,
eltévedve konkrét fizikai valonkban, és elveszve a vildgban. Mi okozza a vilag és kornyezetiink idegenségének
érzését? A sajat hasonlé tapasztalataink megosztasan keresztiil kozelebb keriiliink a vizsgalt torténet (iro: Su-
riya Aisha) szerepl6ihez: két elveszett fiut ismeriink meg, akik egy erdei tisztason bujkalnak (a szereplok: Sam
— Rosie Bagott és Billy — Victoria Agache). Egyikiik a kozeli telepiilésen sziiletett, a helyi iskolaba jar, és
iskola utan, késébb helyette latogatja meg a helyszint. Masikuk Sziriabol érkezett illegalis menekiiltként az
orszagba, és bujtatoi/fogva tartdi eldl szokve probal biztonsagos helyet keresni. Hogyan talalhatnak menedé-
ket, biztonsagot egy olyan vildgban, amely megfosztja ket az otthonossag érzésétol?

A torténet €s az el6adas kozponti témai talmutatnak a két fiatal egyéni problémadin €s tarsadalmi szintre emelik
a reflexio mélységét. Az erGviszonyok a program soran folyamatosan valtoznak a két fia kozott, a targyak és
a tulajdon fontossaga atértékelddik, utalasokkal taldlkozunk a csaladon beliili er6szakra vonatkozoan. A torté-
netben hagyott rések segitik, hogy a kdzponti témak mentén fantazidnk és sajat tapasztalataink mentén egé-
szitsiik ki a két fia el6torténetét, gondolatait, érzéseit, mind jobban bevonodva a roluk és a vilagrél valod esz-
mecserébe.

Fontos eleme az eldadasnak és a mogottes koncepcionak a félelem, amit a gyerekek éreznek, és ami a szinhazi
rész zarasakor €ri el tetpontjat. Billyt és Samet megtalaljak, el fogjak kapni, és sem 6k, sem mi, nézék, nem
tudjuk mi var rajuk. Pam Schweitzer szinhazi nevelési szakértd igy fogalmaz: ,,A szinhazi nevelés egyszerre
egy mivészeti forma és egy nevelési/oktatasi eszkdz. Az alkotok feladata nem pusztan allitdsok megfogalma-
zasa, hanem az erkoélcsi és politikai dilemmak megoldasa felé valod elmozdulés is; nem a didaxis altal, hanem

cres

ci6jan keresztiil.”?

! Geoff Gillham: A szinhézi nevelés értéke, DPM, 2008/1, forditotta: Bethlenfalvy Adam
2 Schweitzer, Paul (szerk.), 1980: Theatre in Education: Four Secondary Programmes. London, Eyre Methuen



Community School. A Benson Community School a Big Brum és az ott dolgozok szerint is foként hatranyos
helyzeti diakokat fogad be. Egy olyan varosrészben helyezkedik el, amelyet foként elsé vagy masodgeneracios
bevandorlo csaladok és kdzosségek laknak, illetve jellemzden fizikai vagy gyari munkascsaladok. Lehetne
olyan Osszehasonlitdsba bocsatkozni, amely az iskola felszereltségét, a tantermek elrendezését, a gyerekek
idébeosztasat, vagy az iskola biztonsagi intézkedéseit érinti a magyarorszagi hatranyos helyzetli varosrészek-
ben miikddé iskoldkkal szembeallitva, azonban ezt az elemzést most kikeriilom. Egyrészt azért, mert félek
sajat sztereotipiaim felszinre torésétol, masrészt azért, mert kevés altalanos adattal, tényszerii informacioval
rendelkezem az angol és a magyar hatranyos helyzeti intézmények koriilményeirdl, igy csupan benyomadsa-
imra tAmaszkodva tudnék kovetkeztetéseket levonni, harmadrészt azért, mert mindezen tényezok nem fligget-
lenithetok a két allam kulturtdrténetétol, oktataspolitikajatol, (vilag)gazdasagi helyzetétdl €s mindezek 0ssze-
fiiggéseitdl. Ehelyett inkabb arrdl irnék, mely fontos jelenségekre lettem figyelmes az ott toltott négy tanitasi
nap soran.

Inkluzio, tarsadalmi befogadas. A Benson iskola egyik legfontosabb alapelve az inkluziv oktatas, az elfoga-
dasra és kulturalis érzékenységre nevelés. Magyarorszagrol érkezve €s leginkabb a magyar koznevelést is-
merve elsdként az tlint fel, hogy a kulturalis sokszinliség éppen annyira reprezentalt a tanarok korében is, mint
a didksag esetében. Tehat nem kizarolag angol anyanyelvi, kozéposztalybeli, fehér borti tanarok oktatjak a
szinesbori, jellemzéen nem angol anyanyelvii €s vegyes tarsadalmi statuszi csaladokbol érkezo gyerekeket az
elfogadasra és befogadasra, hanem olyanok is, akik sajat boriikon tapasztalhattak ugyanazokat a nehézségeket,
amelyekkel a tanulok kiizdenek. Es ez természetes, semmi kirivo vagy kivételes nincs benne, és valdsziniileg
fel sem tlinik masnak.

Tamogatoi attitiid. A foglalkozas soran egy-egy munkaforman keresztiil kibontasra keriilt a Billy karjan lathato
zuzodas torténete, illetve, hogy mi torténik Billy otthondban egy tipikus hétkdznap estén. Néhany gyerek élénk
beszamolot nyujtott olyan bantalmazasi helyzetekrdl, amelyek pontosan magyarazhatjak Billy menekiilését.
Ezek lehetnek fantaziajuk képei, mégis a jelenlévo tanarok és az iskola szocialis munkasa feljegyezték ezeket
a beszamolokat, egymassal megvitattak az adott didk szocialis, csaladi hatterét, és a program utan rakérdeztek
a szinész-dramatanaroknal az eset pontos leirasara. Egy olyan nevel6i kdzosség egyiittmiikodését lattam az
iskolaban, amely arrdl biztositott, hogy minden egyes tanuld kiilon figyelmet kap, valamint érzelmi és fizikai
biztonsaga és integritasa prioritas az 6t neveld intézmény szamara.

Facilitacio. A tarsulat vezet6je és a Flee rendezdje Richard Holmes, aki az el6adashoz szervesen kapcsolodo
foglalkozasrészeket és a beszélgetést is vezeti. Szembetiing az érzékenység, amivel Richard a csoportokkal
val¢ interakcioban jelen van, valamint az a figyelem és 6szinte kivancsisag, amellyel megragadja a résztvevok
figyelmét, amely a teljes bevonodast €s a megosztasi vagyat is eldsegiti. Szamomra meglepd volt az a rugal-
massag, amellyel Richard a munkaformakat valtotta el6adasrol el6adasra, sokszor eltérd idokeretekhez alkal-
mazkodva, amelyeket az iskolai szervezés kivant. A vonatkozo elméleti alapvetéseken és a hosszi évek gya-
korlati tapasztalatan til Richard munkéjat az a gondolati vagy ideoldgiai precizitas is segiti, amellyel a prob-
1émahoz kozelit. Tehat pont amiatt képes a munkaformak szabad kezelésére és azok hirtelen valtoztatasara,
mert egészen tisztan latja maga eldtt az allitasait és az abbol fakado kérdéseket.

*

Chris Lambert mesterkurzusa — A sokoldala dramatanar

— beszamolo a két napos 0szi rendezvényrol —

Az els6 igazan hiivos 6szi hétvége az évben. Szinhaz-Drama-Nevelés modszertani hétvége a Marczibanyi té-
ren. Pénteken vettem fel eldszor a téli kabatom, vagy taldn inkabb szombaton, éjjel kettdkor, amikor Chris
Lambert, meghivott kiilfoldi vendégiink megérkezett, és atadtam neki a szalldsa kulcsait. Néhany o6ra malva
pereccel a kezemben vartam a Millenaris park mogott, a Habakukk évoda el6tti sarkon. A bibliai torténet kertilt
szoba, nekem mégis egy mese rémlett a névrol. Végiil egyikiink sem tévedett, Benedek Elek Habakuk cimen
rogzitett egy torténetet, mig az 6szovetségben Habakuk proféta a feltimadas atyja®. Az is kideriilt, hogy Chris
els izben tart kiilfoldon kurzust, és még sosem jart Kozép-Kelet-Eurdpaban.

Az elmult honapok egyeztetései soran vilagossa valt szamomra, hogy Chris olyan dramas szakember, aki habar
egyetemi tanulmanyai soran a Dorothy Heathcote, Jonothan Neelands és Gavin Bolton altal lefektetett

3 Habakuk jelentése: ohéber nyelven azt jelenti, hogy ,,a feltimadas atyja”, vagyis a név utalast tartalmaz ,,Isten népének végsé meg-
menekiilésére és az eljovendd feltamadasra”.



alapokkal ismerkedett meg, gyakorl6 tanarként és tanarokat képzo tanarként, tanacsadoként a (jelenlegi kor-
many altal megreformalt) brit iskolarendszerben egyarant foglalkozik altala élményszerlinek nevezett drama-
val és a képességfejlesztésre és szinpadi készségekre hangsulyt helyezé — hazankban inkabb szinjatszos vagy
szinészképzésben ismert — tevékenységek alkalmazasaval 45 és 90 perces orai keretben.

A Chris 4ltal hivatkozott David Hornbrook Education and Dramatic Art (Az oktatds/nevelés és a szinjatszas)”
cimii kotetében egy multikulturalitdson alapuld elméleti keretrendszert javasol a dramatanitds szamara. E
szemléletmod 0sszekdti a szinhazat mint eldadomiivészeti format az osztalytermi munkaval, €s a tanarokat egy
kiegyensulyozott és tdgan értelmezett dradma tanterv kialakitdsara készteti, amely elkiiloniti sajat tudas- és
készségtarat mas tantargyakétol. Tehat elsore ugy tiinhet, hogy Hornbrook a Heathcote-i szemléletmdd ellen-
kezojét allitja kozéppontba: trenirozzuk arra didkjainkat a tantervbe iktatott dramatanitas keretei kozott, hogy
egy szinpadra allitott eldadasban hitelesen és a kozonség szamara érvényesen Iépjenek fel. Fejlessziik eléadoi,
ir6i és alkotoi készségeiket, képességeiket a szinhaz, szinhazi el6adas 1étrehozasi folyamatabodl ismerds mod-
szereken keresztiil. Azonban Hornbrooknal is nagyon fontosnak tiinik az, amit 6 tdgan értelmezett dramanak
nevez. Kritizalja példaul, hogy a drima nem mutat fel a tobbi miivészeti forma oktatasahoz hasonloan tag €s
eklektikus képet. Szerinte a dramanak feladata az oktatasban olyan modon is megjelenni, amely a tanulok
dramatikus szotaranak, eszkoztaranak boviilését segiti, tehat képességeik fejlodését a szinhaz értésére €s olva-
sasara, valamint a néz0i 1étezés és jelenlét szerepét is kiemeli. Chris Lambert ugyanakkor azt allitja: Heathcote
¢s Hornbrook szemléletmodja nem kolesdndsen kizard allaspontok, hanem 6tvozhetok.

Azért is tartottam fontosnak mindezek tisztazasat, mert a kurzus soran néhany alkalommal talaltunk hozzaal-
lasbeli, vagy célmeghatarozasi kiilonbséget. Ez abbdl is fakadhat, hogy egy angol iskolaban tényked6 drama-
tanarnak — ugy tlinik — kotelezo jelleggel kell iskolai, szinpadra szant miisorokat készitenie csoportjaival, il-
letve bizonyos vizsgakovetelményeket szem elott tartva célorientaltan foglalkozni a draméval. Fontos szem-
pont a tantervek szerkeszt6i szamara az elért eredmény vagy kimenet, amelyet az adott tantargy céloz. Illetve,
mintha a drama olyan kiegészitd tantargyként szolgalna, amely megsegiti mas targyak eredményeinek és ki-
meneteinek 1étrejottét a tanulok kompetenciainak mélyebb és tagabban értelmezett fejlesztésével, még mindig
a vizsgakdvetelményeket és a felvételi pontszamokat szem el6tt tartva. Mintha ez a tipust gondolkodasmod
idegen volna attdl a fajta dramas megkozelitéstol, amely a kisérleti vagy élményszerii tanulason alapul. Mégis,
talan a 45 és 90 perces Orai keretekre tervezo, a koznevelésben aktiv hazai dramatanarok koriilményei — még,
ha ezek ezerfélék is — Iényeges kiilonbséget nem mutatnak ahhoz képest, amit Chris felvazolt.

Néhany olyan technikaval és stratégiaval ismerkedtiink meg, melyeket a 11-15 éves korosztallyal foglalkozok
sajat lehetOségeikre és céljaikra (illetve intézményeik altal a dramapedagogiara testalt célokra) adaptalhatnak,
¢s amelyek alkalmazasa soran a tanitasi drdmabol is ismerds, témakkal és problémakkal kapcsolatos felfede-
z¢s, fejtés, kontextualizalas és atkeretezés bekovetkezhet.

Valogatas a kurzuson vizsgalt technikak és stratégiakbol (rovid magyarazattal)

A tanar szerepei — modellezés. A dramas tevékenységekben a tanar sokféle szerepet vehet fel, amely egyarant
nélkiil. Ha a tanar nem annyira magabiztos a kiilonb6z6 szerepek valtogatasaban, vagy 0j formakat szeretne
kiprobalni, akkor babhasznalat vagy maszkok segitségével is tudja orarol orara vagy egy 6ran beliil is varialni
sajat szerepét. Ezeket a szerepeket leginkabb csoportbéli statuszuk és funkciojuk kiilonbdzteti meg egymastol.
Sokféle tipologia létezik ennek leirasara, a kurzuson az alabbival foglalkoztunk:

e a mester: mindentudo, informaciokozlo, ellendrzési és dontési helyzetben van, magas statuszi a cso-
portban;

e a szolga: megengedi a diakoknak, hogy magasabb statuszban legyenek nala, mikozben a figyelem
kozéppontja marad, a didkok szdmara modellezi a kérdéstechnika mikéntjét is;

e asegitd: az egyeztetést segiti, nyomozasra buzdit, az osztaly szerepben jelentést tesz a tandrnak (szin-
tén szerepben), aki ujabb feladatokat és otleteket ad nekik, a tevékenység mélységét és a keletkezd
termék/alkotas mindségét ndvelve, lehetdveé teszi a képességek szerinti differencidlast, egy-egy cso-
port mas feladatot vagy instrukciot kaphat, mas {itemben haladhat és mas lehet a tevékenység végcélja
szamukra;

e alazito: explicit moédon provokal, ldzadasra sarkallja vagy vezeti a tomeget, rokon lehet a mesterrel,
vezetheti a csoport dontését — agitator, tehat a fennallo tarsadalmi renddel ellentétes (politikai) célra
buzdit, érzelmi rahatdssal dolgozik;

4 Hornbrook, David (1998): Education and dramatic art, Routledge, London, 180 p.



e a,jagd”: a kétszinli, mindkét oldalra jatszik, ezzel szitja a vitat, példaul hasznos lehet az olyan cso-
portoknal, akik elakadtak egy téma feldolgozasakor, modellezi a tobb nézéponti megkdzelitést;

e a balga: a ,rossz” viselkedést modellezi, a csoportra nézve karos, de kijavithato, rendbehozhaté dol-
gokat tesz, olyan problémakat okoz, amiket meg kell oldani.

Csoportos improvizacié — archetipusok. Akar egy eldadas el6készitéséhez, akar valamely csoporthelyzet,
konfliktus vagy dinamika modellezéséhez hasznalhatok az archetipusok. Az archetipusok kiemelt tulajdonsa-
gait nem sz6 szerint, hanem figurativ mdédon alkalmazzuk. Az archetipusok kiilonb6z6 viszonya egymashoz,
a helyzethez és a probléméhoz ijabb dimenzidkat adhat a jatéknak.

e akiraly — dominans

e az anya — gondoskodo

e a hés — konok

e aszélhamos —ravasz

e az artatlan — kivancsi

e abolond — hiiséges és oktalan
Irott szovegek felfedezése — torténetek, jelentéskeresés és alkotas. Sok pedagdgus szembesiil azzal a prob-
1émaval, hogy az irasos kultara valtozasa egyre kevésbé szovegértd és irastudd generaciokat sziil. Hogyan is
motivalhatok a didkok a szovegek 6nallo vagy kozosségi felfedezésére egy olyan vilagban, ahol a torténetek
inkabb képi formaban élnek tovabb? Hogyan segiti ez a dramas munkat? A kurzus soran Shirley Jackson Sors-
huzas cimii novellajat vettiik alapul a gyakorlatokhoz.

e az adott szoveg 6t kulcsmomentumanak azonositasa, tablo készitése ezekkel
e akulcsmomentumok ujrajatszasa:
- csak mozgassal
- kilassitott pillanatokkal, vagy mechanikusan, robotszeriien
- gondolatkdvetés kivalasztott szovegrészlet beemelésével
- gondolatkovetés a felfedezésre érdemes pillanatok kiemelésével
- szemiotikai megkdzelités: mik a kulcsszimbolumok a szovegben, amelyekre érdemes fokuszalni?
- proxemikai megkozelités: hogyan lehetséges kiemelni a kulcspillanatokat, hogyan iranyithatjuk a
figyelmet?

Devising technika — a torténet, helyzet vagy probléma mentén a visszafejthetd ellentétparok (binaris oppozi-
ciok) felfedezése. A devising modszer egyszerre az anyag és téma felfedezése, rola vald tapasztalatszerzés és
eldadas létrehozasa is, amely azonban reakciot var kozonségétol.

a szoveg/anyag aktualis relevanciajanak keresése;

brainstorming a jelentésrol;

az ellentétparok és témak tablokon val6 abrazolasa, tematikus tablo montazs;

szakértoi jaték: a diakok szinhazi alkotok szerepében, csapatként (a diszlettervezd, a fénytechnikus, a
jelmeztervezo, a hangtechnikus) bemutatjak az 6tleteiket;

e Dbrechti technikak hasznalata: jelentésalakito, figyelemiranyito, kontrasztot alkotod cimek, gesztus,
ellenpontozott hang.

*

A képzés a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont kozremiikddésével, a Nemzeti Kulturalis Alap tamogata-
saval jott 1étre.

(Chris Lambert a Theale Green School munkatarsa. Kiadott szovegei és munkai nyomon kdvethetéek oldalan:
http://www.39482.mrsite.com/page2.htm)
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