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A hetvenes évek elején Hodmezdvasarhelyen, a Cseresnyés-kollégium szinjatszo csoportjaval — Csaba
Etekatanarnd rendezésében — a Néema leventét vittik szinre. Jelmezesen-diszletesen, 6sztonbdl és szivbol
betanulva, ahogy akkor a szinjatszo csoportok tobbsége dolgozott. Igazdn meghatarozo ¢élmény azonban
akkor ért, amikor Szentesrdl Bacskai Mihaly vezetésével didkszinjatszok érkeztek a kollégiumba, és be-
mutattak egy népi szolasokbol szerkesztett jatékot, amelyben a jatszoknak nem kellett jelmezekbe buj-
niuk, egyforma fekete-fehérben is 6nmaguk lehettek, és a néz0k is magukra talalhattak a figurakban. Ké-
sobb, a kilencvenes évek elején a Vorosmarty Mihaly Gimnaziumban talalkoztam el6szor azokkal a kii-
l16nleges pedagogustarsakkal (Kinszki Judit, Sugar Rézsa, Pignitzkyné Lugos Ilona, Balas Eszter), akik
mar egy évtizede kisérleteztek az iskola dramatagozatan. Ok adtak az elsé impulzusokat, miszerint lehet
a tanitast masként is csinalni. Dramas miikodéstinket sikerek kisérték, sorra nyertiik a kreativitas bajnok-
sagait, nemzetkozi fesztivalokrol hoztunk trofedkat, televizios miisoraink voltak, orszagos nyilvanossag
elott népszerisithettiik dramajatékainkat. Nem utolso sorban: tanitvanyaink az élet minden tertiletén sike-
res felnotté valtak. A csapat késobb olyan kivalo kollégakkal bviilt, mint Pap Géabor, Vidovszky Gyorgy,
Perényi Balazs, Golden Daniel.

Bacskai Mihaly utmutatasaival szentesi tanfolyaman talalkoztam ujra. Meg lehetett t6le tanulni: prob-
lémainkra a megoldés benniink talalhatod, s e problémak modellezhetdk. Ez a gondolkodasmoéd akkortajt
csak kiilonleges egyéniségekre volt jellemzd, modszertani soksziniiség, kreativ gondolkodas, tiirelem és
szeretet kell hozza. Nala ez egyiitt volt: felfedezte a szinhdzcsinalas és a tanitas szerves kapcsolatat, abbol
indult ki, hogy a tanitvanyok alkotasra képesek, s mindezt felfiizte egy olyan metodikéara, amely kézben
dramapedagogia néven valt ismertté. Miska bacsira emlékezve foglaltam 6ssze, miben latom az iskolai
oktatasban alkalmazott drama lényegét: ,, ...megtanultam téle, hogyan szolithato meg a tanitvany alkoto-
tarsként, hogyan banyadszhato beldle ki mindaz, amirdl 6 sem tud, ami a mélyben kincsként ott rejtozkodik
benne. Hogy humorral, mosollyal minden elérheté. Hogy nincs egy jo valasz, mert a vildg — S benne az
ember — ennél bonyolultabb. Hogy az igazsagnak sok arca van. Hogy a megértés, az elsajatitas nem ki-
zarolag faraszto munka, hanem élvezetes jaték, hogy a befogadas nem maganyos szélmalomharc, hanem
kozossegi egyiittlét, osszetartozas-élmeény is lehet. Tole tudom, hogyan lehetséges a szinhazmiivészet esz-
koztarat dramapedagogiai modszerekkel felhasznalva osszetett modon fejleszteni tanitvanyaink személyi-
seget, hogy kivancsisagukat, nyitottsagukat, atlagon feliili kreativitasukat és kommunikacios képességiiket
a felnott élet minden szegmentumaban sikeresen hasznosithassak. Tole tanultam a tehetség tiszteletét és
a tiirelmet is.”

Majd négy évtizedes pedagdgusi létem abban az idoszakban indult, amikor az els6 1épéseket mar
megtették a nagy elodok, akikkel a talalkozasok hivatdsom meghataroz6 pillanataiva valtak. Keserti Im-
rével, Varhalmi Ilonaval és Kaposi Jozseffel — vele kdzosen hoztuk 1étre az alapfokt miivészeti iskolak
elso szinjaték tanszakainak egyikét, a Keleti Istvan Alapfoku Miivészeti Iskolat — dolgoztuk ki a drama
érettségi kovetelményeinek valtozatait. Gabnal Katalinnal a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féiskolan probal-
koztunk tobb-kevesebb sikerrel, Keleti Istvannal a Pinceszinhazban, Debreczeni Tiborral és Trencsényi
Laszloval a MDPT kozgytilésein talalkoztam. Kaposi Laszlét az ODE elndki posztjan kovettem, Toth
Zsuzsannaval a Helikon fesztivalon zstiriztiink évtizedeken at, Eck Julidval a drama érettségi tételkészitd
bizottsdgban, a draima OKTV szakmai bizottsagaban és a Pannon Egyetem dramas képzésein dolgozunk
egyiitt.

Negyedik évtizede tanitok, kisérletezek, keresek korszerti tartalmakat és formakat, amelyekkel ugy
menthetjiik at a klasszikus értékeket, hogy kozben nyitottak vagyunk ujak felismerésére is. Két évtizedes
vorosmartys draméazas utan ma a Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakkozépiskolaban probalkozunk olyan
iskola miikddtetésével, ahol a pedagdgiai folyamat minden résztvevdje gyarapodik, s kozben jol érzi ma-
gat. Tanartarsaimmal olyan iskolat miikodtetiink, amely a dramat €s a szinhazi nevelést célként és peda-
gogiai eszkozként is a mindennapi tevékenység kozéppontjaba allitja.
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Valoban nagy idok formaloi voltunk, szisztematikus munkaval €és 6sszefogassal jutottunk el odaig,
hogy a drama az oktatds minden szakaszaban elfogadott modszerre, érettségi targgya valhatott. Minden-
kor harcolnunk kell azért, hogy elfoglalt varainkat ne foglalja vissza a torok. Ma mar orszagosan mérhetd
eredményeink vannak: ezrével képeztiink ki szakembereket,

Tovabbra is képezni lehet és kell a pedagogusokat erre a munkara. Barmilyen valsag is van, barmilyen
harcokat is kell megvivnunk, optimistanak kell lenniink. Csak jokedvvel lehet e munkat végezni. Csak
olyan ember tud didkszinjatszassal, dramapedagdgiaval, szinhazi neveléssel foglalkozni, aki élvezi is, aki
minden porcikajaban hisz is benne.

Torténeti attekintés

A mi értelmezésiinkben a drama nehezen szorithatd be a hagyomanyos tantargyi struktiiraba. A dramape-
dagodgiai eljarasok kozos jellemzdje, hogy — az ismertetés, az el6adas helyett — dramatikus helyzeteket
alkalmaz a megismerendd valosagelem feldolgozasara. A megjelenités, a sajat boron kiprobalas az uj
ismeret elsajatitasa mellett egyéb teriileteken is fejleszti a befogadokat, mélyebb rogzitésre, allasfoglalasra
is késztet.

A miivészeti nevelés dramatikus Osszetevoi az iskoladramadval, a didkszinjatszassal mar évszadzadok
oOta jelen vannak pedagdgiai gyakorlatunkban. A mai értelemben vett ,,dramazas” kozvetlen el6zményei
azonban a XX. szdzad hatvanas-hetvenes éveiben fellendiilé gyermek- €s didkszinjatszasban, az irodalmi
szinpadok és az amatdr szinjatszo csoportok miikodésében fedezhetdk fel. Mezei Eva, Keleti Istvan, Dé-
vényi Robert, Debreczeni Tibor, Bacskai Mihaly, vagy a Grotowski-moédszert a tréningek részévé tevo
Paal Istvan miikodése jelzi, hogy a nevelési céll iskolai szinhdzcsinalasnak nagyszer itthoni el6zményei
léteznek. Tobb amatdr egylittes — az Universitas, a Szegedi Egyetemi Szinpad, a Szkéné Szinpad, a Pin-
ceszinhdz, az Utcaszinhaz stb. — bekeriilt a vilagszinhaz dramlataba, s 0j, korabban legfeljebb hirbdl ismert
szinhdzeszményt, miisorpolitikat, jatékstilust képviselt. A bels6 fejlodés is hozzajarult ahhoz, hogy a ma-
gyar pedagogus-tarsadalom megujulasra kész része érté modon épitette be a tanitasi drima modszerét a
magyar hagyomanyokba. Peter Slade, Dorothy Heathcote, Gavin Bolton, Jonothan Neelands kialakitottak
az 1 fogalomkészletet, publikacidikkal megadtak az elméleti alapvetést a magyaritok, Kaposi Laszlo,
Szauder Erik és tarsaik, a MDPT kiadvanyai, szakmai rendezvényei és tanfolyamai széles korben tették
ismertté a szinhdzi nevelés, a TIE uj modszerét. A magyarorszagi uttorést a Kerekasztal Szinhazi Nevelési
Kozpont végezte el. Napjainkra egyre tobb hasonlé tarsulat mikodik.

Az iskolai dramatanités altalanos elfogadtatasahoz, érettségi targgya valashoz hozzajarultak a drama-
tagozatos gimnaziumok is. Varkonyi Zoltan rektori 6tletére és kozremiikodésével 1977-ben indult a mi-
nisztérium irodalmi-dramai fakultacio kisérlete. Varkonyi szandéka, hogy fiatalabb korban kezd4djon
meg a szinészképzés, ma mar csak altalaban, a szini nevelésre vonatkozva ¢él. Méra ezek az iskolak a
dramapedagogia modszerét hasznalva egyszerre probalnak meg kiilonleges miiveltséget atadni és alap-
vetd képességeket fejleszteni. A dramatagozatos gimndziumokban a képzés célja altalanos kreativitasfej-
lesztés s az Onkifejezés kdznapi és miivészi formainak elsajatitdsa. A dramatagozat egyszerre specialis
miveltségatadas ¢és altalanos készségfejlesztés. A kisérleti program eldszor a budapesti Madach Imre
Gimnaziumban és a szentesi Horvath Mihaly Gimnéaziumban indult, majd a kdvetkezd tanévben csatla-
kozott a budapesti Vorosmarty Mihaly Gimnazium és a pécsi Nagy Lajos Gimnazium. A fenti négy isko-
1abol csak kettOben talalt hossza tavon otthonra a kisérlet. Pécsett egy év mulva, a Madachban néhany
éven beliil leallitottak a képzési programot, mert ugymond ,.fellazitotta az iskolai fegyelmet”, hogy aztan
az Otletgazda Varkonyi Zoltan halalaval a Szinhadz- és Filmmiivészeti Foiskola s a minisztérium is kiszall-
jon a kisérletbdl. Ettdl kezdve az iskolan, egy-egy tandron mulott a miikodés folytatdsa vagy esetleges
beinditasa mas intézményben. A csapat alig boviilt. A szentesi programot elébb atvette Debrecenben az
Ady Endre Gimnazium, Budapesten a Pesti Barnabés Elelmiszeripari Szakkozépiskola és Szakmunkas-
képzd Intézet, ahol az 1980-t6] Kaposi Jozsef vezetésével miikodd Jibraki Szintarsulat szakmai eredmé-
nyei alapoztak meg program atvételét. A Pesti Barnabas iskola a dramatagozatos képzés elinduldséaval
gimnaziumi tagozattal is kiegésziilt. Ezzel parhuzamosan Nagykallon a Koranyi Frigyes Gimnazium a
debreceni programot adaptalta, mikdzben a vorosmartys programot atvette Szolnokon a Széchenyi Istvan
Gimnazium, Miskolcon a Zrinyi Ilona Gimnazium, Székelyudvarhelyen a Palloé Imre Miivészeti Kozép-
iskola (kérészéletlien) és Sepsiszentgyorgyon a Mikes Kelemen Liceum. Legtjabban Pécsett, a miivészeti
szakkozépiskoldban indult dramatagozatos osztaly. A dramédzas néhany eleme mas gimnaziumokban is
otthonra talalt. A Varosmajori Gimnaziumban hosszu id6n at folyt elméleti oktatas a tankdnyvszerzoként
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isismert Budai Eva vezetésével. Egész napos osztalyszinhazi fesztivalokat rendez a Toldy Ferenc Gim-
naziumban Bujtor Anna és Eck Julia. Rendszeresen indul a versenyeken Sarosiné Orban Edit felkészité-
sével a kecskeméti Katona Jozsef Gimnazium, a szintén tankonyvszerzéként is ismert Kiss Gabriellafel-
készitésével a budapesti Szent Istvan Gimnazium, a pécsi Ledwey Klara Gimnazium, utobbi francia
nyelvii diakszinjatszasa is Europa-szerte ismert Vatai Evanak és kollégainak koszonhetéen. Nagy 1okést
adott a dramatanitas elterjedéséhez az alapfokil miivészeti iskolak szinmiivészet-babmiivészet tagozatai-
nak létrejotte: alétezo tarsadalmi igény az oktatasi reformfolyamatba illeszkedett, igy hozhattuk 1étre az
els6 szinjaték tanszakokat.

*

A latogatott orak ,,miikodése”, a hatékonysag osszevetése

— a tanulok orai munkajanak, a tarsas viszonyok és a kommunikacio vizsgalata dramafoglalkozasokon
és a dramas eszkozoket hasznalg, illetve a dramas eszkozoket nem hasznalé nem-drama orakon

Szembetlind, hogy nincsenek szétesett, hasztalan foglalkozasok. Ez kovetkezhetne a bemutato-szituacio-
bol is, de ezen talmutatnak a kitlizott célok és az elért eredmények. A dramas modszerekkel dolgozo
foglalkozasokon, dramadran és nem-dramaodran pontosan megfogalmazottak a pedagogiai célok (segit a
fokusz szakszert kitlizése). A dramas modszerekkel lezajlott 6rakon a tanultak jelentds része a foglalko-
zason rogziil, a befogadas mély. A dramaorak tapasztalati uton probalnak kozvetiteni ismereteket. Ta-
narinterjuk: ,, Az egyik csak mozgdssal mutatja az tinnepet, a mdasodik a hangokat jeleniti meg, majd az
linnepség keépét egyiitt.” ,, Mélyités ujsagcikk irasaval.” ,,A dramadra csucspontja volt, hogy donteniiik
kellett.” Didkinterju: ,, Jobban tudunk igy tanulni.” A dramas orakon azonnali visszajelzés van a megér-
tésrol, ez nem-dramas 6rdkon nem annyira jellemzd. A dramas orékra jellemz6 a szerepbelépés, a csopor-
tok aktivizalasa (,, Mindkeét oran tiindérkeént szerepelt az egesz osztaly. Majd ujsagirok voltak a helyi lap-
nal.” ,, Belehelyezkedhettek tobbféle szerepbe.” ,, Szitudacioba helyezte a gyerekeket, eljatszottak, hogyan
lehetett volna maskepp.” ,, Nagy aktivitast igenylo tevékenységek sora volt az egész ora.” ,, Az egész ora
a diakok aktiv részvételére lett felépitve, amiben minden diak orommel részt is vett.” ,, A gyerekek tapssal
Jjelzik, hogy igaz.”). A motivacio6 erdsebb, a befogadas tobb érzékszervet is igénybe vesz. Didkinterjuk:
Jatéknak érzed, de kéozben tanulsz.” ,, A gyerekek szamara izgalmasabb, érdekesebb az ora, motivaltabb
a didak.” ,, Mert azt szeretné, ha megtapasztalnak ezeket a dolgokat.”

Az oraleirasokbdl kideriil, hogy dramas 6rak alatt a konkrét tananyagon tilmutato fejlesztési célok is
megvalosulnak. Tanarinterjuk: ,, Redlis on- és tarsismeretet ad.” ,, Gondolkodo és érzékeny emberek fel-
nevelésére ad esélyt.” Didkinterjuk: ,, Tudunk egymasra figyelni, a csapatmunkat erositi, az egymas irdanti
tisztelet kialakul, fegyelmezettebbé tesz, koncentrdlunk.” Oraleirasok: , Megtanultdk elképzelni, megjele-
niteni a koltoi képeket alloképekben, gyakoroltak az egymasra figyelés, a koézos alkotas élményeét.” ,, Az
egymdasra odafigyelésrol tanultak, hogyan lehet a masik bajat észrevenni, esetleg segiteni rajta.” A dra-
mas eszkozoket alkalmazd orakon nagyobb a nyiizsgés is, elfogadhato ,,jo zaj” jellemzi a csoportot. A
dramatanar ennek a tanulési folyamatnak erds és hatarozott, de jovialis karmestere, osztott figyelemmel
rendelkezd ,,diszpécsere”. Ez részletes tervezémunkat igényel rutinos drimatanarok esetében is. Nem elég
a tananyagot tudnia, azzal is tisztaban kell lennie, hogyan jut el e tartalom a csoport tagjaihoz, kdzben
milyen ledgazasok keletkezhetnek. Konnyiti a dramatanar dolgat, hogy ennek, a hagyomanyos kereteket
felrugo oktatasi kihivasnak kisebb csoportlétszammal kell megfelelnitik — gondoltuk a kutatas prekoncep-
cidjaként. Vélelmeztiik: a dramadrakat csoportbontasban tartjak, a nem-dramacérak teljes osztallyal zajla-
nak. Ez nincs igy, bar a kerettanterv eldirja a csoportbontast, tobb esetben is teljes osztallyal dolgoznak a
kollégak.

A nem-dramadran tobb az adatkozlés, jellemzdbb a frontalis el6adas, eldkeriil a tankonyv, a fiizet és
atoll. A dramaorakon szinte alig van sziikség fegyelmez6 eszkozokre, elég a zaj f61é emelt hang. A nem-
dramadrakon gyakrabban kell figyelmeztetni a tanulokat, leallitani maganbeszélgetéseket, visszaterelni
eltévelyeddket stb. Latvanyos kiillonbség mutatkozik a térhasznalatban. A dramaorak tere altalanosan a
brooki iires ter filozofiajan alapuld iires tanterem. Szaktanterem ritka esetben all rendelkezésre, de mindig
van figyelem, energia a padok kipakoldsara vagy szélre tolasara és a terem visszarendezésére. Ebben a
térben a korforma a leggyakoribb elhelyezkedés, ami a jatéknak megfeleléen hol kiscsoportokra szakad,
hol betolti ,,hoesésként” az egész teret. Egymas szemébe nézhetnek, mozdulhatnak, érinthetik egymast,
megleshetik a gondolat sziiletését, a vagyat, cinkos mosolyt. Forradalmi szituacio... Ujra atélhetik
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mintha-pillanatokba siiritve az evolucidt: jarni és beszélni tanulnak, az érzékszerveiket tigy hasznaljak,
mintha tudnak, mire valdk... A nem-dramadrakon a tér inkabb hagyoményos padsorokbol all, ahol a ta-
nulok egymas hatat latjak, szemben iil vagy all veliik a tanar, aki k6zol.

A latogatott 6rak korosztalyi vizsgéalatakor szembetiind, hogy tobbségben vannak minden tanitasi sza-
kaszban a kezdd évfolyamok (1-2., 5-6., 9-10.). A kerettanterv ezen évfolyamokon irja el6 a drama tani-
tasat. Van azonban tartalmi magyarazat is: a dramapedagdgiai modszerek alkalmazasa minden mas
haszna mellett kivalo alapozo tréninget jelenthet. A dramamunkaban részt vett tanulok kommunikacioja
fejlettebb, kooperacidja kifinomultabb, hatékonyabb. A dramajatékok kozosséggeneralod hatasa is nagy.
Végezetiil még egy idézet egy tanarinterjubol: ,, Mit gondol, mi a haszna az életnek? Megtapasztalta mar?
Igen. Naponta meggyozédom arrol, hogy valoban ,, éliink” a dramafoglalkozasoknak készénhetoen. Hogy
aziskola nem marad egy élettdl elszakadt informdcioadagolo gépezet. A dramapedagogia minden pilla-
natban hidat képez, ezért motival és mozgosit a cselekvésre, a gondolkoddsra.”

A meglatogatott intézmények kivalasztasa

Bar a kutatast nagymértékben nehezitette a tény, hogy a tanév utolso6 két hetére kellett szervezni az érala-
togatasokat, mar a kutatasi tervben gy allitottuk ossze a latogatott oktatasi intézményeket, hogy minden
iskolatipus, minden korosztaly €s az orszag tobb régidja érintve legyen.

A latogatott iskolak megoszlasa a telepiilés mérete szerint
kiilonboz0 kistelepiilésen €16k (3 iskola)

kiilonb6zo kisvarosban €élok (3 iskola)

kiilonb6zd vidéki nagyvarosban €lok (2 iskola)
Budapesten €10k (7 iskola)

A latogatott iskolak megyei megoszlasa
e Baranyamegye (2 iskola)

e Bacs-Kiskun megye (1 iskola)

e Budapest (7 iskola)

o Gyo6r-Sopron-Moson megye (1 iskola)
e Pest megye (3 iskola)

e Veszprém megye (1 iskola)

allami fenntartast (12 iskola)
egyhazi fenntartasu (2 iskola)

A latogatott iskolak fenntarté szerinti megoszlasa
[ ]
[ ]
e alapitvanyi fenntartasu (1 iskola)

Az dralatogatasi jegyzokonyvek és az interjuk alapjan megallapitjuk: nem mutathat6 ki nagy kiilonbség a
telepiiléstipusok kozott, a foldrajzi elhelyezkedés sem meghatarozo. A latogatott foglalkozasok mindegyi-
kén céltudatosan felépitett dramas fejleszté munka zajlott, mas felmérésekben kimutathat6 lemaradasnak
nincs jele. Arra kovetkeztetiink: a dramas modszerekkel folytatott pedagdgiai tevékenység pozitivan hat
hatranyok ledolgozasara. A képzett vidéki és a fovarosi dramatandr, illetve a dramas munkéban résztvevo
tanulok hasonld nyitottsaggal és egyiittmiikodési szinten, gyakorlatilag megegyez6 képességbeli jellem-
z0kkel jatszottak, dolgoztak, tanultak egyiitt.

A fenntartoi hatteret vizsgalva megallapithatjuk, hogy az allami fenntartasu és egyhazi, alapitvanyi
iskolak nyitottak a dramapedagdgia befogadasara, a kerettantervet ismerik és alkalmazzak, a pedagogus
kollégak képzettek, a modszer otthon van a vizsgalt iskolakban.

A latogatott osztalyok korosztaly és iskolatipus szerinti megoszlasa
e ltalanos iskola, altalanos tantervii also tagozatos (3 iskola)

altalanos iskola, Waldorf tantervii als6 tagozatos (1 iskola)

altalanos iskola, altalanos tantervii fels6 tagozatos (2 iskola)

kozépiskola, altalanos tantervii gimnazium (5 iskola)

kozépiskola, dramatagozatos gimnézium (2 iskola)

kozépiskola miivészeti szakképzés (1 iskola)



alapfoktl milivészetoktatdsi intézmény tovabbképzd szakasz (1 iskola)?

latait — kiegészitve egyéb tapasztalatokkal — felhasznalva tablazatban mutatom be.

altalanos iskola also
tagozat

A kerettanterv csak szabadon valasztott targyként engedélyezi a drama és tincot, illetve
atanc és mozgast (kotelezd miivészeti targy: vizualis kultura). A tanitok kdrében mégis
széles korben elterjedt modszer, a tantargyak tanitasa soran egyre gyakoribb a dramas
modszerek alkalmazasa. A tanitok egy része kiilonleges fejlesztd pedagogiai eszkoz-
ként hasznalja a gyermekszinjatszast.

A magyar nyelv és irodalom tantervi kovetelményei kozott is jelen van a drama: ,, Részt
vesz a ritmusérzekeét, mozgdskulturajat is fejleszté onismereti gyakorlatokban, szerep-
jatékokban. ... Szivesen részt vallal ritmusos, énekes rogtonzésekben, kiilonbozo kreativ
jatékokban. Képes mindennapi konfliktusok atélésére babjatékban, dramajatékban.”

altalanos iskola fels6
tagozat

A kerettanterv 5-6. évfolyamon 0,5 oraban irja el6 kotelezben a drama és tancot. A
kollégak egy része kiilonleges fejlesztd pedagdgiai eszkozként hasznalja a gyermek-
szinjatszast.

szakiskola

Miivészeti témaban egyediil a médiaismeret van nevesitve a kommunikacié—magyar
nyelv és irodalom targyban. Az alacsony oraszambol eleve arra kdvetkeztethetiink,
hogy nincs jelen az egyébként iddigényesebb drama, pedig ebben a kozegben is értékes
fejleszté pedagogiai eszkdz lehetne.

szakkozépiskola

A kerettanterv valaszthat6 targyként hatarozta meg a miivészeti targyakat, koztiik a dra-
mat is, de csak az iskolak kisebbsége ¢élt ezzel a lehetoséggel. Szakkdzépiskolat végzett
tanuldink jovojét alapvetden befolyasolja negativ iranyban a miivészeti nevelés mini-
malis jelenléte.

miivészeti
szakkdzépiskola

Allami fenntartasban csak egy-két iskola indit szinhazmiivészeti osztalyt az orszagban
(pl. Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakkozépiskola). Emellett néhany alapitvanyi
fenntartastt maganiskola (pl. Keleti Istvan Alapfokt Miivészeti Iskola és Miivészeti
Szakkozépiskola, Pesti Magyar Sziniakadémia) képez érettségi utan gyakorlatos sziné-
szeket. Ezekben az iskolakban teljes tantargybokor sorolhatd a drama korébe.

gimnazium

A korabban kotelez6 dramat a kerettanterv a kotelezden valaszthatd miivészeti targyak
koz¢ sorolta, ez mindenképp visszalépés. A 9. évfolyamon 1 6ra jut valamelyik miivé-
szeti teriiletre, 11-12. évfolyamon pedig Miivészetek cimen 2 ora

dramatagozatos
gimnazium

A kb. 10 iskola tobbsége egy elméleti targyat (pl. dramai és szinhazi ismeretek), és
harom-négy gyakorlati targyat (pl. dramajaték vagy kreativ szinhazi gyakorlat, kreativ
mozgas €s tanc, kreativ ének-zene, beszédtechnika) oktat. Van olyan iskola, ahol 11-
12. évfolyamon szakosodnak prézai, zenés és mozgasszinhazra. Az 6raszdm a 4 és 8
kozott mozog altalaban.

alapfokt miivészeti
iskola szinjaték
tanszak

Orszagszerte tomegével alakultak az alapfokt miivészeti iskolak, a mindség, a szaksze-
riiség vegyes képet mutat. A szinjaték tanszak tantargystruktaraja: 1-10. évfolyamon
heti Gsszesen 2-4-6 Oraban fotargy (drama és szinjaték) 2-3, kotelezéen valaszthatd
targy (beszéd és vers, mozgas és tanc, zene és ének, szinhazismeret) 0-1, szabadon va-
laszthato targy 2 (a babmiivészeti tanszakrol is valaszthato) oraban.

enyhén értelmi
fogyatékos
gyermekek iskolaja

Az 1-8. évfolyam kerettanterve az ének-zenét és a vizualis kultarat teszi kotelezéve,
drama nincs, pedig kiemelked6 eredményeket érnek el azok a szinjatszo tarsulatok,
amelyekben a drama eszkozeivel fejlesztik sajatos nevelési igényi tarsainkat (pl. Bal-
tazar Szinhaz, ArtMan Egyesiilet Tanceania Egyiittes, a szolnoki Liget Otthon szinjat-
sz6 kore).

specialis szakiskola

A drama nincs jelen, a 9. elokészitd évfolyam kerettanterve a miivészetek teriiletérdl
csak miiszaki rajzot és vizualis nevelést var el.

A magyarorszagi drdmaoktatas iskolai jelenlétét a kerettantervet vizsgalva és az dralatogatasok tapaszta-

% A tanév végén Magyarorszag szinte minden szegletében talaltunk olyan iskolat, amelyben volt dramapedagogus, aki vdllalta az
oralatogatast és az interjukat.
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Osszegzés

A kutatas sordn meglatogatott 15 dramatandr 30 6rajanak jegyz6konyvebdl €s az interjukbol megallapit-
hato: a dramapedagogia a magyar pedagdgiai kultara kiilonlegesen hatékony modszere. A latogatott kol-
légak képzett dramapedagogusok, akik szakszerlien hataroztak meg pedagogiai céljukat és eredményesen
vezényelték le oraikat. A dramatanarok tobbsége mindig alkalmaz dramapedagogiai modszereket azok
hatékonysaganak tudataban.

Megallapithatd, hogy a dramapedagogiai eszkozoket hasznald foglalkozasokon a tanulék motivalt-
saga erdsebb, illetve folyamatosan fejleszthetd, a tananyag feldolgozasaba vald bevonodasuk mélyebb,
tanorai aktivitasuk fokozottabb. A dramatanarok alapvetden a kooperaciora épitenek, a tanar-diak és a
diakok kozotti kommunikacio olajozottabb, a diakok gyakrabban keriilnek dontési helyzetbe, a tanorak
hangulata oldottabb, a megértés, a befogadas direktebb, gyorsabb modon, hatékonyabban realizalodik.
Kimutathat6 az alapvetd kulcskompetenciak tudatos €s eredményes fejlesztése. Ez egybecseng a DICE-
kutat4s®® eredményeivel.

E kutatds is megerdsiti, hogy a dramapedagdgia sikeres mddszer, &m nem csupan a sikerhez vezetd
hideg moddszer, hanem emberi 6lelés, kozos almodozas és az almok megvalositasaban vald kiteljesiilése
tanarnak és tanitvanynak. A dramatanari 1€t teljes embert kivan, az id6 ¢€s a tér pedagdgusi és emberi
értelemben is csak igy tolthetd ki. A siker sok kinlodassal, temérdek tiirelemmel, a szeretet és a megbo-
csatas képességével érheto el. A kozben megtett Ut racionalis mértékegységgel alig fejezheto ki, hiszen
az ésszel folfoghato tudas mellett a Iényege 1€lektdl 1élekig vezet. A dramatanar munkdja minden részt-
vevore kiterjedd személyes figyelmet igényel. Ez a munka hitrdl, elhivatottsagrol, az alkotomunkarol, a
nevelés 6romérdl, feleldsségrol, a rank bizott gyerekekrdl és a veliink é16 felndttekrdl is szol.2”

% DICE — A kocka el van vetve (2010). A nemzetkdzi kutatasi program zarokonferenciajara 2010. decemberében a Nemzeti
Szinhazban keriilt sor, eladoként az elndkségi asztal mogott én is ott {ilhettem.

2 A Szerkesztd az alabbiakkal egésziti ki Keresztri tanulmanyat. Arnyalja a képet, ha a meglatogatott dramatanarok
munkassagat vessziik szemiigyre. A ,,masodik” generacié kiemelkedé személyiségeit reprezentalja a meglatogatott kollégak
harmada. Alapvetden még Ok is olyan személyiségnek tekinthetdk, akik eleinte alkalmaztdk a dramapedagogiat, majd a
mozgalomba integralodva tudatositottak, tanultdk — mondhatni ,,hozzatanultak” e szakmai konvenciot, mig a kétharmad a
Ltanitvanyok generacidja” immadr, az a nemzedék, amelynek tagjai intézményes (felsG)oktatasban szerzett tudasukat
kamatoztatjak dramadran. Indikatora e besorolasnak a kollégak jelenléte a DPM szerzo6i korében.

Az ,,0sszeszokottsag”, nemkiilonben a ,,dramas rutin” kiemelkedett a csoportok jellemzéseiben. (A mintaban szembeszokd
kisebbség a zajlo-zajos csoportdinamikai folyamatokkal jellemezhetd osztaly, a szociokulturalis kornyezet a hattérben jobbara
az ,,elony” oldalan jelentkezik, 2 esetben integralnak SNI-s tanuldt a csoportba, s egy osztalyrol irjak a megfigyelok, hogy
szembesz0ko a hatranyos helyzetliek jelenléte.) Kiilon karakterisztikus elem a mintaban a kifejezetten dramas célra szervezddott
tanulocsoport, melynek célszerli egylittmiikddése az iskolaval, tanarral hatarozott palyaképpel jar egyiitt. Ugyancsak egy esetben
(nem a hh-s csoportnal) jelezte a jegyz6konyvvezetd, hogy az osztaly ,,dramatikus motivaltsiga” alacsonyabb, a jatékorom
tartotta fenn az 6ra munkahangulatat.

A dramaorak harmadaban — féképp a fels6bb osztalyokban — kimutathatd erbteljes teljesitménykényszer (féproba, mustrara
késziilés, probafolyamat eldadashoz stb.). Ezen ordk dramapedagodgiai karaktere elvitathatatlan: a ,hdéskor” doktriner
teljesitményellenessége szertefoszloban. Csaknem fele az oOraknak valamilyen kompetenciafejlesztést (kommunikacio,
kooperacio, érzelmi intelligencia stb.) tlizott ki céljaul, egy kisebb harmad valamilyen tarsadalmi-etikai probléma feldolgozasat.
Az 6rak harmadaban érvényesiil a TIE-kultiranak fentieket harmonikusan 6tv6z6 komplex célszeriisége.

A nem-dramadrak targyai kozt kimagaslik a magyar (nyelvtan és irodalom is), gyakorisagban ezt koveti az ének-zene, az etika-
erkolcstan, matematika, idegen nyelv, illetve a miivészeti iskolakban, miivészeti szakképzésben kiilonb6z6, szinhazzal
Osszefiiggo tantargyak — pl. dramaelmélet —, melyeket joggal tekintettek a kutatok ,,nem-dramapedagogiai” 6ranak akkor is, ha
alkalmaztak az oran ,,dramas” eszkézoket. Voltak komplex orak. A drama- és a magyardra (akar nyelvtan is) egymasutanja
érvényesiilt, vagy a dramadra épitkezett jellegzetesen mas tantargyak kultirajabol (e komplexitasnak foként az ének-zene a
partnere).

A gazdag jatéktarat a kutatdsrol sz616 kotet részleteiben is bemutatja {A Szerk.}

Az intenciondlt tanuldi aktivitdsok elemzése

megfigyelt tanuléi tevékenység dramaéran dramatanar
tartotta nem
dramaéran

beszélgetés, vita 11 12

onreflexio 8 5

reflexio latott, hallott jelenségre 9 10

szinhazszeri beszéd 10 4

szerepjaték, szerepbe 1épés 11 4

ritmusos, szabalyos mozgas 6 2
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