Bevezeto

Kaposi Jozsef

Amikor nagyjabol 25 évvel ezel6tt, Debreczeni Tibor szobajaban iilve néhanyan megalapitottuk a Magyar
Dramapedagogia Tarsasagot, még fogalmunk sem volt, hogy hova fog fejlédni a kezdeményezésiink.
Csak annyit tudtunk, hogy tenni szeretnénk valamit, ami segit megerdsiteni a dramapedagogia 1étjogo-
sultsagat a kozmiivel6désben €s az oktatasban is, igy nagy lelkesedéssel nekilattunk a tertilet kiépitésének.

Az azoéta lezajlott folyamat egyfeldl — feliilr6l nézve — sikertorténetként értékelhet. Mara a tartalmi
szabalyozok tekintetében szinte a tobbivel teljesen egyenrangu tantargy lett a Drama €s tanc, 1étezik drama
érettségi, OKTV, felmend rendszerti miivészeti versenyek, kiépiiltek a szinjatékos alapfoku miivészeti
iskolak és léteznek egyetemi képzések, sot formalodoban van egy akadémiai bizottsag is a témaban. A
szinhazi nevelési tarsulatok mellé 6romteli modon egyre tobb kdszinhaz és fiiggetlen tarsulat is felsora-
kozott, és indit programokat, melyek keretében az oktatassal foglalkozo6 szinhazi szakemberek bekapcso-
l6dnak a dramatagozatos képzések gyakorlati feladataiba.

Mindezen sikerek ellenére, a napi gyakorlat feldl vizsgdlva a folyamatot, ugy érezhetjiik, van még
tennivalonk. A dramapedagogusok tapasztalatai még ma is a folyamatos kiizdelemrdl, az elfogadottsag és
az elismertség terén mutatkozo hianyérzetekrol szolnak. Keveset tudunk a jelenleg 1étez6 szinhazpedago-
giai gyakorlatok kozvetett és kozvetlen oktatdo-neveld hatasairdl, illetve arrdl, hogy az iskolak milyen
aranyban és milyen hatékonysaggal tanitjak a tantargyat.

A TAMOP 3.1.15. kiemelt projekt ,,A dramaoktatas helyzete a koznevelésben és a szinhazi nevelés a
koznevelés eredményességéért” cimil palyazata éppen azt tiizte ki célul, hogy koordinacios és tudasme-
nedzsment tAmogatast biztositson az eddig elért rendszerszintli eredmények €és a napi gyakorlat kapcsolo-
dasainak erdsitéséhez.

A kutatas-fejlesztés keretében sor keriilt a dramapedagogia jelenlegi helyzetének feltarasara, valamint
a kapcsolodo jo gyakorlatok leirasara. Ennek eredményeként elkésziilt egy olyan, a Nemzeti Koznevelési
Portalon keresztiil elérhetd adatbazis, amely (interaktiv keresési lehetdséggel bovitve) tamogatja a szin-
gogia kapcsolodasi lehetdségeinek feltérképezése is a kiilonb6zo tantargyi teriileteken.

A kutatas altal biztositott adatok birtokaban lehetdvé valik, hogy a kovetkezd iddszak tennivaldira
vonatkozoan atfog6 stratégiat dolgozzunk ki, és folytassuk a munkat, figyelembe véve azt, hogy az eddigi
folyamatokbol mi vihetd tovabb és mit kell ujragondolni. Az Oktataskutato és Fejleszto Intézet folyama-
tos segitséget igyekszik nytjtani a tovabbiakban is ezen nem mindennapi teriilet fennmaradasahoz és fej-
16déséhez egyarant.

Egy kutatasrol

Trencsényi Laszlo

Eck Julia és Koromi Gabor kértek meg, csatlakozzam az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet és a Mondolat Iroda
Kft. megbizasabdl folytatando kutatashoz. A tanithegy szerepében kovettem fiatalabb dramapedagodgus tarsaim
munkajat. Atfogo feltarassal biztak meg a csoportot, az rovid id6 alatt tisztességgel eleget tett e kérésnek. A
TAMOP 3.1.15-14-2014-0001 szamu, A dramaoktatds helyzete a kéznevelésben és a szinhdzi nevelés a koz-
nevelés eredményessegéért projekt kutatassal kivanta igazolni hipotéziseit: ,, 4 dramapedagogiai szemléletmod
nemcsak dramaora keretén beliil sikeres modszer, hanem hatékony segitséget ad mas tantargyak metodikadja-
ban is. A dramapedagdgia nemcsak az oktatas modszertani eszKozekent segiti a kézoktatas feladatait, hanem
pedagogiai stratégiakent is: befolydsolja a tanuldasi motivaciot, a személyiségfejlodest, a tarsakhoz, kdzdsség-
hez és a munkahoz valo viszonyt, el6segiti bizonyos alapveto készségek és képességek kialakitasat és fejleszte-
sét, az élményen keresztiil torténd tanulds bevésés pedig a befogadads mélységét és erdsségét. A dramapedago-
giai megkozelités segiti az egész iskolai életet, a tantestiileten beliili szakmai egyiittmiikodeést, a tantargyak
kozotti kapcsolodasi pontok megtaldlasat, valamint a didak-tanar kommunikaciot. A dramapedagogianak ott a
helye az altalanos tanarképzésben is.”



Korszakhatar? Komolyabb dllami kutatdsi megrendelés a dramapedagdgia helyzetérdl elészor adatott. A
tantervek szempontjabdl is kulcsév vette kezdetét: belép a Drama és tanc. Abszolutérium felé haladnak Vesz-
prémben az elsé mesterszakos dramatanarok. A Dramapedagogiai Tarsasag elnoke az intézményesiilés sziik-
segerdl beszél. Ez indokolja, hogy a mozgalomnak ,,nagy dregség” felé haladd kozépnemzedéke a kutatasra
sz6litd megbizast arra hasznalta, hogy elszamoljon életitjaval, kiizdelmeivel is.! A megbizasnak valé megfe-
lelés a bizonyitas kényszerét valtotta ki a kutatokbol. Itt a ritka alkalom: vildgga kiirtdlni a bizonyosat: a dra-
mapedagogianak a XXI. szazad gyerek- és ifjusagi életében, a mai K6zép-Eurdpa egyszerre premodern és
posztmodern viszonyai kdzepette nélkiilozhetetlen helye van, kozben ismertsége, legitimitasa még mindig mél-
tatlanul alacsony. Mikdzben a pionirok nemzedéke mar elvesziti befolydsat a folyamatok felett, mikozben a
terjedés mindségbiztositas nélkiil kockazatos, mikozben a kdzmiivel6dés kritikus helyzetben 1j szerepeinek
lehetdségeit keresi minimalis er6forrasokkal, mikdzben a lezaruld korszakra jellemz6 civil megoldasok oxigén
hijan kifulladnak.

E sorok irdja a korszakhatart a nagykorusitds jelképes hatarhelyzetének tekinti. Ezért vallalta, hogy a prob-
lémdkra, hidnyokra is fokuszalé hangokat erésitse fel a beszamolokbol.?

Jelképes kerek évfordulokkal indul ez az irés. 40 éve van jelen a pedagdgiai gondolkodasban az a nevelés-
felfogés, mely a hazai szaknyelvben drdmapedagdgia néven honosodott. Tobbszor leirtuk: a szinhazi vilag, a
kozmivelodés feldl érkezett. Ennek okai ismertek: a 1étezé szocializmus puhuld korszakaban ez utobbi két
szféra hamarabb jutott levegbhoz. A gyermekszinjatékos mozgalmat frissitd irdnyzat csoporttd szervezodott.
Kereste hazai kapcsolatait. Meglelte. Mas, helyét keres6é reformpedagogiai gyokereket vallalo alternativakkal
egyiitt. Kereste nemzetkdzi kapcsolatait: elsésorban angolszasz forrasok alapjan fogalmazta meg magat. Tor-
téneti onképében hangsulyos volt a demokratikus tarsadalmi atalakulas melletti kiallas, legitimaciojat is ett6l
az atalakulastol varta.

Ujabb évfordulé, ezittal a 20. 1995 3szén lezarta a fél évtizedes vitat, s kormanyrendeletben kiadta a
Nemzeti Alaptantervet, benne a Mlivészetek miiveltségteriiletben — nem kis részt a MDPT kiallasa nyoman —
atdanc és drama miiveltségi részteriiletét. A NAT e valtozata kétszintii szabalyozasban gondolkodott: megany-
nyi, sajatos tantargyi rendszerl helyi tantervet vizionalt, de sugallta, hogy e miiveltségi részteriilet 5Snmagéaban
is megall. Koherens integralt tantargy képzelddott e program mogé: a hagyomanyismeret, a babjaték, a tanc
szovetségben a dramdval alkotott elsdsorban az érzelmi intelligenciara, kulturalis identitasra figyeld targyat.
Ez nem csupén a kozmiivel8dési ihletettség s a Corvin téri szellemiség, kozds bolesé® okozata, de az él6 mii-
vészeteket képviseld szakmai szervezetek kozos fellépésének eredménye is. A hagyomany €s posztmodernitas
Otvozetét tartalmazo leirds hatasa a helyi tantervekre nem volt erds, bar igen gazdag tantervi kindlat sziiletett,
megannyi mithely megjelent a piacon. A realpolitika jegyében vizionalta a korabbit valtod oktatasi kormanyzat
a haromszintii szabalyozdast, azaz a helyi tantervek direktebb befolyasolasat. A modernizacios tartalmakként
értelmezett Gjdonsagok — a Drama és a Tdnc iS— modulld rendezbdtek, integritashoz jutottak, kicsi, de fixalt
oraszamokhoz. E reform miiveltségi részteriiletiinket e szabalyozasi filozofiatol fiiggetleniil is érintette: 1) al-
kotdcsoport a Drama hangsulyat erdsitette fel a tantervi leirasban, egy szigorubban a modern dramai nevelés
normait, pedagdgiai potencialjat jelenitve meg. ,,Urbanusabb” lett, az autonom személyiség ,,megcsinalasa”
feladatara fokuszalt. E két koncepcio képezi ma is a hazai dramapedagogia két polusat. A két felfogas egyiit-
tesen biztosithatja a tantargy kivanatos adaptivitasat, pluralitasat, hogy e mezdben biztonsaggal rendezked-
jenek be autonom karakteriiket felépitd dramapedagogusok. Ez a sokszinliség a szakma alapértéke, biztositva
van, hogy az alapkérdésekben vallalt konszenzus mellett ne alakuljon ki merev kanon — méd nyiljon az adott
tanulocsoport és tagjainak aktualis fejlesztési feladataira figyeld helyi alkalmazasra. Ezért értékelodik fel az
osztalyfénoki munkaban a drdmapedagdgia. A dramapedagogia értelmezésének két fokuszat Gabnai Katalin is
megfogalmazta e kutatds korében irt tanulmanyaban®. | A tanitdsi drdama kdzpontl képzések Kaposi Laszlo
vezetésével arra vallalkoznak, hogy megismertetnek egy modszerrel, a probléma alapu régténzéses dramaja-
téekokkal, az ezeket el6készitd folyamatokkal, gyakorlatokkal, szamtalan munkaformaval, mindezek elméleti
hatterével.{...} A fenti modszer ismereteket, oromoket ad, 01j vilagokat nyit. Bliszkén hirdeti magardl, hogy
€z a dramapedagdgia. Ebben igaza lehet. Majd kijelenti, hogy minden mas f616sleg. Ebben van vitam vele. A
mozaikos alapozdsi képzések, kezdetben az én vezetésemmel arra vallalkoznak, hogy megértsék és megérez-
z€k, kik jottek tanulni; megkinaljak oket a kultirakozvetités, miivészetkozvetités jatékos alapformaival, a mii-
vekkel valo taldlkozas lehetdségeivel; kdzosen felfedezzék a hallgato legerdsebb neveldi-miivészetkozvetiti

1 A gazdag eszkdzrendszert alkalmazo kutatocsoport tovabbi tagjai: Achs Karoly, Bujtor Anna, Czékmany Anna, Fiisi Anna, Gabnai
Katalin, Golden Daniel, Kaposi Laszl6, Kereszturi Jozsef, Pap Gabor, Szabd Zsofia, Toth Zsuzsanna.

2 A veszélyérzet indikatora, Kiss Tibor dramai Biicsilevele a kutatas id8szakaban latott napvilagot.

3 Az innovéciokat dajkalé Népmiivelési Intézet székhaza.

4 A Tani-tani Online folyoirat kozli teljes terjedelemben.



oldalat, s azt terhelve, azon at bevezessék 6t a dramapedagdgia és a szinhazi nevelés rejtelmeibe; folmérve és
atbeszélve a hallgatok munkahelyi/életbeli szorongatottsagat, feladatait, lehet6ségeit és reményeit (hiszen ki
készség- és képességfejlesztd elsdsorban, ki inkabb produkcioparti, ki miielemz6, ki meg épp a tanitasi dra-
matol jon izgalomba), sajat boldogulasukhoz valasztva ki eszkdzoket, megismertessék oket a szinhazi nevelés
¢s a dramapedagdgia alapjaival, Ggy, hogy a kurzus utdn képesek legyenek alkotdcsoportok, szakkdrok, ko-
z0sségek alakitdsara és vezetésére.”

A drama ,,fészket rakott” az oktatasi rendszerben. Infrastrukturalis feltételei? A legképzettebb, legkarak-
teresebb dramatanarok kiharcoltdk maguknak a hagyomanyos térelrendezéshez képest alternativ feltételrend-
szert.

A legképzettebb, legkarakteresebb dramatanarok képzési Gitja ma is alapvetden a szakiranyt tovabbképzés.
A masodik targyként valaszthat6é dramatanar MA-képzés ma is késésben van. Az akkreditacio csapdaja: jeles
dramatandrok jelentds része tavol all a felsdoktatasra legitimald tudomanyos fokozat megszerzésétol, a felso-
oktatas mindsitett oktatoi jorészt nem rendelkeznek dramapedagogiai kompetenciakkal. (Tobb inditasi kérelem
bukott €: kozépkori dramatdrténészt, nevelésfilozofust dramapedagogiai targy oktatasara a MAB sem tartott
alkalmasnak.) A Drdma tanitasanak feltétele, hogy gyarapodjék a MA szinten végzett dramatanarok szama.
Sziikséges a dramapedagogia integracioja a neveléstudomdnyi diskurzusba. Szauder Eriké az érdem: 1993-ban
az Uj Pedagogiai Szemlébe irt err8l koncepciozus tanulméanyt.® Knausz Imre, Nahalka Istvan és Zalay Szabolcs
,kézfogasaval” a konstruktivista tanuldselmélet és a dramapedagogia elveinek kapcsolatba hozasdval igazol-
hato a dramapedagdgia vonatkozo elismerése.

Van egy, az innovaciok kontextusaban felvetddé kérdés. Az értdk az alkoto és a kiozosségi-kooperativ
elemet hangstlyozzak, nevelési tobbletértékként. Az alkotas elve a projektmodszerrel teszi rokonna a drama-
pedagdgiat, még munkaiskola-koncepciok is felidézhetok. Azzal a megjegyzéssel, hogy a dramafolyamat vé-
gén (akar produkcio, akar nem az) ott a megélhetd alkotas. S mert a posztindusztrialis tarsadalom a klasszikus
munkai skola-modelleket zardjelbe tette, igy a kulturdlis szolgaltatds rendelkezhetik ezzel a motivalo erdvel,
melyben integralodnak tanulasi folyamatok. A drdmafoglalkozas a hiteles onismeret élményével megajandé-
kozo projektnek is felfoghatd. A kozosség 6sszezavarodott értelmezései kozepette pedig az a tényleges koope-
racio, amit a dramapedagogia kinal, alapvetd lehet. Hozzatessziik: a ,, kint megteremtett” — ha megteremthetd
— ,harmonidnak”® védett helyen, a csoport tagjainak képzeletében jo értelemben ,,szimulalt” kiprobalasa ke-
riilhet sorra.

A kudarcok torténete tulmutat személyi konfliktusokon, talmutat fellobban6 szakmai vitakon. Mi az ok?
Szdva teszem a szakértelmiség tajékozatlansagat. A dramapedagdgia a nevelésiigy megannyi mas gonddal
elfoglalt korifeusaban szinhazat asszocial, a szinhaztudomany, kulturalis politika szerepldi szamara meg tal-
vényesiteni. A dramapedagogusok — mas innovacidk képviseldivel —biztak az innovacié 6nmaganak goodwillt
teremtO erejében. De forraskivonastol forrdskivonasig tantorog az oktatas, feladatkivonasok kovetkeztek, 4daz
verseny zajlik a forrasokért, s a drimapedagdgia (mint a mesebeli legkisebb) alig jutott timogatashoz, okta-
taspolitikai kiallashoz. A versenyhelyzet feltételei nem egyenldk.’

Az érdekérvényesités tagoltsagat is érdemes forszirozni. A MDPT, amig dnkéntes er6forrasok engedték,
probalt tagozatokat/szekciokat mitkddtetni. Ezek elsorvadtak. E sorok ir6ja nem hive a Nemzeti Pedagogus
Karnak, de ha ez egy strukturalt nyilvanossag foruma lehet, akkor élIni kell a korporativ demokracia eszkoz-
rendszerével (is). Hasonl6 vizié all a MTA Albizottsaga 1étrehozasi szandéka mogott. Vajon a mivészeti is-
kolak szovetségébe kelloképpen integralodik-e a dramapedagdgia? (A miivészeti iskoldkat mindsitd ceremo-
nidban a MDPT elismerten kivette a részét, lesz-e még oly modell, mely a mindségértékelésben civil kontrollt
vesz igénybe?)

A kutatas kollektiv emlékezetet mozgositd feladata teljesiilt. Perspektivak felé¢ fordul figyelmiink. Re-
ménykedve? Aggodva? A DPM szerkesztoje felkért, hogy a kutatasi beszamolok ,,elso olvasdjaként” szerkesz-
szek kiilonszamot a periodika szamara. Ordmmel vallaltam, bar dnsanyargato feladat volt a lehetséges terje-
delemhez ragaszkodni. Kdszonet a szerzéknek, hogy beletorddtek a roviditési javaslatokba®, (A szerk.)

5 Nem feledkeziink meg Gabnainak elsdséget élvezd kotetérdl. 2001-ben megjelent elvi jelentdségli irdsa a hazai recepciorodl szol
hitelesen.

6 Jozsef Attila toposzara utalok.

7 A melléallas ,,fékezett habzasdban” szerepe van annak, hogy a dramapedagdgia (nem politikailag, hanem filozofiailag) liberalis
forrasokbol ered, s ez az ethosz kevéssé érdekli a technokratakat, de kevéssé érdekli a ,,nemzeti identitasnak” feltétlen prioritast igényld
konzervativokat is.

8 Az OFl-nak szandékaban 4ll a teljes dokumentumok kozreadasa. Achs Karoly és a Pap-Golden szerzparos tanulmanyai az
osztalyfonoki munkardl, illetve a szinjatszasrol — atervek szerint — a DPM mas szamaban jelennek meg.
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