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Bevezeto

Kaposi Jozsef

Amikor nagyjabol 25 évvel ezel6tt, Debreczeni Tibor szobajaban iilve néhanyan megalapitottuk a Magyar
Dramapedagogia Tarsasagot, még fogalmunk sem volt, hogy hova fog fejlédni a kezdeményezésiink.
Csak annyit tudtunk, hogy tenni szeretnénk valamit, ami segit megerdsiteni a dramapedagogia 1étjogo-
sultsagat a kozmiivel6désben €s az oktatasban is, igy nagy lelkesedéssel nekilattunk a tertilet kiépitésének.

Az azoéta lezajlott folyamat egyfeldl — feliilr6l nézve — sikertorténetként értékelhet. Mara a tartalmi
szabalyozok tekintetében szinte a tobbivel teljesen egyenrangu tantargy lett a Drama €s tanc, 1étezik drama
érettségi, OKTV, felmend rendszerti miivészeti versenyek, kiépiiltek a szinjatékos alapfoku miivészeti
iskolak és léteznek egyetemi képzések, sot formalodoban van egy akadémiai bizottsag is a témaban. A
szinhazi nevelési tarsulatok mellé 6romteli modon egyre tobb kdszinhaz és fiiggetlen tarsulat is felsora-
kozott, és indit programokat, melyek keretében az oktatassal foglalkozo6 szinhazi szakemberek bekapcso-
l6dnak a dramatagozatos képzések gyakorlati feladataiba.

Mindezen sikerek ellenére, a napi gyakorlat feldl vizsgdlva a folyamatot, ugy érezhetjiik, van még
tennivalonk. A dramapedagogusok tapasztalatai még ma is a folyamatos kiizdelemrdl, az elfogadottsag és
az elismertség terén mutatkozo hianyérzetekrol szolnak. Keveset tudunk a jelenleg 1étez6 szinhazpedago-
giai gyakorlatok kozvetett és kozvetlen oktatdo-neveld hatasairdl, illetve arrdl, hogy az iskolak milyen
aranyban és milyen hatékonysaggal tanitjak a tantargyat.

A TAMOP 3.1.15. kiemelt projekt ,,A dramaoktatas helyzete a koznevelésben és a szinhazi nevelés a
koznevelés eredményességéért” cimil palyazata éppen azt tiizte ki célul, hogy koordinacios és tudasme-
nedzsment tAmogatast biztositson az eddig elért rendszerszintli eredmények €és a napi gyakorlat kapcsolo-
dasainak erdsitéséhez.

A kutatas-fejlesztés keretében sor keriilt a dramapedagogia jelenlegi helyzetének feltarasara, valamint
a kapcsolodo jo gyakorlatok leirasara. Ennek eredményeként elkésziilt egy olyan, a Nemzeti Koznevelési
Portalon keresztiil elérhetd adatbazis, amely (interaktiv keresési lehetdséggel bovitve) tamogatja a szin-
gogia kapcsolodasi lehetdségeinek feltérképezése is a kiilonb6zo tantargyi teriileteken.

A kutatas altal biztositott adatok birtokaban lehetdvé valik, hogy a kovetkezd iddszak tennivaldira
vonatkozoan atfog6 stratégiat dolgozzunk ki, és folytassuk a munkat, figyelembe véve azt, hogy az eddigi
folyamatokbol mi vihetd tovabb és mit kell ujragondolni. Az Oktataskutato és Fejleszto Intézet folyama-
tos segitséget igyekszik nytjtani a tovabbiakban is ezen nem mindennapi teriilet fennmaradasahoz és fej-
16déséhez egyarant.

Egy kutatasrol

Trencsényi Laszlo

Eck Julia és Koromi Gabor kértek meg, csatlakozzam az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet és a Mondolat Iroda
Kft. megbizasabdl folytatando kutatashoz. A tanithegy szerepében kovettem fiatalabb dramapedagodgus tarsaim
munkajat. Atfogo feltarassal biztak meg a csoportot, az rovid id6 alatt tisztességgel eleget tett e kérésnek. A
TAMOP 3.1.15-14-2014-0001 szamu, A dramaoktatds helyzete a kéznevelésben és a szinhdzi nevelés a koz-
nevelés eredményessegéért projekt kutatassal kivanta igazolni hipotéziseit: ,, 4 dramapedagogiai szemléletmod
nemcsak dramaora keretén beliil sikeres modszer, hanem hatékony segitséget ad mas tantargyak metodikadja-
ban is. A dramapedagdgia nemcsak az oktatas modszertani eszKozekent segiti a kézoktatas feladatait, hanem
pedagogiai stratégiakent is: befolydsolja a tanuldasi motivaciot, a személyiségfejlodest, a tarsakhoz, kdzdsség-
hez és a munkahoz valo viszonyt, el6segiti bizonyos alapveto készségek és képességek kialakitasat és fejleszte-
sét, az élményen keresztiil torténd tanulds bevésés pedig a befogadads mélységét és erdsségét. A dramapedago-
giai megkozelités segiti az egész iskolai életet, a tantestiileten beliili szakmai egyiittmiikodeést, a tantargyak
kozotti kapcsolodasi pontok megtaldlasat, valamint a didak-tanar kommunikaciot. A dramapedagogianak ott a
helye az altalanos tanarképzésben is.”



Korszakhatar? Komolyabb dllami kutatdsi megrendelés a dramapedagdgia helyzetérdl elészor adatott. A
tantervek szempontjabdl is kulcsév vette kezdetét: belép a Drama és tanc. Abszolutérium felé haladnak Vesz-
prémben az elsé mesterszakos dramatanarok. A Dramapedagogiai Tarsasag elnoke az intézményesiilés sziik-
segerdl beszél. Ez indokolja, hogy a mozgalomnak ,,nagy dregség” felé haladd kozépnemzedéke a kutatasra
sz6litd megbizast arra hasznalta, hogy elszamoljon életitjaval, kiizdelmeivel is.! A megbizasnak valé megfe-
lelés a bizonyitas kényszerét valtotta ki a kutatokbol. Itt a ritka alkalom: vildgga kiirtdlni a bizonyosat: a dra-
mapedagogianak a XXI. szazad gyerek- és ifjusagi életében, a mai K6zép-Eurdpa egyszerre premodern és
posztmodern viszonyai kdzepette nélkiilozhetetlen helye van, kozben ismertsége, legitimitasa még mindig mél-
tatlanul alacsony. Mikdzben a pionirok nemzedéke mar elvesziti befolydsat a folyamatok felett, mikozben a
terjedés mindségbiztositas nélkiil kockazatos, mikozben a kdzmiivel6dés kritikus helyzetben 1j szerepeinek
lehetdségeit keresi minimalis er6forrasokkal, mikdzben a lezaruld korszakra jellemz6 civil megoldasok oxigén
hijan kifulladnak.

E sorok irdja a korszakhatart a nagykorusitds jelképes hatarhelyzetének tekinti. Ezért vallalta, hogy a prob-
lémdkra, hidnyokra is fokuszalé hangokat erésitse fel a beszamolokbol.?

Jelképes kerek évfordulokkal indul ez az irés. 40 éve van jelen a pedagdgiai gondolkodasban az a nevelés-
felfogés, mely a hazai szaknyelvben drdmapedagdgia néven honosodott. Tobbszor leirtuk: a szinhazi vilag, a
kozmivelodés feldl érkezett. Ennek okai ismertek: a 1étezé szocializmus puhuld korszakaban ez utobbi két
szféra hamarabb jutott levegbhoz. A gyermekszinjatékos mozgalmat frissitd irdnyzat csoporttd szervezodott.
Kereste hazai kapcsolatait. Meglelte. Mas, helyét keres6é reformpedagogiai gyokereket vallalo alternativakkal
egyiitt. Kereste nemzetkdzi kapcsolatait: elsésorban angolszasz forrasok alapjan fogalmazta meg magat. Tor-
téneti onképében hangsulyos volt a demokratikus tarsadalmi atalakulas melletti kiallas, legitimaciojat is ett6l
az atalakulastol varta.

Ujabb évfordulé, ezittal a 20. 1995 3szén lezarta a fél évtizedes vitat, s kormanyrendeletben kiadta a
Nemzeti Alaptantervet, benne a Mlivészetek miiveltségteriiletben — nem kis részt a MDPT kiallasa nyoman —
atdanc és drama miiveltségi részteriiletét. A NAT e valtozata kétszintii szabalyozasban gondolkodott: megany-
nyi, sajatos tantargyi rendszerl helyi tantervet vizionalt, de sugallta, hogy e miiveltségi részteriilet 5Snmagéaban
is megall. Koherens integralt tantargy képzelddott e program mogé: a hagyomanyismeret, a babjaték, a tanc
szovetségben a dramdval alkotott elsdsorban az érzelmi intelligenciara, kulturalis identitasra figyeld targyat.
Ez nem csupén a kozmiivel8dési ihletettség s a Corvin téri szellemiség, kozds bolesé® okozata, de az él6 mii-
vészeteket képviseld szakmai szervezetek kozos fellépésének eredménye is. A hagyomany €s posztmodernitas
Otvozetét tartalmazo leirds hatasa a helyi tantervekre nem volt erds, bar igen gazdag tantervi kindlat sziiletett,
megannyi mithely megjelent a piacon. A realpolitika jegyében vizionalta a korabbit valtod oktatasi kormanyzat
a haromszintii szabalyozdast, azaz a helyi tantervek direktebb befolyasolasat. A modernizacios tartalmakként
értelmezett Gjdonsagok — a Drama és a Tdnc iS— modulld rendezbdtek, integritashoz jutottak, kicsi, de fixalt
oraszamokhoz. E reform miiveltségi részteriiletiinket e szabalyozasi filozofiatol fiiggetleniil is érintette: 1) al-
kotdcsoport a Drama hangsulyat erdsitette fel a tantervi leirasban, egy szigorubban a modern dramai nevelés
normait, pedagdgiai potencialjat jelenitve meg. ,,Urbanusabb” lett, az autonom személyiség ,,megcsinalasa”
feladatara fokuszalt. E két koncepcio képezi ma is a hazai dramapedagogia két polusat. A két felfogas egyiit-
tesen biztosithatja a tantargy kivanatos adaptivitasat, pluralitasat, hogy e mezdben biztonsaggal rendezked-
jenek be autonom karakteriiket felépitd dramapedagogusok. Ez a sokszinliség a szakma alapértéke, biztositva
van, hogy az alapkérdésekben vallalt konszenzus mellett ne alakuljon ki merev kanon — méd nyiljon az adott
tanulocsoport és tagjainak aktualis fejlesztési feladataira figyeld helyi alkalmazasra. Ezért értékelodik fel az
osztalyfénoki munkaban a drdmapedagdgia. A dramapedagogia értelmezésének két fokuszat Gabnai Katalin is
megfogalmazta e kutatds korében irt tanulmanyaban®. | A tanitdsi drdama kdzpontl képzések Kaposi Laszlo
vezetésével arra vallalkoznak, hogy megismertetnek egy modszerrel, a probléma alapu régténzéses dramaja-
téekokkal, az ezeket el6készitd folyamatokkal, gyakorlatokkal, szamtalan munkaformaval, mindezek elméleti
hatterével.{...} A fenti modszer ismereteket, oromoket ad, 01j vilagokat nyit. Bliszkén hirdeti magardl, hogy
€z a dramapedagdgia. Ebben igaza lehet. Majd kijelenti, hogy minden mas f616sleg. Ebben van vitam vele. A
mozaikos alapozdsi képzések, kezdetben az én vezetésemmel arra vallalkoznak, hogy megértsék és megérez-
z€k, kik jottek tanulni; megkinaljak oket a kultirakozvetités, miivészetkozvetités jatékos alapformaival, a mii-
vekkel valo taldlkozas lehetdségeivel; kdzosen felfedezzék a hallgato legerdsebb neveldi-miivészetkozvetiti

1 A gazdag eszkdzrendszert alkalmazo kutatocsoport tovabbi tagjai: Achs Karoly, Bujtor Anna, Czékmany Anna, Fiisi Anna, Gabnai
Katalin, Golden Daniel, Kaposi Laszl6, Kereszturi Jozsef, Pap Gabor, Szabd Zsofia, Toth Zsuzsanna.

2 A veszélyérzet indikatora, Kiss Tibor dramai Biicsilevele a kutatas id8szakaban latott napvilagot.

3 Az innovéciokat dajkalé Népmiivelési Intézet székhaza.

4 A Tani-tani Online folyoirat kozli teljes terjedelemben.



oldalat, s azt terhelve, azon at bevezessék 6t a dramapedagdgia és a szinhazi nevelés rejtelmeibe; folmérve és
atbeszélve a hallgatok munkahelyi/életbeli szorongatottsagat, feladatait, lehet6ségeit és reményeit (hiszen ki
készség- és képességfejlesztd elsdsorban, ki inkabb produkcioparti, ki miielemz6, ki meg épp a tanitasi dra-
matol jon izgalomba), sajat boldogulasukhoz valasztva ki eszkdzoket, megismertessék oket a szinhazi nevelés
¢s a dramapedagdgia alapjaival, Ggy, hogy a kurzus utdn képesek legyenek alkotdcsoportok, szakkdrok, ko-
z0sségek alakitdsara és vezetésére.”

A drama ,,fészket rakott” az oktatasi rendszerben. Infrastrukturalis feltételei? A legképzettebb, legkarak-
teresebb dramatanarok kiharcoltdk maguknak a hagyomanyos térelrendezéshez képest alternativ feltételrend-
szert.

A legképzettebb, legkarakteresebb dramatanarok képzési Gitja ma is alapvetden a szakiranyt tovabbképzés.
A masodik targyként valaszthat6é dramatanar MA-képzés ma is késésben van. Az akkreditacio csapdaja: jeles
dramatandrok jelentds része tavol all a felsdoktatasra legitimald tudomanyos fokozat megszerzésétol, a felso-
oktatas mindsitett oktatoi jorészt nem rendelkeznek dramapedagogiai kompetenciakkal. (Tobb inditasi kérelem
bukott €: kozépkori dramatdrténészt, nevelésfilozofust dramapedagogiai targy oktatasara a MAB sem tartott
alkalmasnak.) A Drdma tanitasanak feltétele, hogy gyarapodjék a MA szinten végzett dramatanarok szama.
Sziikséges a dramapedagogia integracioja a neveléstudomdnyi diskurzusba. Szauder Eriké az érdem: 1993-ban
az Uj Pedagogiai Szemlébe irt err8l koncepciozus tanulméanyt.® Knausz Imre, Nahalka Istvan és Zalay Szabolcs
,kézfogasaval” a konstruktivista tanuldselmélet és a dramapedagogia elveinek kapcsolatba hozasdval igazol-
hato a dramapedagdgia vonatkozo elismerése.

Van egy, az innovaciok kontextusaban felvetddé kérdés. Az értdk az alkoto és a kiozosségi-kooperativ
elemet hangstlyozzak, nevelési tobbletértékként. Az alkotas elve a projektmodszerrel teszi rokonna a drama-
pedagdgiat, még munkaiskola-koncepciok is felidézhetok. Azzal a megjegyzéssel, hogy a dramafolyamat vé-
gén (akar produkcio, akar nem az) ott a megélhetd alkotas. S mert a posztindusztrialis tarsadalom a klasszikus
munkai skola-modelleket zardjelbe tette, igy a kulturdlis szolgaltatds rendelkezhetik ezzel a motivalo erdvel,
melyben integralodnak tanulasi folyamatok. A drdmafoglalkozas a hiteles onismeret élményével megajandé-
kozo projektnek is felfoghatd. A kozosség 6sszezavarodott értelmezései kozepette pedig az a tényleges koope-
racio, amit a dramapedagogia kinal, alapvetd lehet. Hozzatessziik: a ,, kint megteremtett” — ha megteremthetd
— ,harmonidnak”® védett helyen, a csoport tagjainak képzeletében jo értelemben ,,szimulalt” kiprobalasa ke-
riilhet sorra.

A kudarcok torténete tulmutat személyi konfliktusokon, talmutat fellobban6 szakmai vitakon. Mi az ok?
Szdva teszem a szakértelmiség tajékozatlansagat. A dramapedagdgia a nevelésiigy megannyi mas gonddal
elfoglalt korifeusaban szinhazat asszocial, a szinhaztudomany, kulturalis politika szerepldi szamara meg tal-
vényesiteni. A dramapedagogusok — mas innovacidk képviseldivel —biztak az innovacié 6nmaganak goodwillt
teremtO erejében. De forraskivonastol forrdskivonasig tantorog az oktatas, feladatkivonasok kovetkeztek, 4daz
verseny zajlik a forrasokért, s a drimapedagdgia (mint a mesebeli legkisebb) alig jutott timogatashoz, okta-
taspolitikai kiallashoz. A versenyhelyzet feltételei nem egyenldk.’

Az érdekérvényesités tagoltsagat is érdemes forszirozni. A MDPT, amig dnkéntes er6forrasok engedték,
probalt tagozatokat/szekciokat mitkddtetni. Ezek elsorvadtak. E sorok ir6ja nem hive a Nemzeti Pedagogus
Karnak, de ha ez egy strukturalt nyilvanossag foruma lehet, akkor élIni kell a korporativ demokracia eszkoz-
rendszerével (is). Hasonl6 vizié all a MTA Albizottsaga 1étrehozasi szandéka mogott. Vajon a mivészeti is-
kolak szovetségébe kelloképpen integralodik-e a dramapedagdgia? (A miivészeti iskoldkat mindsitd ceremo-
nidban a MDPT elismerten kivette a részét, lesz-e még oly modell, mely a mindségértékelésben civil kontrollt
vesz igénybe?)

A kutatas kollektiv emlékezetet mozgositd feladata teljesiilt. Perspektivak felé¢ fordul figyelmiink. Re-
ménykedve? Aggodva? A DPM szerkesztoje felkért, hogy a kutatasi beszamolok ,,elso olvasdjaként” szerkesz-
szek kiilonszamot a periodika szamara. Ordmmel vallaltam, bar dnsanyargato feladat volt a lehetséges terje-
delemhez ragaszkodni. Kdszonet a szerzéknek, hogy beletorddtek a roviditési javaslatokba®, (A szerk.)

5 Nem feledkeziink meg Gabnainak elsdséget élvezd kotetérdl. 2001-ben megjelent elvi jelentdségli irdsa a hazai recepciorodl szol
hitelesen.

6 Jozsef Attila toposzara utalok.

7 A melléallas ,,fékezett habzasdban” szerepe van annak, hogy a dramapedagdgia (nem politikailag, hanem filozofiailag) liberalis
forrasokbol ered, s ez az ethosz kevéssé érdekli a technokratakat, de kevéssé érdekli a ,,nemzeti identitasnak” feltétlen prioritast igényld
konzervativokat is.

8 Az OFl-nak szandékaban 4ll a teljes dokumentumok kozreadasa. Achs Karoly és a Pap-Golden szerzparos tanulmanyai az
osztalyfonoki munkardl, illetve a szinjatszasrol — atervek szerint — a DPM mas szamaban jelennek meg.
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A drama helye a kozoktatasban

¢és a tanarképzésben
Eck Julia

A dramajaték mara ismert fogalom. 1995-ben megjelent a NAT-ban, s meg is tartotta a tantargyképzo tartal-
mak kozott elfoglalt helyét. A drdma nemcsak egy a tantargyak koziil.

A pszichologus Pinczésné Palasthy Il1diko irasat idézve: ,,a személyiségfejlesztésnek olyan modszere, amely-
nek soran az egyén ismeretei, készségei, képességei, tarsas kapcsolatai a neveld (dramatanar) altal iranyitott,
csoportban végzett, kozos dramatikus cselekvés révén fejlédnek. (...) a dramapedagogia a jatéknak (...) sze-
mélyiségfejlesztd hatasat akndzza ki, kozben kozosség jellegli és célzath is. (...) Fejlodik empatias képességiik
és toleranciajuk, s igy a k6zosségi 1étezésben a mellérendelési viszony, a masik személyiségének és nézeteinek
ciabilitasra.” ,, 4 kreativ drama kisérlet a tudas személyessé tételére. Kulcsfogalmai: szerep és azonosulds. (...)
interakcioba lép a tanulo sajat személyisége és a karakter, amellyel dtmenetileg azonosulnia kell, és jo esetben
bekovetkezik a helyzetben rejlé probléma belsdleg dtélt megértése” — fogalmazott a didaktikus Knausz Imre.
Egy mas megkdzelités gimnaziumom igazgatdjatol, Porogi Andrastol szarmazik, aki kultirarol szol a drama
iskolai jelenléte kapcsan. Doktori dolgozatomban pedagogiai stratégianak neveztem a drimapedagdgiat, mert
nemcsak dramaoran dolgozunk dramatanarként, dramas modszertannal gondolkodunk mas targy esetében és
barmely munkateriileten, a drama moddszertanat iskolai életiinkben rendszerként alkalmazzuk tobb teriileten.
Minden tevékenységiinkben elsddleges a didkok aktiv, cselekvo tanulasra, 6nallo, feleldsséggel és kozosségi
egylitt-munkaval jaro6 feladatokra 0sztonzése.

Ko6zel harom évtizede dolgozom a koz- és felsdoktatasban s a feln6ttképzés teriiletén. A dramajaték nyu;-
totta lehetdségeket alkalmazom magyar nyelvtan- és irodalomoérakon, drama- és kommunikécio-foglalkozaso-
kon, szinjatszasra val6 felkészitésben, egyetemistak képzésében, tanarjeldltekkel folyd munkdban és pedago-
gus-tovabbképzésen. Napi tapasztalatom, hogy dramajatékkal az iskolai munka jellegében és mindségében
Ujithatd meg.

Azok a gondolatok, melyekbdl a dramapedagogia szemléletmodja taplalkozik, nem tjkeletiiek. Nevelés-
torténeti konyvekbdl tudjuk: mar Hellaszban volt akadémia, ahol a kérdezés tudasa fontosabb volt a passziv
befogadasnal. Romaban az alapkészségeket ludusban tanultak a gyerekek. A ludus jelentése: kellemes elfog-
laltsag, jaték. Comenius Patakon irta a Schola Ludust, ebben a szerepbe lépés is megjelent. A jezsuitaiskola-
dramakon s Csokonai mitkddésén keresztiil kovetve a neveléstorténet dramas kezdeményezéseit a reformpe-
dagogiai mozgalmakig jutunk, melyek a Herbart pedagogiajahoz kapcsolddo és a XIX. szazad végére uralko-
dova valt szemlélet ellenében jottek létre. Hazankban a hatvanas évek végétol kaphattak teret kisérletek,
melyek a— helyiiket keresd dramapedagogusok befogaddsdval is— a dramapedagogia szempontjabdl is jelen-
tosek. 1969-ben indult Szentldrincen kisérlet Gaspar Laszl6 iranyitasaval, 1971-ben kezdodott Zsolnai Jozsef
nevéhez kothetd komplex program kidolgozasa.®

Dramapedagogia a kozoktatasban

Tudjuk, hogy a gyerekek tanulasa jorészt jatékban valosul meg. A mai kézgondolkodas ettél eltér. Kritikusai
szerint iskoldinkat még mindig herbarti terek uraljak. Gyermekeinket 6 éves kortol kényszeritjiik iskolapadba,
legalabb tiz évig napi 6-7 draban zarjuk oket a tanterem, a szlik tér rabsagaba. A tanterem a tabla felé fordulo,
tanarra fokuszald elrendezéstli, a diakok egymas tarkdjat lathatjak, a koztik 1évé kommunikacio illegalis.
Azonban mara sok minden valtozott. A gyerekek egyre kevéssé latjak értelmét a tananyag-halmaz elsajatita-
sanak. Barmely ismeret megkereshetd az interneten, ez szamukra az ismerkedés, kapcsolattartas és a szorako-
zas legfontosabb terepe is. A folyamatosan, egyidejilleg érkezo ingerek felgyorsitjak, le is egyszeriisitik a
kommunikacids folyamatokat, a befogadas rovidebb id6 alatt, rendszerint egyszerre tobb szalon zajlik. A gye-
rekek képesek figyelem-megosztasra, reakcididejiik gyorsabb, de nehezebben dsszpontositanak, és csak inten-
ziv ingerekre reagalnak. Hagyomanyos modszertannal nehéz kivaltani motivaciot. Segit, ha a diakok részesei
lehetnek az oratervezésnek, befolyasolhatjak, mi torténjen az adott idében. Jo, ha mozoghatnak, kommunikal-
hatnak egymassal. A kommunikacid intenzivebb és hasznosabb lehet kiscsoportban, nevelési céljaink jobban
érvényesiilhetnek személyes dialogusokban. Ebben a formaban a tanar az ismeretek elsajatitasaban partnerré

9 Csalog Judit, Gesztesy Zsuzsa elébbiben, Mezei Eva, Tornyai Magda, Granasztoi Szilvia, Novak Géza Maté utébbiban juthattak
feladathoz ezen innovaciok hdskoraban.



valik; nem veszi le a gyerek vallarol a munka felel6sségét, csak segit a cél elérésében. A diakok részt vallalnak
sajat tanulasuk folyamataban, bevonddasuk dontéshelyzeteket kinal, jelenlétiik intenzivebb, megértésiik mé-
lyebb, tartésabb. Fontos, hogy jatékos, kellemes, intenziv élménnyel jard egyiittlétet kinalunk nekik — és sajat
magunknak is. Dramas eszkoztarral zajlo tandran megkiizdhetiink a nehézségekkel.

A kozoktatas szamdra késziilt tantervek egyik els6 anyagat Gabnai Katalin készitette. E tanterv 12 évfo-
lyamra szolt, az 1-3. évfolyam az ,,El16készitd évek” iddszakat jelentette, mig a 11-12. évfolyamon fakultacio-
ként mar a dramajaték-vezet6i ismeretekkel ismerkedhettek a didkok. A dramapedagdgia 1995-ben megjelent
aNAT-ban. A tanc és drama a Muivészetek miiveltségi teriilet részeként helyezkedett el a tantervben, az ének-
zene, a vizualis kulttra és a mozgdképkultura és médiaismeret tdrsasdgaban. Az elsé NAT-hoz tobb ,,minta-
tantervi ajanlas” is sziiletett, ezek ismertetésére a DPM-ben 1997-ben keriilt sor.

2001-ben az 1) kerettantervi rendszerben a tanc és drama heti egy o6rat kapott az 5. és a 9. évfolyamon az
altalanos és kozépiskolakban. A targy oktathato volt 6ndllo tantargyként vagy mds targyakba integraltan, azon-
ban tananyaga az iskolak szamara kotelezo volt. Széles kdrben ismertté valt a drama az orszag iskolaiban,
helyet talalt az iskolak sajatos arculatat megfogalmazo pedagogiai programokban is. A dramat tartalmazo rész-
teriilet (Kaposi Laszl6 munkaja) drama és tanc néven megvaltoztatta a 95-6s koncepciot. A 2003-ban megje-
lent NAT-valtozatban megjelennek a kulcskompetenciak. A 2007-es NAT alig valtoztatott a 2003-as szovegen.
A NAT 2011 hangsulyozta a tanulok cselekvo részvételének fontossagat. Megfogalmazta a mindennapos mii-
veszeti nevelés sziikségességét is. A kerettantervben kotelezen valaszthat6 targy lett az 5. és 9. évfolyamon.

El6szor a dramatagozatos iskoldkban, majd abban a néhany altalanos tantervii kozépiskoldban is, ahol
megvalosulhatott a dramaoktatas két éven at heti 2 6raban, a 2000-es évekt6l megjelent a drama szabadon
valaszthato érettségi targyként, kovetve az elsésorban dramatagozatos gimnaziumok (pl.: a budapesti Voros-
marty Mihaly Gimnazium, a szentesi Horvath Mihaly Gimnazium, a debreceni Ady Gimnazium) altal kiala-
kitott hagyomanyokat. Kovetelményrendszere tartalmazott elméleti és gyakorlati feladatokat. 2005-t61 kdvet-
kezett be valtozas a kétszintli érettségi vizsgarendszer megjelenésével: a drama valaszthato érettségi targy lesz
kozép- és emelt szinten. A kétszintii érettségi vizsgaleirds €s a részletes vizsgakovetelmények kidolgozasaban
nagy szerepe volt Kaposi Jozsefnek és munkatarsainak. A drama érettségi vizsga elméleti kdvetelményei a
szinhdz- és dramatorténet, szinhdz- és dramaelmélet, szinhdzi miifajok témdit élelik fel. A gyakorlati ismere-
teket tekintve az érettségi kovetelmények az alabbi témak koré csoportosulnak: dramajaték, szinjaték, tanc- és
mozgasszinhdz, babjaték, beszéd, vers- és prozamondas, daléneklés. Mindig jelentkeztek felkésziilt, jol moti-
valt, jo kedvvel érettségizni kivano didkok, tobb régioban is miikodtek emelt szintii vizsgat bonyolitd vizsga-
helyek. Az utolsé emelt szintli drama érettségi vizsgakra 2010 6szén keriilt sor. Kozépszinten szabadon va-
laszthat6 targyként jelenleg is érettségizhetnek a didkok. 2015 majusaban 37 helyszinen 224 vizsgazo6 tett ko-
z¢épszintl irasbeli vizsgat.

Az els0, kdzoktatasban zajld orszagos dramaversenyt a Theatrum Scholae Alapitvany égisze alatt szer-
vezte Kaposi Jozsef, Eck Julia, Bujtor Anna és Knuth Barbara 2008-ban, ez az ODTV. A verseny minden
évben egy szinhaz- és dramatorténeti korszak feldolgozasat tiizi ki célul. 2010-ben lett a drdma az OKTV
targya. E verseny is harom fordulobol all: irasbeli feladatsor megoldasa utan a tovabbjutokat valaszthato fel-
adat varja, a dontdn a 20 legjobb diak szobeli kérdések, gyakorlati egyéni produkciok és paros improvizaciok
alapjan méri Gssze tudasat. A versenynek 2010 6ta a Pet6fi Irodalmi Muzeum ad otthont. Az OKTV eredmé-
nyei mégsem szamitanak plusz pontként a felvételi vizsgakon. 110 és 130 kdzt mozog a jelentkezok szama.

A kozoktatasban a drama megjelenésének megmutatasara dramapedagogiat tanult hallgatok munkait idé-
zem. A tantargypedagdgiak terén a magyar nyelv és irodalom tantargy témakoréhez sok szakdolgozat kapcso-
lodik. Tothné Kiss Gabriella Magyarodrak feldolgozasa dramatechnikdval a felsé tagozaton cimi szakdolgo-
zata (ELTE PPK, 2008.) részletesen Moricz Stipendium cimil novellajat dolgozza fel. Szabolcsi Marcell a
fels6 tagozat irodalomorairdl ir (Dramapedagogia és irodalomtanitds kapcsolata — alkalmazott dramajatékok
a 7. évfolyamon, PE, 2013.), Pet6fi, Mikszath és Shakespeare miiveivel mutatja be elgondolasait. Kiss Zsu-
zsanna kortars miivekre fokuszal (,, A lathatatlan labda” — kortdrs irodalmi miivek elemzése dramatechnikak-
kal, SZFE, 2009.). Elképzeléseit tankonyv formajaban is kozreadta. Nedermann Katalin (Mikszdth Kalmadn
novellainak megkozelithetésége dramds modszerekkel, PE, 2015.) a 11. évfolyamosok felé¢ fordul. Torok
Laszlo, sokat publikalo dramatanar, a Pannon Egyetemen diplomazott. Szakdolgozataban (Taldlkozds a vers-
sel — versmegkozelitési technikdk, verstanitas a dramajaték eszkozeivel, PE 2015.) irodalomesztétikai kérdés-
felvetésekkel alatdmasztott dramds interpretaciokat olvashatunk. A nyelvtantanitas 0j lehetdségei jelennek
meg Lengyel Orsolya munkajaban (4 magyar nyelvtan tanitasa az 5. osztalyban dramapedagogiai modsze-
rekkel, PE 2015.). Schmidt Katalin Agnes az angol nyelv tanitasanak dramas lehetSségeit mutatja be (Drdma
a nyelvtanitasban, PE 2013.). Laufer Péter szakdolgozataban (Dramatikus elemek az angol nyelv oktatasdaban,
PE 2015.) lehetéséget mutat a folyamatdrama alkalmazasara hatodikosokkal. Téth Sarolta (Dramatikus tech-
nikak a német nyelv tanitisiban, PE 2012.) szakdolgozataban gyakorlatgylijtemény talalhato, elsGsorban
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kezd6 nyelvtanulok jatékaibol. Hadrik Zita munkajaban (Drdamajaték a nyelvoktatasban — egy francia modszer
olaszordan, az Immeuble, PE, 2012.) a globalis szimulaciét mutatja be. Szajké Ottilia a dramajaték felhaszna-
lasanak Mezei Eva hagyomanyozta alapjait koveti (Drdmapedagdgia a torténelemtanitdsban, SZFE 2008.),
gyakorlatait a reformkori torténelem tanitasaihoz kapcsolja. Pallagi Akos szakdolgozataban (4 kozépiskolai
ének-zene oktatds megujitasanak lehetéségei, ELTE PPK, 2008.) a dramajatékot az iskolai éneklési kedv visz-
szahozasaval koti 6ssze. Balla Istvannak modja volt dltalanos és kdzépiskolai korosztéllyal is kiprobalni azokat
a lehetdségeket, melyekkel az erkdlcestan és etika orak dramajatékos megkozelitése valosithaté meg (A4 fanitdsi
drama alkalmazdsa az etika tantdrgy oktatdsaban — elsdsorban a xenofobia témakorében, PE 2014.). A neve-
1¢s, kompetencia-fejlesztés témajaval foglalkozé szakdolgozatok koziil kiemelkedik Fodor Eva munkaja (On-
és tarsismeret fejlesztése a szinjdtszo csoportok munkdjaban, PE 2012.) kozépiskolas csoportoknak szol. Be-
rényi Marta dolgozatanak is itt a helye (Szocidlis kompetencia fejlesztése dramapedagdgiai modszerekkel, PE
2013.) Zsigmond Ottilia (Dramapedagogia a kompetenciafejlesztés szolgadlataban, PE 2012.) iskolael6készito
foglalkozas-sorozatot ismertet. Karman Tiinde egy dramatabor tervezetét dolgozta ki (Jozsef és vilaga, ELTE
PPK, 2008.). Fiisi Anna szinhazlatogatasra felkészito és azt élményt feldolgozd, foglalkozastervet készitett
(Szinhdzpedagogia az osztalyteremben — Tartuffe, PE 2015.). Sagi Zsuzsa a forum-szinhazat tanulmanyozta
(Boal forum-szinhdzi technikdainak alkalmazasi lehetdségei a kozépiskolaban. SZFE 2009.). Bujtor Annadol-
gozataban (Drama a muzeumban, SZFE 2010.) a mizeumpedagogia és a dramapedagdgia talalkozik. Az em-
litett munkakbol lathatd: gyakorlo pedagogusok fogalmazzak meg azokat az utakat, amelyekben perspektivakat
talaltak.

rorer rr

Miihelyek a dramapedagdgia helyének és a kozoktatasban betoltott szerepének erdsitéséért

A drama szakos tanaroknak sok esetben nincs szakos kollégajuk a tantestiiletben. Ezért fontos a szakmai
egylittlétek, beszélgetések terepének biztositasa, egymas tevékenységének megismerése. Ennek legfontosabb
szervezdje a MDPT. Rendezvényeinek hagyomanya és sok résztvevdje van. Azonban ma mar tobb felsdokta-
tasi intézmény is szerepet vallal dramapedagdgiai események szervezésében, és mas szakmai miihelyekben is
zajlik ilyen munka. E miihelyek egyike a Keleti Istvan Alapfokt Miivészeti Iskola és Miivészeti Szakkozépis-
kola (KIMI), amelyet 1998-ban Kaposi Jozsef, Kereszthri Jozsef és Uray Péter alapitottak. Az intézmény kez-
detben a Vorosmarty €s a Pesti Barnabas Gimnaziumok dramatagozatos képzését fogta dssze, amelyhez ké-
s6bb csatlakozott a miskolci Zrinyi Ilona Gimnazium Eisner Eva, majd a debreceni Ady Endre Gimnazium
Varhalmi Ilona, illetve a szentesi Horvath Gimnazium Kesert Imre vezetésével. A késobbiekben az intézetnek
gyori tagozata is alakult a Kazinczy Ferenc Gimnaziumban To6th Szilvia vezetésével, illetve az alapfoku dra-
mas képzési profil kiegésziilt OKJ-s szinész szakképzéssel, amely lehetoséget teremtett az intézmény kozép-
iskolaiban tanulok szamara az €rettségi utani tovabbtanulasra. A szinész szakképzés az intézményben dualis
rendszerben keriilt kialakitasra, hiszen a szinész gyakorlatok a Novak Janos iranyitasaval miikddoé Kolibri
Szinhazban, a Marta Istvan igazgatta Uj Szinhdzban, illetve a Csanyi-Alfoldi-Seres iranyitast Barka Szinhaz-
ban zajlottak. Ennek révén korabban nem tapasztalt szerves kapcsolodas alakult ki a dramapedagdgusok és a
hivatasos szinhazi vilag oktatassal foglalkozé szakemberei kdzott. Nagyrészt a KIMI tanaraibdl allo kollektiva
hozta létre a maig egyetlen dramatankdnyvet is az altalanos iskolat szamara.'® A konyv jelentségét az adta,
hogy a dramas képzés kiilonbozé teriileteinek szakemberei (pl. beszéd: Fort Krisztina, mozgas: Uray Péter)
olyan tankonyvet készitettek, amely biztos szakmai tamaszul szolgalhatott az iskolai gyakorlat szamara. Gab-
nai Katalin jozsefvarosi Grundja is fontos centrum, otthont ad dramas talalkozasoknak, képzéseknek is. Fontos
hely az ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola. A dramapedagdgia témajabol egy kivétellel (Zalay Szabolcs)
itt sziilettek doktori dolgozatok (Eck Julia 2006, Novak Géza Maté 2011, Tolgyessy Zsuzsanna 2012), jelenleg
is tobben folytatnak itt dramapedagogiai targyt kutatasokat Trencsényi tanitvanyaiként (Honti Gyorgy, Cso-
banka Zsuzsa, Koromi Gabor, Szijjartdé Adrienn). Fontos mithelyként emlitem az ELTE BTK-t. Az 1990-es
években a Sipos Lajos vezetésével miikodé Alkalmazott Irodalomtudomanyi Szakcsoport segitette az altala
kreativ drdméanak nevezett modszer elfogadtatasat. Késobb Czibula Katalin és Raatz Judit docensek vallaltak
e feladatot. Rendszeres kapcsolatban allnak dramat alkalmazo iskolakkal, dramapedagogusokkal, szerveznek
hospitalasokat, szakmai beszélgetéseket, konferenciat.

Dramapedagoégia a fels6oktatasban

Gabnai Katalin a nyolcvanas években elkészitette a dramatanarképzés tervét. Az elfogadtatasért vald harc év-
tizedeket vett igénybe, Gabnai 14 valtozatot készitett a tantervekbdl kiilonféle felsdoktatasi intézmények sza-
mara. Akinek ma dramapedagdgus diplomaja van, biztosan szakiranyt tovabbképzésen szerezte.

10 Fort Krisztina, Kaposi Jozsef, Nyari Arnold, Perényi Balazs, Uray Péter (2002, 2009, 2012): Drama és tanc 5-6. évf., Apaczai Kiadd,
AP 564 (2002), AP 050702 (2012). Alkotoszerkesztok: Kaposi Jozsef, Palfi Erika



Azt a folyamatot mutatom be, amely a veszprémi Pannon Egyetemen zajlott az elmult 5 év soran. A Szin-
haztudomanyi Tanszék vezetdje, Pintér Marta Zsuzsanna kereste meg Gabnait, és fogalmazta meg dramape-
dagogiai képzés iranti nyitottsagat. E16szor 2010-ben drama- és szinhazpedagogia szakiranyu pedagoguskép-
zést inditottunk el. Ezt kovette 2011-ben a BA szakosok szamara hirdetett dramajaték specializacio (ez a kép-
z¢si forma azota megsziint), majd a drdmapedagdgia-tanari MA képzés akkreditaltatasa két féléves, egyszakos
valtozatban pedagdgusok szamara és 6t féléves, kétszakos valtozatban BA diplomaval rendelkez6k szdmara.
Dramapedagogia-tanari MA képzés eldszor 2012 szeptemberében indult nappali és levelezé formaban maso-
dik szakként. Mindmaig a Pannon Egyetem az egyetlen intézmény, ahol ilyen tandri diplomdt ehet szerezni.
A képzés oktatoi a dramapedagogus szakma jelesei. 't
Alkalmazkodva az osztatlan tanarképzéshez az OFI mithelyében megsziiletett egy osztatlan képzési forma
képzési és kimeneti kovetelményrendszere is. A kormanyrendelet a tanarképzés rendszerérél*? megnevezi a
miivészetek miiveltségi teriileten a drama- és szinhazismeret-tanari 4+1 éves tanari szakot, mely 2013 szept-
emberétdl valt indithatova azokban az intézményekben, ahol folyt ilyen jellegli mesterképzés korabban. Elin-
ditottuk. Nincsenek ,,el6adasaink”, az elméleti ismereteket is gyakorlatba agyazottan tanitjuk, sok 6raado ta-
narral dolgozunk, akik kiilonféle dramajatékos megkozelitések szakemberei, mindannyian dramapedagogiai
eszkoztarat hasznalunk a tanitas folyamataban. Mozgasra alkalmas térben tombositett 6rarenddel dolgozunk.
A mi didkjaink nem hallgatok: a foglalkozasokon cselekv6 részvételt varunk el.

A drama mint oktatasi eszkoz és fejleszto tevékenység még mindig nem kapott méltd helyet az dltalanos
tanarképzésben. Olykor valaszthatd 6ran talalkozhatnak vele hallgatok. Pedig a dramapedagdgia eszkoztaraval
a pedagogusképzés tobb fontos teriiletén jelentds eredményeket lehetne elérni. A dramas készség- és képes-
ségfejlesztés, kommunikacids tréningek, helyzetgyakorlatok, szituacios jatékok a tanari kompetenciafejlesz-
tés, szakmoddszertani fejlesztés hasznos eszkozei lehetnének. A tanarjeldoltek megfogalmazzak: sokat segitenek
e modszerek személyes mddszertanuk kialakitasaban. A nyilvanossag tlirésének erdsitésére legjobb eszkozok
a kiilonféle produkcios helyzetek. Mikrotanitas soran szerephelyzetben élhetik at, mit érez egy diak tanitasi
oran, és hogyan reagalnak 6k tanarszerepben. Mindenekfolott fontos helye van a ,,dramas gondolkodasmod”
megismerésének: a torténetek, konfliktusok, helyzetek, dontések megvilagitasa a drama eszkdztaraval, a sajat
¢lmény tanulas megtapasztalasa, a beliilrdl (szerepbdl) folytatott ismeretszerzés folyamata és ennek oktatasi
lehetdségei elengedhetetlenek egy korszerli szemléleti pedagdgus modszertanabol, hiszen a diakok érdeklo-
désének felkeltése, aktivitasra serkentése enélkiil ma nehéz feladat. Végzett hallgatéink munkaibdl egyet eme-
lek ki tanulmanyom zarasaként: a szerz6 — Kadosané Vincze Valéria — fdiskolai kurzusain alkalmaz dramape-
dagogiat.’3

Statisztikai adatok

Szabo Zsofia

Az 1993. szeptember 1-jén hatalyba Iépett torvény a kdzoktatasrol az oktatasért felelés miniszter és a Kormany
szabalyozasi feladatai kozott hatarozta meg a statisztikai adatszolgaltatas korét és rendjét. ™

A dramapedagogus végzettségliek jelenlétét teriileti bontdsban mutaté tablazatok adatai'® Budapest vezetd sze-
repe mellett a hatranyos helyzetl teriiletek kiemelked6 jelentdségét mutatjak.

Dramas szakképzettséggel rendelkezo pedagogusok az altalanos iskolai nevelés-oktatasban

Az altalanos iskolai feladatot ellato 2325 intézmény koziil 687 iskolaban dolgozik a rendszerben szakkepzett-
ség cimszo alatt — a rogzitett adatban ,,drama” szo6 szerepel — valamilyen dramapedagogus alapdiplomaval
rogzitett tanar. Ez az intézmények 29,54%-at jelenti. 486 iskola 1 6 (486 £0), 134 intézmény 2 f6 (268 6), 42
altalanos 3 16 (126 £6), 16 darab 4 6 (64 £6), 7 intézmény 5 £6 (35 £0), 1 iskola 6, illetve 7 f6 dramas végzettségii

11 Azéta a dramapedagogia-tanari MA szak sorsa megpecsételddott. Modosult a felsdoktatasi torvény, a tanarképzés teriiletén
visszaallitva a kétszakos, osztatlan képzési format.

12 Magyar Kozlony 2012. évi 131. szam, 22315-22324.0.

13 (...) e modszernek alkalmazisa a felsboktatisban elengedhetetleniil sziikséges egyrészt a hallgatok személyiségének gazda-
gitdsahoz, Onismeretiik szilarditasdhoz, masrészt ezzel az ismeretmegkozelitési moéddal megismerkedve hallgatoim leendd tanitoként
munkajuk soran a drimapedagogia eszkozeivel erdsithetik, hatékonyan fejleszthetik didkjaik személyiségét, s hozzajarulhatnak ahhoz,
hogy cselekvd, sokszinti, érdekes, érzékeny fiatalok keriiljenek ki az iskolapadokbol. (...) A dramajatékok modszereinek alkalmazasa,
oktatasa egyenesen kovetelmény kellene, hogy legyen a felsSoktatasi intézményekkel szemben.” Kadosané Vincze Valéria (2008):
Egy magyar lovagregény a XVII. szazadbol — és a dramajaték. ELTE PPK.

14 Az adatbézist, a teljes iskolai statisztikat a tanulmany teljes véltozata tartalmazza.

15 A tablazatok a kutatas archivuméban.
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pedagogust foglalkoztat. A 687 altalanos iskolaban sszesen 992 dramapedagogus szakképzettségii pedagogus
van jelen. Ez az altalanos iskolai pedagogusok 1,31%-a. A legtobb dramatanart foglalkoztatd intézmény a
kobanyai Janikovszky Eva Magyar — Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola és a budakeszi Széchenyi
Altalanos Iskola.

Dramas szakképzettséggel rendelkezo pedagogusok az altalanos iskolai

nevelés-oktatasban, teriileti bontasban

Mind a dramapedagogusokat alkalmazé intézmények szdma, mind a dramas alapdiplomésok 1étszama és ara-
nya tekintetében Budapest rendelkezik a legnagyobb volumennel (113 intézmény, 152 f6). A masodik és har-
madik helyet két hatranyos helyzetii teriilet — Borsod-Abatj-Zemplén (70 intézmény, 115 f6) és Szabolcs-
Szatmar-Bereg (66 intézmény, 107 £6) — foglalja el. A dramapedagogus végzettségii tanarokat alkalmaz6 alta-
lanos iskoldk szamanak és a megye 6sszes hasonld intézményszamanak dsszevetésekor a fovaros elveszti ve-
zet szerepét, Komarom-Esztergom megyében az altalanos iskolak majdnem fele (47,37%) rendelkezik drama
szakképesitésii munkavallaloval. Zala (43,59%) és Szabolcs-Szatmar-Bereg (40,99%) megye is 40% feletti
mutatokkal rendelkezik. A legkevesebb dramas diplomaval rendelkezd tanart foglalkoztatdé megye Tolna (7
iskolaban 8 ilyen pedagdogus). A megye altalanos iskolainak szamahoz viszonyitva Baranya rendelkezik a leg-
kevesebb dramapedagdgussal (12,05%).

Dramas végzettséggel rendelkez6 pedagogusok jelenléte a gimnaziumi nevelés-oktatasban

A gimnaziumi feladatot ellatoé kozépiskolak koziil 161 intézmény jelezte, hogy naluk dramapedagogus szak-
képzettséggel rendelkezd pedagdgus dolgozik. Ez az orszag 0sszes gimnaziumanak kdzel egynegyedét jelenti.
Ha a részletes adatokat megnézziik: 132 intézmény foglalkoztat 1 fot, 23 iskola 2 f6t, 3 gimnazium 3 fot, 2
kozépiskola 4 f6t, 1 intézmény pedig 8 fot. Ez 0sszesen 203 féallasu dramatanart jelent, ez a gimnaziumi
pedagogus 1étszam 1,13%-a. A legtobb dramadiplomas tanart foglalkoztaté gimnazium a Miskolci Zrinyi Ilona
Gimnazium (4 f6), itt drAmatagozat mitkodik. A tiszatjvarosi Eotvos Jozsef Gimnazium, Szakkodzépiskola és
Kollégiumban (4 f6) mind a tanc és drama, mind a 2013/14-es tanévtdl bevezetett drama és tanc tantargyat
tanuljak az iskola didkjai. A legtobb dramatanart (8 f6) a budapesti Vordsmarty Mihaly — dramatagozatos —
Gimnazium foglalkoztatja.

Dramas szakképzettséggel rendelkezé pedagogusok a gimnaziumi nevelés-oktatasban, teriileti
bontasban

A terlileti részletezés az altalanos iskolakéhoz hasonl6 képet mutat. A drdmapedagdgus végzettséggel rendel-
kezOk és foglalkoztatd intézményeik szama és aranya tekintetében a gimnaziumoknal is Budapesté a vezetd
szerep (38 intézmény, 55 £6). A masodik és harmadik helyet Borsod-Abatj-Zemplén (16 intézmény, 26 ) és
Szabolcs-Szatmar-Bereg (15 intézmény, 17 £6) foglalja el. A dramapedagdgus végzettségli tanarokat alkal-
maz6 gimnaziumok €és a megye intézményszamanak dsszehasonlitasaban Budapest helyét szintén egy hatra-
nyos helyzet szempontjabol kiemelked6 térség, Borsod-Abauj-Zemplén (40%) veszi at. A masodik helyen Vas
megye (38,43%), a harmadikon pedig Csongrad (32%) all. Borsod-Abauj-Zemplén megye eredményében koz-
rejatszhat a miskolci Zrinyi llona Gimnazium dramatagozata, Csongradban pedig a szentesi Horvath Mihaly
Gimnazium két évtizedes hagyomanya. Megyei bontasban a legkevesebb dramapedagdgus alapdiplomas tanart
Nogradban (2 gimndziumban 2 f6t) alkalmazzak. A megye teriiletét és lakossagszamat figyelembe véve a
gimnaziumok szama is alacsony (11 intézmény), igy a relativ, a megyei intézményszamhoz viszonyitott arany
szempontjabdl Jasz-Nagykun-Szolnok megye all az utolsé helyen (13,79%).

Dramas végzettséggel rendelkezd pedagogusok a szakkozépiskolai és szakiskolai
nevelés-oktatasban

A szakiskolai tanterv nem tartalmaz drama és tanc targyat, a haroméves, szakmara felkészit6 szakiskolakban
elenyészo a drama jelenléte. A szakiskolak koziil 29 kozépiskola 1 16, 2 pedig 2 6 ,,dramas” szakképzettségii
pedagogust foglalkoztat. Ez 6sszesen 31 szakiskolai feladatot ellaté intézményt és 33 dramatanart jelent, ez az
Osszes intézmény 6%-a. A szakkozépiskolai nevelés-oktatas feladatnal a dramapedagogusok intézményi jelen-
léte hasonld ardnyokat mutat, mint a gimnaziumi vagy altaldnos iskolai. 68 szakkozépiskolaban 1 {0, 2 intéz-
ményben 2 {0, 1 iskolaban 3 6, 1 szakkdzépben pedig 13 f6 dramas diplomaval rendelkezd tanart foglalkoz-
tatnak, ez 72 intézményben 88 pedagdgust jelent. A dramas szakképzettségiicket alkalmazé intézmények ara-
nya az Osszes szakkdzépiskola szdmahoz viszonyitva 10%. Az egyik legtobb dramatanart foglalkoztatd
intézmény a miskolci Berzeviczy Szakkdzépiskola és Szakiskola, melynek kereskedelmi-vendéglato, illetve
turisztikai profilja nem is indokolna a kiemelked® létszamot. A masik a budapesti Nemes Nagy Agnes Miivé-
szeti Szakkozépiskola, ahol ,,szinhazi és filmszinész szakmairanyu gyakorlatos szinész” szakképzés, dramaja-
tékvezetd-képzés, valamint ,,szinész I11.” szakképesités folyik. A szakkozépiskolak esetében két megye, Jasz-



Nagykun-Szolnok és Nograd nullas adatot rogzitett. A szakiskolak esetében ez a szam tobb: Gsszesen hét me-
gye nem rendelkezik dramas végzettségii tanarral. A dramapedagogusokat foglalkoztatd intézmények azokban
a megyékben produkalnak kiemelked6 intézményszamot és pedagdéguslétszamot, ahol szinhazhoz kapcsolodo
szakképzés folyik. Szakképzd iskolak szempontjabdl a legtdbb intézményszammal és dramapedagogussal ren-
delkezo teriilet Budapest (13 intézmény, 25 f6) és Borsod-Abauj-Zemplén (11 intézmény, 14 £6). A megyei
szakkozépiskolak szamahoz viszonyitva Bacs-Kiskun megye rendelkezik a legmagasabb aranymutatoval
(23,33%). A szakiskolai feladatellatasnal Budapest hattérbe szorul, és Borsod-Abauj-Zemplén (6 intézmény,
7 16), illetve Zala (17,65%) veszi at a vezetd szerepet. A fOvarosban a dramatanar végzettséglieket alkalmazd
intézmények aranya meglehetdsen kicsi, szakkozépiskolaknal 7,83%, szakiskolaknal pedig 3,03%.

Dramapedagogiai képzésben szakvizsgazott pedagégusok Magyarorszagon

A dramapedagogus szakvizsga a tanar-tovabbképzési rendszerben tanarképzd intézményben, dramapedagogia
terlileten pedagogus szakvizsgara felkészitd szakiranyu tovabbképzési szakon szerezhetd meg. A képzés fel-
tétele valamilyen pedagogus diploma megléte. Az oklevél megnevezése: szakvizsgazott pedagogus, dramape-
dagogus, illetve szakvizsgazott pedagogus drdmapedagdgia szakteriileten. Ez 1316 dramas szakképzettségii és
582 dramapedagdgus szakvizsgazott tanart, dsszesen 1898 ot jelent.’® Az adatelemzés idépontjaban, 2015
juniusaban a kutatas alapjat képez6é KIR 582 dramapedagoégus szakvizsgaval rendelkezd pedagdgust tartott
nyilvan. Ebbol 467 altalanos iskolai, 78 gimnaziumi, 11 szakiskolai és 26 szakkdzépiskolai nevelés-oktatas
feladatellatasban dolgozott.

Dramapedagdgia teriileten szakvizsgazott pedagégusok létszaima megyei bontasban

A legtobb szakvizsgazott dramapedagdgus Borsod-Abatj-Zemplén megyében tanit. Az altalanos iskolai ne-
velés-oktatasban ez 69 fot, a gimnaziumi oktatas teriiletén 9, szakképzésben pedig 7 pedagogust jelent. Ki-
emelkedo 1étszammal rendelkezik még Budapest és Szabolcs-Szatmar-Bereg megye. A keleti orszagrész hat-
ranyos helyzetli megyéiben a dramapedagogusok gyakoribb alkalmazasanak tobb oka is lehet. Egyrészt annak
felismerése, hogy a dramapedagogia komplex személyiségfejlesztd hatasa segit a hatranyok lekiizdésében, a
kiilonbozo tarsadalmi szerepek elsajatitasaban, a tarsas kapcsolatok épitésében és a beilleszkedésben. Masrészt
a mar fent emlitett drama tagozatos altalanos és kozépiskolak, amelyek miithelyként is miikodnek és segitenek
a modszer megismertetésében. A legkevesebb dramapedagdgia teriileten szakvizsgédzott pedagogust Baranya
(3 16), Nograd (4 16) és Somogy (4 f6) megyében foglalkoztatjak. Nograd és a dél-dunantili régiéo megyéi
(Tolna, Baranya, Zala) vannak a legkedvezdtlenebb helyzetben.

Dramas tantargyat tanitok Magyarorszagon

Arra vonatkozd kovetkeztetést a korabbi adatokbol nem lehet levonni, hogy milyen keretek kozott, 6nalld
tantargyi keretben vagy mas targyak tanitasa kdzben alkalmazott modszerként hasznositjak tudasukat képzett
kollégaink. A kovetkez6kben azok az intézmények és pedagdguslétszam keriil gorcsé ala, ahol a KIR-ben az
iskolak az intézményben tanitott tantargyhoz valamilyen dramas (kerettantervi megnevezése: drama és tanc,
miivészetek — drama és tanc, 2013/14-es tanév elétt tanc és drama) tantargyat rogzitettek. Az altalanos iskolai
nevelés-oktatasban 192, gimnaziumi nevelés-oktatasban 88, szakiskolai nevelés-oktatasban 0sszesen 4, mig
szakkodzépiskolai nevelés-oktatasban 21 intézmény jelezte, hogy foallasu vagy 6raado pedagogusa drama és
tanc/tanc és drama tantargyat tanit. Az adott feladatellatas orszagos intézményadataval Gsszevetve ez az alta-
lanos iskolakban az intézmények 8,26%-at, gimnaziumban 13,64%-at, szakiskolai feladatellatasban 0,57%-at
szakkozépiskolai képzésben pedig 3,72%-at jelenti. A legtdbb, drdmas targyat tanitd pedagogust foglalkoz-
tatja az oroshazi Tancsics Tehetséggondozd Gimnazium, Szakkdzépiskola és Kollégium, ahol a gimnaziumi
feladatellatasban 5 fonél rogzitett az iskola tanitott tantargyként dramas targyat.

Dramas tantargyat tanité pedagogusok jelenléte az altalanos iskolaban

A fent jelzett 192 intézménybdl 176 iskola rogzitett 1 £6, 16 intézmény 2 {6 dramas tantargyat tanitot. Ez
Osszesen 208 drama és tanc tantargyat tanitd pedagogust jelent. Ez a 1étszam e feladatellatasban résztvevo
Osszes pedagdguséhoz viszonyitva 0,27%%. Megéllapithato, hogy az altalanos iskolak kozel 8,5%-a valasztja
a drdma és tanc tantargyat, s a valasztas tényét rogziti is a KIR-ben. Figyelembe véve azonban az altalanos
iskolai nevelés-oktatasban dramas szakképzettséggel rendelkezok szamat (687 intézmény 992 pedagdgus) azt

16 Az adat megbizhatosagat csdkkentheti az adatrdgzités bizonytalansiga és pontatlansaga. A KIR nem definialja pontosan, hogy mi a
szakképzettségek/pedagogus szakvizsgak/egyéb tovabbképzések pontos meghatarozasa. Eldfordul, hogy pedagogus szakvizsgan
szerzett dramapedagogus oklevelet mindkét kategoriaban rogzitik.

17 A mutat6 értelmezéséhez figyelembe kell venni, hogy a KIR oktatott tantdrgy moduljaban az alsés tanitékndl nem kell kiilon
tantargyat rogziteni. Igy az alsé tagozaton a szabad orakeret terhére valasztott drama és tanc tantirgy gyakorisagara nem lehet
kovetkeztetéseket levonni.
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http://ak.nyme.hu/felveteli/wp-content/uploads/2012/03/Dr%C3%A1mapedag%C3%B3gia-ter%C3%BCleten-pedag%C3%B3gusv3.pdf

kell feltételezni, hogy az adat nem tiikrozi a valdsagot. Ennek egyik oka lehet, hogy mivel a kerettanterv kote-
lezéen valaszhatd drama és tanc tantargya csak heti 1 orat ir el6, a pedagdgusok a targyat csak valamely na-
gyobb oraszamban tanitott tantargy mellett oktatjak, és a KIR-ben nem az dsszes tanitott targyat, hanem csak
a nagyobb oOraszamuakat rogzitik. Valosziniisithetd, hogy az adatszolgaltatasban csak azok az intézmények
szerepelnek, ahol teljes vagy részmunkaidds dramatandr tanitja a tantargyat. Erre utal, hogy a forrasban intéz-
ményenként 1, maximum 2 f6 szerepel. Bar az adatfelvitel bizonytalansaga miatt az elemz¢és nem megbizhato,
az mégis lathatd, hogy a targy szempontjabol a legmagasabb intézményszam Budapesten (23 iskola) mutatko-
zik, ami egybevag a dramas szakképzettségilieket foglalkoztat6 iskoldk magas szamaval (113). A KIR adatai
szerint a févarosban dramds szakképzettséggel foglalkoztatott pedagdgusok koziil (152 £6) 25 tanitja a drama
¢s tanc tantargyat. Drama tantargy tekintetében a legalacsonyabb intézményszam (3 iskola) és pedagdogusszam
(3 16) Tolna megyében van. Ha az adatokat a megy¢k intézményszamahoz, illetve pedagégusallomanyahoz
viszonyitjuk, mas sorrendet és eredményt kapunk. A drama és tanc tantargyat tanitd pedagdgust alkalmazd
intézmények szazalékos aranya az altalanos iskolak szamahoz viszonyitva Bacs-Kiskun megyében a legmaga-
sabb (12,12%), Fejér megyében a legalacsonyabb (4,81%). A tantargyat tanitd tanarok megyei pedagoguslét-
szamhoz mért ardnya Vas megyében a legmagasabb (0,55%), Fejér megyében a legalacsonyabb (0,16%).

Dramas tantargyat tanité pedagogusok a gimnaziumi nevelés-oktatasban

A gimnaziumi nevelés-oktatasban a drama és tanc tantarggyal rogzitett pedagdgusok szama 88 intézményben
119 £6. Ebbdl 69 gimnazium alkalmaz 1 f6t, 13 intézmény 2 f6t, 1 kozépiskola 3 {6t, 4 gimnazium 4 f6t, s 1
mar emlitett intézmény 5 drama tantarggyal rogzitett pedagdgust. Ez a szdm a gimnaziumok 13,64 és a gim-
naziumi tanarok 0,66%-at teszi ki. Az eredmény a gimnaziumokban a drama €s tanc tantargy erésebb jelenlétét
mutatja. A gimnaziumok pedagdgiai programjaban leggyakrabban a 9. és 11. évfolyamon szerepel a drama ¢és
tanc heti 1 6raban. A legtobb dramas targyat tanitdé pedagogust foglalkoztatd intézmény a mar emlitett oros-
hazi, ahol a gimnaziumi feladatellatasban 5 fonél rogzitette az iskola a KIR-ben a drama és tanc tantargyat. A
kiemelked6 mutatot az intézmény létszama magyardzza. Mig a drdma tantdrgy tanitdsanak szempontjabol az
altalanos mutatok jobbak, mint az altalanos iskolai feladatellatasban, addig a gimnaziumoknal tobb megyében
fordul el6, hogy egyetlen drama és tanc targyat tanitdo sem szerepel a KIR adatai kozt (Heves, Komarom-
Esztergom és Nograd). A legmagasabb intézményszamot és pedagdguslétszamot a gimnaziumok esetében is
Budapest mutatja. A megyei intézményszamhoz és tanarlétszdmhoz viszonyitott aranyok tekintetében azonban
Jasz-Nagykun-Szolnok megye veszi at a vezetd szerepet, ahol az intézmények 31%-aban, 6sszesen 12 {6 dra-
mas tantargyat oktato alkalmazottat rogzitettek a KIR-ben, ez a megye pedagdgusainak 1,9%-a. Az oroshazi
intézmény mellett 4 megyében talalhatd intézmény, ahol 4 f6 szerepel a KIR-ben drama és tanc tantargyat
tanité pedagdgusként. Budapesten a Than Kéroly Okoiskola, Gimnazium, Szakkdzépiskola és Szakiskola, ahol
a pedagdgiai program szerint az 6téves, nyelvi elokészitd osztallyal induldé gimnazium 9-12. évfolyaman, a
tobbi gimnaziumi tagozaton a 9. évfolyamon heti 1 6éraban tanitanak drama és tanc tantargyat. Csongradban a
Bethlen Gébor Reformatus Gimnazium és Szathmary Kollégium PPR-jében a négy évfolyamos gimnazium 9.
¢és 12. évfolyaman, a nyolc évfolyamos gimnaziumi képzésben pedig az 5., 9. és 12. évfolyamon szerepel a
targy heti 1 6raban. A Jaszberényi Nagyboldogasszony Kéttannyelvii Katolikus Altalanos Iskola, Szakkozép-
iskola, Gimnézium ¢és Kollégium az 5. osztalyos drama ¢és tanc tantargy mellett a gimndzium 9. évfolyaman
tanitja még heti egy ordban a targyat (PPR). A Pest megyei Damjanich Gimndzium és Mezdgazdasagi Szak-
képz6 Iskola a nyelvi el6készitdés gimnaziumi osztalyok 10., a normal osztalyok 9. évfolyaman valasztja a
drama és tanc tantargyat.

Dramas tantargyat tanité pedagogusok a szakkozépiskolai és szakiskolai nevelés-oktatasban

A KIR programjaban 21 szakkozépiskola és 4 szakiskola jelezte, hogy pedagdgusai drama és tanc tantargyat
tanitanak. A szakkozépiskoldkban ez Gsszesen 30 fot, szakiskolaban pedig 5 fot jelent. Ez a szdm a hazai
szakkozeépiskolak alig 3%-a, az ott tanitd pedagdgusoknak pedig 0,16%-a. A mutatok azt bizonyitjak, hogy a
szakmai tantargyak mellett csak kevés helyen és csekély 6raszamban van lehetdség 6rarendi 6raként tanitani.8
A 21 intézmény koziil 17 intézmény 1 f6, 1 iskola 2 £6, 1 szakkozép 3 16, és 2 szakképz0 pedig 4 f6 drama és
tanc tantargyat tanitdé pedagogust foglalkoztat. A szakkdzépiskolai nevelés-oktatasban 2 olyan intézmény is
van, ahol 4-4 f6 drama és tanc tantargyat tanitdo pedagdgus szerepel a KIR adatbazisaban. Az egyik a fent
emlitett jaszberényi iskola, a masik pedig a budapesti Than Kéaroly Okoiskola, Gimnazium, Szakkozépiskola
¢s Szakiskola. Mindkett6 ugyanilyen pedagoguslétszdmmal szerepel a gimnaziumok kozott, ami azt bizonyitja,
hogy a két iskola nemcsak a gimnaziumi oktatasban alkalmazza a drama és tanc tantargyat, hanem szakkozép-
iskolai feladatellatasban is. Ez allapithatd meg az oroshazi Tancsics Mihaly iskolarol is, ahol a gimnaziumi

18 Pedig a szolgaltatd szektor szakmdindl, ahol a megfeleld fellépés elsddleges fontossagu, a drimapedagdgianak kiemelkedd szerep
juthat.
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nevelés-oktatasban 5, a szakkdzépiskolaiban 3 pedagdgus szerepel a KIR-ben drama ¢€s tanc tantarggyal. A 21
iskola koziil 13 dsszetett intézmény, ahol a szakkozépiskola mellett gimnazium is miikodik. Kozilik 12 intéz-
mény kihasznalja a lehetséget, mindkét intézményegységében tanit drama és tanc tantargyat. Teriileti meg-
oszlas szerint a drama €s tanc tantargyat oktatoé pedagogust foglalkoztatd intézmények csomopontokat mutat-
nak, kiemelkedé mutatokkal rendelkezik Budapest és Jasz-Nagykun-Szolnok megye.

A KIR-ben dramaés tantargyat rogzitett 21 szakkdzépiskola koziil 6sszesen 3 intézmény foglalkozik ,,dra-
mas” szakképzéssel: Hang-Szin-Tér Miivészeti Szakkodzépiskola, Alapfoka Miivészeti Iskola és Kollégium;
Pesti Magyar Sziniakadémia Miivészeti Szakkozépiskola; Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakkozépiskola. A
szakiskolai nevelés-oktatasban 4 intézményben 6sszesen 5 pedagogusrol jelezték, hogy dramas tantargyat tanit
iskolajaban: Wesley Janos Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimnazium, Szakképzé Iskola, Specilis Szakiskola és
Kollégium; Than Karoly Okoiskola, Gimnazium, Szakkdzépiskola és Szakiskola; Bem Jozsef Miiszaki Szak-
kozEp- és Szakiskola, Békés Megyei Harruckern Janos Ovoda, Altalanos Iskola, Specialis Szakiskola, Alap-
foka Miivészeti Iskola és Kollégium.

Alapfoki miivészeti iskolak szin- és babmiivészeti aga
Intézmények szama miivészeti 4g szerinti megoszlasban

4 N

B Zeneml(ivészet
Bab- és szinm(ivészet
M KépzG6-és iparm(ivészet

B Tancmivészet

- J

Forras: Oktatasi Hivatal
(www.oktatas.hu/k6znevelés/intézménykeresé/minésitett alapfoka miivészeti iskolak/ miivészeti agak)

A szinjaték tanszakon dolgozo tanarok szama 422 {6 (az éraadokkal egylitt). A miivészeti felséfoku képzésben
veégzettek szama 185 {6, ami a drama és szinjatéktanarok tobb mint egyharmadat, 43,83%-at teszi ki. (KSH
Statisztikai Tajékoztatd Oktatasi Evkonyv 2013/2014) Mind az intézményszdm, mind a tanulélétszam, mind
az alkalmazott pedagdgusok szempontjabol a szinjaték tanszak van a legkedvezotlenebb helyzetben.

Dramas tantargy a szinjaték tanszakot mikodteto alapfoku miivészeti iskolaban

Az alapfoku miivészeti iskolak tartalmi miikodését szabalyozo rendelet alapjan a 2011/2012-¢s tanévet meg-
elézben a fétargy megnevezése dramajaték volt. A rendelet modositasa utan a fétargy drama- és szinjaték |ett.
(27/1998 MKM rendelet, 3/2011 NEFMI rendelet) Mindkét alaptantargyat a ,,miivészeti targynak megfeleld
szakiranyu tandr, miivészeti targynak megfeleld miivész” végzettséggel és szakképzettséggel lehet tanitani
(2011. évi CXC. torvény a kdznevelésrol 3. melléklet). A 2014. oktober 1-jei allapot szerint a tanitasi év végén
az orszagban a 85 szinjaték tanszakot miikddtetd alapfoku miivészeti iskolaban 6sszesen 200 {6 volt a szinjaték
tanszakon a pedagogusok szama.'® Ebbél 11 iskola 0 £6, 42 intézmény 1 £6, 11 AMI 2 18, 12 iskola 3 f6, 5 Ami
4 16, 1 intézmény 5 £6, 1 AMI 6 0, 1 AMK 20 6 és 1 miivészeti iskola 49 8 miivésztanart foglalkoztatott. A
0 f6s adat valosziniileg azokra az intézményekre vonatkozik, ahol tanszak szerepel az alapitd okiratban, szak-
mai dokumentumban, de adott évben nem indult csoport. 74 intézményben miik6dott szinjaték tanszak. A
harom legtbb drama és szinjatéktanart foglalkoztat6 iskola a budapesti Nagy Imre Altalanos Iskola és Alap-
fok(i Miivészeti Iskola, ahol 4 csepeli szintéren miikddnek szinjaték csoportok, a salgétarjani Cogito AMK,
ahol 16 telephelyen folyik szinmiivészet-babmiivészet miivészeti agon oktatas, illetve a budapesti székhelyti
KIM]I, ahol 5 budapesti és 6 vidéki telephelyen miikddik szinjaték tanszak. Ami a f6 szamok elemzésénél mar
kideriilt, a teriileti bontés attekintése megerdsiti. Feladatellatasi helyek szempontjabol Szabolcs-Szatmar-Be-
reg megye all az élen, ahol 13 AMI-ban van szinmiivészet ag. Pedagogus tekintetében Budapestnek van ki-
emelkedd szerepe. Az adatok arnyaldsa miatt jelezziik, hogy a budapesti székhelyti KIMI (49 dramatanar) az
egész orszagban tart fenn szinjaték tanszakot. Szinjaték tanszakon tanité dramatanar tekintetében harom dél-

19 Forras: KIR — Hivatalos Intézménytorzs. (Az Oktatasi Hivataltol kutatds céljara kapott, nem kdzzétett adatok.)
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dunantuli megye van a legrosszabb helyzetben, itt ugyanis nem miikodott szinjaték tanszak és dramapedago-
gus. Baranyaban az OH-nyilvantartas 4 szinjaték-tanszakos AMI-t szerepeltet egy-egy telephellyel, ez aKIR
adatbazisabol hianyzik. Somogyban €s Tolnaban 3 ilyen intézmény van. Tolnaban 1 iskola (Szekszardi Garay
Janos Altalanos Iskola, Alapfoka Miivészeti Iskola és Pedagogiai Intézet) szerepel ugyan a KIR adatbézisaban,
de O f6 jelen 1év6 pedagogussal; a vizsgalt periddusban szinjaték szak nem miikodott. Azt a kovetkeztetést
lehet levonni, hogy a szinjaték tanszak jelenléte a régidban bizonytalan. A képet bonyolitja, hogy az OH hon-
lapon megjelend Overtones Alapfoka Miivészeti Iskola (Somogy megye) aapdokumentumai szerint 9 telep-
helyen miikodtet szinjaték tanszakot. Az intézmény, bar a KIR-ben nem szerepel, ellatja a régioban (Baranya,
Tolna, Somogy, Zala) a szinjatékos miivészeti nevelés feladatat.

Osszegzés

A dramas tantargyat tanit6 intézmények és a drama é€s tanc tantdrgyat tanitdo pedagogusok adatainak elemzé-
sébdl megallapithatd, hogy a dramds végzettséggel rendelkezdk toredéke hasznalja tudasat tantargyi keretek
kozt. Az altalanos iskolak kis hanyada valasztja 6todik évfolyamon a Hon- és népismeret alternativajaként a
drama és tanc targyat. Az adatok minden szegmensében kimutathatd6 Budapest és a régid vezetd szerepe. A
tertileti kiilonbségekrdl elmondhatd, hogy a nagy teriileti és népsiiriségli megyék mellett két hatranyos hely-
zetli megye (Borsod-Abauj-Zemplén, Jasz-Nagykun-Szolnok) jatszik kiemelked6 szerepet, mig Nograd és He-
ves, illetve a dél-dunantali Baranya és Tolna a dramatanitas tekintetében lemaradast mutatnak.

»A dramaoktatas helyzete a koznevelésben és a szinhazi nevelés a
koznevelés eredményességéért” dramapedagogiai kérdoives felmérés
eredményei

A kérdoives kérdezés a direkt megkeresés modszerével késziilt. A kérd6iv minden, az adatbazisban szereplo,
1096 dramaoktatdsban érinttet intézményhez eljutott. A kérddivet 82 intézmény toltdtte ki, ez a megkérdezet-
tek 7,48%-a. A valaszok mennyisége nem teszi lehet6vé, hogy a kvantitativ vizsgalat eredményeit arnyald
megallapitasokat lehessen megfogalmazni. Az egybeesd valaszokbol altalanos jellemzokre lehet kovetkez-
tetni.?

Dramapedagégia a tervezési dokumentumokban

71 intézménynél megjelenik a pedagodgiai programban, 68 iskoldban a helyi tantervben, 78 valaszadonal a
nevelési modszerek kozott. Kotelezo tantargyként 52 helyen, valaszthat6 tantargyként 11 intézményben, mas
tantargyba integraltan 21 iskolaban van jelen. A tantargyi beagyazottsag mellett a szakkor, iskolan kiviili te-
vékenység, tehetséggondozas, nyelv, mitvészeti oktatds tevékenységét jelolték meg egyéb megjelenési forma-
ként. A helyi tantervek képe kiegésziti a statisztikai adatokbol levont kovetkeztetéseket. A KIR tantargyi rog-
zitésénél az als6s dramaoktatas nem jelent meg, a kérddives felmérésben 1-3. évfolyamon 16 intézmény
(19,5%), 4. évfolyamon 18 (21,95%) jelezte, hogy als6 tagozaton dramadrakat tartanak. Ez meger6siti afelte-
vést, hogy az also tagozat tantargyi struktirajaban van drama. A valaszadok 58,5%-a (48 iskola) jelezte, hogy
5. évfolyamon a kerettantervi drama és tanc szerepel a helyi tantervében. Ez megegyezik a KIR-ben szerepld
mutatoval. A 6. évfolyamon 23 intézmény oktatja a targyat. A 7. évfolyamon 11, 8. évfolyamon 12 intézmény
jelezte, hogy dramas tantargyat tanit. A drdma é€s tanc valaszthatd volta miatt prognosztizalhat6 volt, hogy a 9.
évfolyamon kiemelkedd atantargy megjelenése (21 intézmény, 25,6%). A 10-12. évfolyamon csokken a targy
jelenléte, 10. évfolyamon 7, 9. osztalyban 9 intézmény szervez dramaorakat. Az egyéb kategdriaban megjele-
nik dramapedagogiai tantargy az érettségi utani szakképzés, a sportiskolakban kiizdelem és jaték tantargy ke-
retén beliil.

Oraszamok
22 iskola kdzolt 6raszamot. Megéallapithatd, hogy 1-4. évfolyamon heti 1, illetve 2 6ra, alapfoka miivészetok-
tatasban heti 2, illetve 4 ora a legelterjedtebb. Az 5-6. évfolyamon 22 intézmény jelezte a heti 1 6ras drama és

20 A 82 vélaszad6 intézmény nagy része az altalinos vagy specialis tantervii iskolak koziil keriilt ki (70 intézmény). Mellettiik 9 alapfokt
milvészeti iskola, 1 mitvészeti szakkdzépiskola és 2 tagozatos iskola toltdtte még ki a kérddivet. Feladatellatas szerinti megoszlasban
58 altalanos iskolai, 12 alapfoka miivészeti iskolai, 19 gimnaziumi és 6 szakkozépiskolai feladatot ellato iskola adott valaszt (egy
intézmény egyszerre tobb feladatot is ellathat). Fenntartéoi megoszlasban: 69 intézmény KLIK, 3 é&llami, 2 NGM ¢és 8 egyhazi
fenntartasu. A kit6l1t6 iskolaknak a kitoltés pillanataban Gsszesen 37389 tanuldja volt. Tanuldlétszam tekintetében a legkisebb iskola
66, a legnagyobb 1395 tanulot tiintetett fel a kérdéivben. A 37.389 gyermekbdl 4.239 (11,34%) hatranyos helyzetli vagy halmozottan
hatranyos helyzetli. A valaszadok koziil 61 iskola alkalmaz SNI-integraciot, ami a kitd1t6 intézmények 74%-4t jelenti. Ez fontos mutato,
bizonyiték a dramapedagdgia mint modszer tantiargyon beliili és tanoran kiviili komplex személyiségfejlesztd, készség- ¢és
képességfejleszt6 alkalmazasara. A dramapedagogiaval érintett tanulok szama nagy szorast mutat, szamuk a 4 f6t61 770 f6ig terjed.
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tanc kotelezOen valaszthaté tantargy jelenlétét. Emellett kimutathato a heti 0,5 6ras tanc és drama modul is az
5-6. évfolyamon. A 7-8. évfolyamon szinte nincs jelen dramapedagdgia. A 9. évfolyamon a heti 1 6ras drama
mellett kimutathat6 a drdmatagozat és a miivészeti szakképzés emelt 6raszama is. A két legmagasabb oraszam:
évi 180, illetve 288 o6ra. A magasabb évfolyamokon az 6rakeretben megjelend drama jelentdsége csokken
(6sszesen 3 iskola adott meg adatot), a szakképzésé pedig n6 (évi 96, 111, 180, 222, 288 6ra). Megallapithato,
hogy a dramapedagdgia orakeretben leginkabb az 5. és 9. évfolyamon van jelen.

A dramapedagogia tanitasanak feltételrendszere

Nagyon fontos adat a csoportbontasé. A legtdbb iskola nem €l a csoportbontéds eszkozével. A kitoltdk koziil
53 valaszolta, hogy dramafoglalkozasai osztalykeretben zajlanak, 19 jelolt csoportbontast. A kismértékii kitol-
tottség ellenére mind az 6éraszamokra, mind a csoportbontasra tett megallapitas projektalhatd. A dramapeda-
gbgiai orak targyi feltételeire vonatkozd kérdésekre alabbi valaszok sziilettek. 82 valaszol6 koziil 61 atalakit-
hato osztalyteremben, 10 specialis dramateremben, 32 mas funkcidju teremben szervezi az oktatast. Rendel-
keznek kivetitovel (51 intézmény), ritmushangszerekkel (48), CD lejatszoval (73), laptoppal (65), jelmezekkel,
kellékekkel, targyakkal, diszletekkel (55), interaktiv tablaval (40), tiikorrel (29), mozgathato székekkel (65),
szinpaddal (33), vilagitassal (26), paravannal (42). Az egyéb kategoéridban szinhaztermet, illetve szOnyeget,
hangositast soroltak. 8 intézményben hasznalnak tankonyvet (Fort-Kaposi-Nyari-Perényi-Uray: Drdama és
tanc 5-6., Montagh 1.: Tiszta beszéd, Gabnai K.: Dramajaték, Kiss G.: Bevezetés a szinhazi eléaddsok vilagaba,
Ko6sa V.-E16d N.: Add tovabb!, Budai E.: Szinhdz az egész vildg, Kiss G.: Szinhdztudomdny kozépiskolds fokon,
Csakvari J.: A drama- és szinhdzmiivészet korszakai).

Dramapedagégia tanéran kiviil

A tandran kiviili tevékenységben a valaszadok 90%-anal (74 iskola) jelenik meg a drdmapedagogia. A szakkor
(47), napkdzi (16), tinnepélyek (61), szabadidds tevékenységek (52) mellett az egyebek kozt a kovetkezoket
olvashatok: egész napos iskolai modul, iskolanapok, eléadasok, szindarab l1étrehozasa, 6sszefoglald ora, tabor,
Kéva, miivészetoktatds, miivészeti iskola, tanulmanyi verseny, versmond6 verseny, lira-kdr, tehetséggondo-
zas. A tanoran kiviili dramapedagogia évfolyamonkénti megjelenése hasonld a tanéraihoz. Az alsé tagozaton
41-43 igen valasz érkezett, az 5-7. évfolyamon 51, 53, mig 8. osztalyban 49-re csokken a szam. A kozépisko-
laban sokkal kisebb a pozitiv valaszok szdma (18-21). A tanoran kiviili programokon résztvevok 1étszama nagy
szorast mutat. A legkisebb érték 25 {6 volt, a legmagasabb pedig egy egész iskola létszama, 1272 6.

Dramapedagogia mint modszer

A ,,Tudatosan alkalmaznak-e dramapedagogiat (dramajatékos megkdzelitést, dramapedagdgiai eszkozoket) a
tobbi iskolai targy modszertanaban?” kérdésre 62 igazgatd adott igen valaszt. Valdszinii: a kérddéivet elkotele-
zett intézmények toltotték ki. A tantargyi megoszlas szinte valamennyi tantargyat megjeldli: drama és tanc (2),
etika (1), idegen nyelv (1) magyar nyelv és irodalom (52), matematika (3), olvasas (1), szolfézs (1), ének-zene,
erkolcstan, kdrnyezetismeret, torténelem, osztalyfonoki, kiizdelem és jaték, rajz, nemzetiségi nyelv, természet-
ismeret, napkozi, bioldgia, hon- és népismeret, testnevelés, a magyartanitasban a legelterjedtebb. A dramape-
dagogiat kompetenciafejlesztésre 52 intézmény hasznalja. E korben megjelenik szovegértés, kommunikacio,
On- és tarsismeret, osztalykozosség épités, szakmai elmélet €s gyakorlat, informatika, kreativ szinhazi gyakor-
lat, kreativ mozgas és tanc, beszédtechnika, tanc, valamint az alapfoka miivészetoktatas szinjaték, valamint
beszéd és vers tantargya.

Dramapedagogusok az iskolaban

Koromi Gabor

Mitél lesz az ember dramapedagogus? Amit e tanulmanyban papirra vetettem, tartalmazza mindazon pe-
dagogusok (elsésorban dramapedagogusok) kéznyomait, akikkel eddigi munkaim soran taldlkoztam. Nem
szavaim felel8sségét haritom, igyekszem kifejezni koszonetem és tiszteletem a t6liik kapott Gtravaloért.?:

2L Elsé és meghatarozé mesterem a sok nagyszerli pedagogus mellett, akikkel az altalanos és a kdzépiskoldban volt szerencsém
talalkozni, Kaposi Laszlo volt. Talalkozhattam Gabnai Katalinnal, Rudolf Otténé Galamb Eva nénivel, egyiitt dolgozhattam Szakall
Judittal és csapataval a Marczibanyi téren, nemzedéktarsaim koziil is sok tehetséges pedagdgussal az elmilt huszondt évben.
Szinjatszoés multam, féiskolds, egyetemi éveim alatt szdmos alkalommal taldlkoztam a pedagdgia és a nevelés célrendszerének
kérdéseivel. Az ELTE Tanarképz6 Karan a pszicholdgia stidiumban Harday Ildiko csopogtette belénk sajat hitvallasat, észre sem
vettiik, hogyan valt ez belsé értékrenddé. Sokaig azt hittem, hogy pedagogiarol vallott nézeteimet én taldltam ki, aztan ra kellett jonnom,
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Ki a jo tanar? Tanari és dramatanari kompetenciak

A pedagogus szakmat, az iskolat érintd valtozasok ismét feltették a kérdést: ki szamit jo tanarnak? Az
iskolat a kezdetektol érték kritikak, megkérdodjelezték az iskola falai kozott atadott tudas érvényességét,
az iskolak eszkozrendszerét nem talaltak megfelelonek, a harmadik tdmadasi feliilet pedig a pedagogusok
szakmai alkalmassagat érintette. (Pukdnszky, 2011). Az iskolanak fontos feladata a felkészités a valtoza-
sokra. Az Eurdpa Tandcs kozismert stratégidjaban nyolc kompetencia jelent meg.?? E kulcskompetenci-
akbol a 2008-2010-ben lezajlott DICE kutatas ot teriilet hatékonysagat allapitotta meg a szinhdzi nevelési
programok esetére (Anyanyelvi kommunikdacio; A tanulas tanuldsa; Személykozi, interkulturalis és szoci-
alis kompetencidk, dallampolgari kompetencia, Villalkozoi kompetencia; Kulturdlis kifejezokészség).

A 2013-ban kihirdetett mindsitési rendszerben a pedagdégusok szamara az alabbi kompetenciakat allapi-
tottak meg:

. Szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas

. Pedagogiai folyamatok, tevékenységek tervezése

. A tanulas tdmogatasa

. A tanul6 személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsmod érvényestilése

. A tanuloi csoportok, kozosségek alakuldsanak segitése, fejlesztése

. Pedagogiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlodésének folyamatos értékelése, elemzése
. Kommunik4cid és szakmai egyiittmiikodés, problémamegoldas

. Elkdtelezettség és szakmai feleldsségvallalds a szakmai fejlodésért

0NN N b W~

Azt vizsgaljuk: a fenti kompetenciakrol mennyire relevans beszélniink dramapedagdgusoknal, illetve e
teriileteket mennyire fejleszti a dramapedagdgiai szemléletmod.

A dramatanari kompetenciak

A képzések szakfelelOseit, vezetd pedagogusait, szakalapitoit €s orokoseiket kérdeztiik arrol, hogy melyek
azok a kompetenciateriiletek, melyekre a képzés kiemelt figyelmet fordit. Mikor szamit egy dramatanar
eredményesnek? A dramatanar az a személy, aki dramas tantargyakat oktat az iskolaban, a dramapedago6-
gus az a személy, akinek munkajaban megjelenik a drimapedagogia. A dramatanari képzés soran alkal-
mazott jegyzet (Kaposi és mtsai 2006) kiilon fejezetben foglalkozik a dramatanarral (Liptak, 2006). Az
angol szakirodalom a dramapedagdgus tajékozottsagat igényli a gyermek- €s ifjusagi irodalomban, a kor-
tars kozosségeket foglalkoztatd kulturalis tartalmakban. A képzések kimeneti kovetelményei részletesen
tartalmazzak, hogy a képzés végére a hallgatoknak milyen kompetenciakkal kell rendelkezniiik ahhoz,
hogy tudasukat hatékonyan épitsék munkajukba. A pedagdguskompetencidkkal kapcsolatban szinte min-
den interjualany ugyanazon készség- és képességteriileteket emelte ki. Minden interjuban megjelenik a
Sakmai tudas biztossaga, ami nem csak gyakorlati tudast, hanem azt a fajta elméleti tudast is jelenti, hogy
munkajaban képes felismerni és tudatosan alkalmazni a dramas modszereket. Fontos a nyitottsag, az em-
patia, az alkalmazkodas képessége, a jatékbatorsag. Egyes képzéseknél megjelenik a fejlesztes, a szocia-
lis kompetencia és a csapatban valo gondolkodas képessége. A specialis kompetenciatertiletekre rakér-
dezve, a képzések sokfélesége miatt, tobbféle kozelitéssel szembesiiltiink. Kivétel nélkiil jellemzd mégis
a gyakorlatkozpontusag. Ebben a kérdéskorben is kiemelték a dramapedagdgus nyitottsagat, az elfoga-
dast, de eldkeriiltek a dramatanar kozésségformalo, kozosség- és személyisegfejleszto attitiidjei. A szin-
hazban valé gondolkodas erdteljesen feltételezi a jartassagot az improvizacios technikakban, a kommuni-
kacios és az eloadomiiveészi képességeket. Jellemz6 a tudatossag, ez allando onreflexiot is feltételez. Alap-
elem az egyiittmiikodési készség, ez magaba foglalja a konfliktuskezelés képességét is.

A dramapedagodgus szerepe

Szerepeink megkiilonboztetésével elsdsorban a pedagoguspalya jellegzetes feladatait szeretnénk megha-
tarozni. Vagyunk egy szakteriilet képviseldje, szaktanar, vagyunk osztalyfonokként a csoportért és az
egyénekért felelds pszichologus, kozosségteremto, a sziinetekben a rendet 61z0 €s a gyerekek biztonsagara
felligyel6 tigyeletes. Kivételes helyzetekben olyan bizalmi ember, barat, aki valsaghelyzetben sokszor
egyetlen menekiilési utvonal — legyen sz6 iskolai konfliktusrol, csaladi problémarol. Az iskola életében

hogy javarészt Carl Rogers tanait idézem. A rogersi elveket kdvetve a nevelés szamomra nem manipulacid, nem idomitas, sokkal
inkabb mintaadas—példamutatas. Az én eddigi ¢letemben a pedagogus léttel teljes mértékben dsszekapesolodik a dramapedagogia.

22 A magyar NAT a hazai miivészetpedagdgia, benne a dramapedagdgia hagyomanyaira hivatkozva a ,Kulturalis kompetencia”
kifejezést ,,Miivészeti-esztétikai kifejezOkészség és tudatossag”’-ra valtoztatta.
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kozosségtelelds, miisor-osszeallitd, rendezvényfelelds. Kozvetitd a gyerek €s az igazgatd, a gyerek és a
szllo, a gyerek €s a masik gyerek kozott, a gyermek €s a vilag kozott — olykor helyettesitve a hianyzo
sziilot. A tandr szerepe a dramapedagogiaban kérdéskor a dramatanar funkcioit, szereplehetoségeit is
vizsgalja az iskolan beliil. A dramat alkalmazo tanér biztos tudassal megy be ordjara. Tudja, mirdl szeretne
tanitani vagy inkabb egyiitt tanulni a gyerekekkel, és arrol is hatarozott elképzelései vannak, hogy ehhez
milyen formdkat fog kindlni. A dramatikus tevékenységek sordn a tanulokat elbizonytalanithatja, ha a
tanar ugy tesz, mintha érdekelné a tanulok véleménye, de kozben erdfeszitéseket tesz annak érdekében,
hogy az 6 erkolcsi normait fogadja el mindenki. (Liptak, 2006)

A dramatanari interjuk tanulsagai. A dramatanari életut-mintazatok vizsgalata a tanari
interjuk alapjan. A 15 tanari interju vizsgalata tartalomelemzés segitségével

A kutatas soran interju késziilt 10 felsdoktatasi szakemberrel. Felkerestiink 15 gyakorld dramas szakem-
bert is. A 25 interju jellemz6 képet ad a dramapedagogus-1€t jellegzetességeirdl, lehetéségeirdl és problé-
mairdl. Ezt egészitettiik ki azokkal az interjikkal, melyeket az iskolan beliili kollégakkal készitettiink.

Szakmai alapok — végzettségek — szakmai fejlédés, szakmai kozosségek

A dramapedagogusok jobbara human teriiletrél indultak (magyar, idegen nyelv, ének-zene szakos tanar,
tanit6, népmiiveld, pedagdgia és szocidlpedagogia szakosok). A szakiranyu tovabbképzéseken is elsdsor-
ban a human alapdiplomasok érzik tigy, hogy a drémapedagogiai tanulmanyok hasznukra lennének. Az
emlitett felsdoktatasi intézmények kozott az ELTE, dramatandri végzettség tekintetében az Apor Vilmos
Katolikus Fdéiskola, a Szinhdz- és Filmmiivészeti Egyetem, a Pannon Egyetem dominal. A véalaszadok
tobbsége a dramapedagdgia mellett a szinhazi nevelés, a modszertani bemutatok, aszinhdztorténet, aszin-
haz-pedagdgia, a dramaturgia és rendezés teriiletén szeretne tovabbfejlodni. Dramapedagdgusi kdzosség-
ként a MDPT-t jel6lték meg a valaszadok.

Mesterek, palyatarsak és tanitvanyok

A kérdés célja egyfajta kapcsolati haldo megrajzolasa volt. Mesterekre, palyatarsakra, tanitvanyokra kér-
deztiink A gazdag listan vannak visszatér6 nevek, akik a tobbség palyafutasaban meghatarozé szerepet
toltottek be. Szakteriiletiink olyan teriilet, ahol a pedagdgusok ismerik kollégdikat, tfigyelik egymas mun-
kajat, emlékeznek azokra is, akik mar nincsenek kozottiink. A mesterek koziil elsdsorban a képzésekben
donto részt vallalok keriiltek el6térbe, kiemelten Kaposi Laszlo és Gabnai Katalin. Tobben emlitették az
alabbi mestereket: Debreczeni Tibor, Eck Julia, Fodor Mihaly, Perényi Balazs, Torok Laszlo, Gyevi Bird
Eszter, Kis Tibor, M6ka Janos, Rudolf Ottoné Galamb Eva, Sandor L. Istvan, Toth Zsuzsanna, Uray Péter.
A 25 interjualany tobb mint 6tven nevet emlitett, kdztiik szakmai kozosségeket is (Kerekasztal, Kava,
Vorosmarty). Hasonlo kérdés a kiemelkedo palyatarsakra kérdezett, itt is a megemlitettek nagy 1étszamat
(44 £6) érdemes kiemelni, ezen beliil a tobbszor megemlitett neveket: Bethlenfalvy Adam, Bori Viktor,
Debreczeni Tibor, Fodor Mihaly, Gyombolai Gabor, Torok Laszlo, Kiss Tibor, Kovacsné Lapu Maria,
Kunné Darék Aniké, Liptak Ildiké, Lukacs Laszlo, Mezei Eva, Nagy Andras Lasz16, Pallagi Akos, Pap
Gabor, Perényi Baldzs, Sereglei Andras, Tegyi Tibor, Trencsényi Laszlo, Vidovszky Gyorgy, és még
szamos név, melyet az alabbi névsorban (mester vagy palyatars) sorolok fel:

Angyalfoldi Zsuzsa, Baranyai Gizella, Bognar Csaba, Czékmany Anna, Sipos Lajos, Egervari Gyorgy,
El6d Nora, Erdély Daniel, Fekete Gyula, Fort Krisztina, Fiizfa Balazs, Golden Daniel, Hajos Zsuzsa,
Horvath Eva, J eney Zoltan, Kalmar Janos, Kaposi Jozsef, Kardos Janos, a Kéva szinész-dramatanarai,
Keleti Istvan, a Kerekasztal szinész-dramatanarai, Kerényi Miklos Gabor, Kereszturi Jozsef, Komaromi
Gabriella, Kovacs Andrasné, Kovacs Aron, Kéromi Gabor, Kovi Anita, Kucserané Kovécs Szilvia, Lajos
Sandor, Montagh Imre, Nagy Andras, Nanay Istvan, Orban Gyorgy, P. Kovacs Tiborné, Papai Lészlo,
Patonay Anita, Pauska Maria, Pintér Marta, Pintér Rozi, Pintér Zsuzsa, Sandor Zsuzsa, Schilling Arpéd,
Szabolcsiné Orosz Hajnalka, Szakall Judit, Szalai Katalin, Szauder Erik, Szeg6 Bori, Sziics Katalin, Toldi
[ldikd, Tolnai Maria, Toth Zoltan, Vidovszky Gyorgy, VMG-s tanarok, Wenczel Imre, Zacharia Zita,
Zalavari Andras.

A lista feldolgozasaval megrajzolhat6 egy halo, akar a drdmapedagogusok ,,csaladfaja”.
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Olvasmanyok

Kitlinik az alapvetd irodalom egységes hasznalata — gondolok a Kaposi Laszlo éltal szerkesztett Szinhazi
fiizetek koteteire, a Jatékkonyvtol Gavin Bolton és Jonathan Neelands meghatarozo konyvein at a Dra-
mapedagogiai olvasokdnyvig, Gabnai Katalin Dramajatékok kotetére.?® Az interjualanyok sok esetben
hivatkoztak a DPM-re.

Tanoran kiviili események

Sokan jelezték azt is, hogy a dramapedagogia az linnepi miisorok elkészitéséhez, mas iskolai események-
hez is segitséget tud adni, egyszoval az iskola minden szinterén — a hétkdznapoktol (orak, sziinetek, sza-
badido, szakkor) az iinnepeken at (€vnyitotol évzaroig) és még azon is tul, a sziinidei taborokig lehet e
modszer segitségével nevelni.

Mirealkalmas?

Az interjualanyok pedagdgiai modszertaruk gazdag tarhazanak tartjak a dramapedagogiai eszkozoket,
melyeket eldszeretettel alkalmaznak az alabbi tantargyi egységekben vagy fejlesztési teriileteken, még
akkor is, ha nincs dramaoktatas az iskolaban. Mire lehet j6 a modszer?

Tantargyon beliil: rahangolas, bevonas, lelkesités, problémak koriiljarasa, értékelés, valtozatosabb, érde-
kesebb, szinesebb ordk érdekében, szaknyelv elsajatitasa, tudads mélyitése, €lményszerzés, differencialas
(pl. a kreativ zeneoktatés teriiletén), mélyités (megallit, 1étrejon a megérintettség, katarzist idéz eld), fe-
sziiltségoldas, egylittmiikddés, kooperacio egymassal s a tanarral.

Fejlesztesi teriiletek: készség- és képességfejlesztés, személyiségfejlesztés (On- €s tarsismeret), kzosség-
fejlesztés (konfliktuskezelés, szocialis kompetenciak), kommunikaci6 fejlesztése, érzelmi nevelés (empa-
tia, tolerancia), olvasova nevelés, élményfeldolgozas, 6nallo, kreativ gondolkodas fejlesztése, demokra-
ciara nevelés, fantazia fejlesztése, megfigyeloképesség, palyaorientacid, problémamegoldo képesség, na-
gyobb ralatas a vilagra, onkifejezés fejlesztése, vezetdi készségek fejlesztése, komplex gondolkodas,
folyamatok tervezésére valo készség, moralis, etikai kérdések iranti fogékonysag

Mi a célunk a dramas oktatassal?

A valaszolok alahuzzak, hogy a dramas tevékenység jo a gyerekeknek az élménykozpontiisag miatt, j6 a
tanarnak is, hiszen kilép a klasszikus oktatdsi helyzetbdl és maga is felfedezo utra indul. Kiemelik a va-
laszadok, hogy olyan didkokat is helyzetbe tudnak hozni, akiket hagyoményos tantermi kornyezetben
sokkal nehezebb lenne. 1dézziik az interjukbol: ,, Csak magambdl tudok kiindulni. Gondolom, mdsoknak
is az oromteli tanitasi-tanuldsi folyamat megvalositasa a célja, aminek eredményeként nem csak tantargyi
tudasukban, hanem a vilag megertésében, onismeretiikben, emberségiikben is gazdagodnak tanitvanya-
ink. Valami ilyesmi. Arrol sem feledkeznék meg, hogy a draman, mint miivészeti agon keresztiil olyan
teriiletek érinthetok meg, amit szavakkal, adatokkal, fogalmi meghatarozasokkal nagyon nehéz lenne el-
erni.” (...) ,, Valami mas legyen, mint a hagyomadnyos tanitdsi modszerek, helyzetek. Elvezetni a tanulot a
sajat tudas kiiszobéig. Helyzetbe hozas, hogy kérdéseket tudjon feltenni.”

Milyen kompetenciakat fejleszt a tanitasban alkalmazott drama?

Egyiittmiikodés (vitakultira, kooperacio, tarsas kultira, tobb nézdpont érvényesitése, tarsadalmi részvé-
tel, demokracidra nevelés, konstruktiv alkalmazkodas); mozgasfejlesztés (térérzékelés, mozgasos/kinesz-
tetikus kompetenciak); rendszerezés (Iényegkiemelés); onismeret (Onkifejezés, onértékelés, érzelmek ke-
zelése €s kontrollja, attitidvaltas); eldadoi képességek (testbeszéd, szereplés, mimika, verbalis s nonver-
balis kommunikacids elemek tudatos hasznélata); nyitottsag (odafigyelés, masokra iranyuld kivancsisag);
kreativitas

A kulcskompetenciak koziil: anyanyelvi kommunikacio (beszédértés, beszédtechnika, szovegértés, inter-
perszonalis kapcsolatok); szocialis és allampolgari kompetencia (egymasra figyelés, 6nallosag, konflik-
tuskezelés); kezdeményezoképesség (kreativitds, csoportban valo egylittmiikodés); esztétikai-miivészeti
tudatossag és kifejezokészség (érzelmi tudatossag és kifejezOkészség, on- és tarsismereti kompetencidk);
hatékony és 6nallo tanulds (figyelem, koncentracio, onreflexio, problémamegoldo készség)

2 A felsorolt miivek java része a 90-es években keriilt kiadésra, akadnak a 80-as években megjelent kotetek is.
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Mi a haszna a dramaoktatasnak?

A valaszok elsdsorban a dramapedagdgia azon sajatossagaival foglalkoztak, melyek megkiilonboztetik a
dramaoktatast a szinjatszastol, a pszichodramatél, mas képességfejleszto technikaktol. A szerep védelmé-
ben, biztonsagban tudunk vizsgalni helyzeteket, a csoportos tevékenység egyfajta kozos elemzésre, k6zos
dontésekre ad lehetdséget, ezzel egy-egy problémat, szituaciot tobb szempontbdl is megvizsgalhatunk.
Kilép a hagyomanyos iskolai keretbdl, ahogy a tanar €s a didk is a drdmadra idejére 0j egylittmikodési
szerzddést kot, ami kimozdit a hagyomanyos szerephelyzetbol. Olyan témakkal is lehet foglalkozni, amire
a hagyomanyos keret nem adhat lehetdséget. Elokeriil a drama definicidja is, amelyben ,, a dramajaték azt
Jjelenti, hogy kozésen létrehozunk egy fiktiv vilagot, természetesen a dramatanar iranyitasaval, aki a szo-
rito koriilményeket adagolja, és ebben a fiktiv vilagban megmeriiliink, és valosdagos tapasztalatokra te-
sziink szert.” A diakok személyes kotodése sokkal er6sebb ezekhez az 6rakhoz. Esélyt ad gondolkodo és
érzékeny emberek nevelésére. ,,Naponta meggyozodom arrol, hogy valoban ,, éliink” a dramafoglalkoza-
soknak készonhetden. Hogy az iskola nem marad egy élettol elszakadt informdcioadagolo gépezet. A dra-
mapedagdogia minden pillanatban hidat képez, pont ezért motivadl és mozgosit a cselekvésre, a gondolko-
dasra.” ,, Olyan szitudacioba belevinni a diakokat, ahol még nem voltak, de ha egyszer lesznek, akkor lehet,
hogy emlékeznek a tapasztaltakra. Az a jo dramadra, ami nem ér véget a csongetéssel, hanem viszik to-
vabb és agyalnak rajta. A pedagogia amugy is elment most a nevelés iranyaba és arrol szol, hogy bizony
sokkal nagyobb gondok vannak, mint a tananyag.” ,,A dramapedagogia felzaklat, élové, elevenné akar
tenni, aztan rajossz, hogy a rendszernek erre semmi sziiksége.” ,,A gyerek megtanul reflektiv modon élni,
tudatossa tesz, valaszokat segit keresni, gondolkodasi, megoldasi stratégiakat alakit ki.”

A drama szerepe, helyzete az intézményen beliil — elfogadottsag

A valaszadok tobbségének iskolaiban kozponti szerepet tolt be a drama. A nyelvi gimnaziumokban, illetve
azokban az intézményekben, ahol rendszeres szinjatszo tevékenység van (dontden jo nevii gimnaziumok)
beagyazottabb a dramas modszertan. Nem csak dramadrakon, de az osztalyfonoki oran, konfliktushely-
zetekben is kérik a drdmapedagogus tanacsat. Fontos, hogy a délutani szabadidejét tudja bent tolteni a
diak, biztonsagos koriilmények kdzott kiprobalva magat kiilonbozo €élethelyzetekben. Itt a drdmaoktatasra
ugy tekintenek, mint az iskola ,, személyiségfejleszto tagozatara™.

Megjelenik az is, hogy csak a szavak szintjén fontos a dramaoktatas, amig ,,biiszkélkedni” lehet vele,
amig pluszpontot ér a versenyen, amig miisort kell csindlni az tinnepre, amig bokréta vagyunk az iskola
(tankeriilet) kalapjan. A dramapedagogia (a dramapedagdgus) iskolan beliili elfogadottsdga még ebben a
szlik intézményi meritésben is valtozonak mindsithetd. Ahol van olyan partner, akivel a dramatanar egyiitt
tud miikddni, ott a tantestiilet inkabb elfogadja. Ahol nincs, ott a testiilet tagjai inkabb csak jatszadozasnak
tekintik az ilyen elfoglaltsdgot és nem az oktatasi-nevelési folyamat szerves kiegészitdjének. Ahol az is-
kolai oktatas 2008-t61 ,, kompetencia alapu oktatasra’ valtott — s ameddig tehette —, alapvetéen minden
tantargyba beépiiltek dramas elemek, igy ezekben az iskoldkban nagyobb az elfogadottsag. A kollégakkal
valé nehéz egyiittmiikodés indoklasaképpen sok esetben az idohianyt hozzak fel, s az érdektelenséggel
indokoljak az egyiittmtikodés hianyat. A kollégak véleménye errdl sz€lsdséges. A jellemzé valaszok: az
els6 csoportban a tobbi kolléga alapvetden nem érdeklddik, ezt vagy az érdeklddés hianyaval magyardzza,
vagy pedig a tantargyanak specialis kovetelményeivel; a méasodik csoport valaszaiban a hozzaallas ,,val-
tozd” mindsitést kapott. Kiemelték, hogy torténtek kisérletek a tudasmegosztasra, de volt, aki megrettent
ett6l a megvaltozott tanarszereptol; a valaszadok harmadik, legnagyobb kore alapvetden pozitiv 1égkorrdl
szamolt be. Kiemelik az iskola modszertani sokféleségét, tudomasul véve a szakértelem sziikségességét,
kiemelik, hogy milyen sok helyzetben lehet a dramat hasznalni. Tobb esetben is beszamoltak arrdl, hogy
a kezdetben tartozkodo kollégak pozitiv valtozasokat éltek at, nyitottabbak lettek. A dramapedagogus
tudasmegosztasaval kapcsolatos valaszok tobbsége pozitiv képet mutat. Kiemelik a mas miivészeti tan-
targyakat oktatd kollégakkal vald szoros egyiittmiikodést, a human tantargyakat tanitok segitségkérését.
Hospitalnak egymas Orain, egymasnak is tartanak ordkat. Masok a tanoran kiviili beszélgetéseket emlitik.
A drama az erdei iskolai programokon és osztalykiranduldsokon hatékonyan épiil a programba, és a dra-
matandrok igy meg tudjak mutatni tuddsukat kollégaiknak is. Masutt miithelyfoglalkozasokat, munkako-
z0sségi tovabbképzéseket tartanak egymasnak.

Dramas tevékenységfajtak
Kovetkezzenek azok a tevékenységfajtak, melyeket a dramatanarok az 6érakon hasznalnak.
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A tevékenységfajta, modszer

Eléfordu-
lasa (db) az

Megjegyzés

(Teacher in Role)

interjuk
szovegében
SZEREPJATEKOK 17 Szinte természetes, hogy a szerepjatékok kiilonbozo fajtait
improvizacio, helyzetgyakorlatok, ana- emlitik a leggyakrabban. Hiszen ennek rengeteg valtozata
16g helyzetek, kommunikacios gyakor- van, masrészt a szereplés, a szerepbe 1épés a dramas tevé-
latok kenységek egyik legfontosabb alapeleme.
munkaformak: egész csoportban, kis-
csoportban, parokban és egyénileg
JATEKOK 13 Az “A” tipust gyakorlatok népszertisége az alapozasban, a
egylttmikodds jatékok, szabalyjaté- fesziiltségoldasban, a csapatépitésben toretlen.
kok,
koncentraciés gyakorlatok, dnismereti,
tarsismereti jatékok
KOZOS MEGBESZELES 11 Sok esetben ezek a megbeszélések ugyanolyan tanari jelenlé-
beszélgetés, vita, tet kivannak meg, mint a szerepben valo 1étezés. Ott kell
reflektalas, elemzés, lenni, iranyitani, tanitani, hogy egymast meg tudjuk hall-
tanari kérdésfelvetés gatni, el tudjuk fogadni, hogy ne mindig aleghangosabb,
legerésebb hangja érvényesiiljon.
TANITASI DRAMA 11 A tanitasi drama az interjuk tobbségében szerepel valamilyen
kontextusépités, formaban.
konvencidk hasznalata,
forumszinhaz technikaja, keretjaték al-
kalmazasa
A TANAR SZEREPBEN 10 A jatékba vonashoz, a szerepben 1étezés megtanitasahoz el-

engedhetetleniil sziikséges modszer, melynek gazdag szak-
irodalma van.

rajz, képzémiivészet

KISCSOPORTOS MUNKA 9 Ez a munkaforma az egyiittmiikodés és az egymashoz vald

csoportmunka, tervezés alkalmazkodas tanulasat segiti. A csoportmunka végeredmé-
nyét természetesen beszamold, bemutatd koveti.

ZENEI GYAKORLATOK 6 A tarsmiivészetek koziil a kreativ zenei gyakorlatokat emli-

zenélés, kreativ zenei gyakorlatok tették a legtobben.

SZOBORJATEKOK 5 A szoborjatékok azért fontosak, mert segitségiikkel a szitua-

képalkotas, szoborjatékok ciokat konnyebben, jobban tudjuk elemezni.

SZINHAZI FORMA 5 A szinhazi jelenetek és a szinhazi eléadas 1étrehozasa is nép-

szindarab-részletek eléadasa, eléadas szeril elem.

készitése (magasabb évfolyamon)

RITUSOK 4 A ritusok fontos visszatérd elemei lehetnek a foglalkozasok-

foglalkozaskezdd beszélgetd kor, nak, ahogy az interjukban megfogalmazasra keriilt — segite-

keretjatékok, a megérkezés és a lezaras nek megérkezni az orara és lezarni a végén a jatékot ugy,

ritusai hogy a kovetkezd alkalommal folytathato legyen.

BESZEDGYAKORLATOK 4 A beszédtechnikai gyakorlatok, a vers- és prozamondas jaté-

jatékok a szoveggel kai nem csak a beszédtechnikaban, hanem a kommunikacio-
ban is segithetnek.

MOZGAS 3 A mozgasos jatékok nem csak a bemelegitésben, hanem a

tancmiivészet, mozgasgyakorlatok, mozgas felé nyitott — verbalisan kevésbé iigyes gyerekeknek

kontakt mozgas jelenthetnek sikerélményt.

VIZUALIS JATEKOK 3 A dramapedagogia és a vizualis miivészetek kozott rengeteg

kapcsolodasi lehetdség van. A kontextus épitésében is fontos
szerepet tolthetnek be ezek a jatékok.

Osszegzés

Végezetiil harom interjubdl, szinte hitvallasokbol idézek: ,,Egyéni bandsmdd, pozitiv visszajelzés, realis
értekelés, gyakorlas, ismétlés — mas-mas modon plusz specialis szakmai mddszerek.” (...) ,,Alapvetden
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jaték- majd gyakorlat-alapt a tanitdsom, elsé idében a felszabadult jaték élményének megtapasztalasa, a
szabalyok betartdsa dramajatékos helyzetben, koncentracio fejlesztése. Késobb improvizacios technika-
kon és gyakorlatokon keresztiil jutunk el a kotott szoveggel vald elmélyiiltebb munkakhoz.” (...) ,,Szere-
tek bels6 képeket alkottatni, mar az elsdsokkel is fantaziavilagban sétalunk. J6 azt megérezni, hogy van
bent egy masik vilag (t6bb masik vilag), aminek utat engedve, szamunkra is meglepd dolgok sziiletnek,
amit nem az akaratunkkal teremtiink, nem az esziinkkel talalunk ki. Fantaziavilag, tele van szokatlan 6t-
letekkel.”

A dramapedagoégia hatékony segitséget ad mas targyak metodikéjahoz is. Megallapithatd, hogy na-
gyon fontos a nyitott és elfogad6 kozeg, amelyben a dramapedagdgus meg tudja osztani tudasat a kollé-
gaival, mert ha targya keretei kozt marad, akkor szigetet alkotunk az iskolaban, s nagyobb az esély, hogy
elmosson minket a kovetkezo reformhullam. Fontos a terjesztés: minél tobben ismerjék munkankat. A
pedagodgus szerepének, szerepeinek valtozasainak elemzésekor megallapithato, hogy a paradigmavaltas,
mely a modern tomegkommunikécios tarsadalomhoz alkalmazkodé pedagodgus szerepének, kompetenci-
ainak meghatarozasahoz vezetett, utat mutat a drama modszertana felé. A dramapedagogia stratégiaként
mukodhet. Mindehhez az iskolai miihelytalalkozok, nyilt 6rak, konferenciak elegendd segitséget nem ad-
nak. Fontos szerep var a drdmapedagogiai alapismeretek bekeriilésére az altalanos tanarképzésbe. Jussa-
nak el valamennyi tanarszak jeloltjei a dramapedagogiahoz is. Hogy kialakuljon az elemzd, értelmezo
munka soran a ,,szocialis problemdkra érzékeny, nyitott, gyermek/tanulobarat, empatikus, tolerans,
egyiittmiikodo, elmélyiilt pedagogiai tudassal, alkalmazhato gazdag tevékenységrepertoarral rendelkezd
és folyamatos fejlédésre képes reflektiv pedagdgus idedja.” (Golnhofer, 2008 in: Pukanszky, 2011)%

2 A kutatasban vallalt feladatinak megfelelden a dramatanarokrol rajzolt szerepleirasokat a Szerkesztd az alabbiakkal egésziti
ki. A feljegyzésekben emlegetett mindsit6 kifejezések gyakorisaga: jaték/jatékossdig 8 esetben; hatdrozottsag 7 esetben; bizalom
6 esetben; segités 5 esetben; humor 5 esetben; oldottsag 4 esetben; kiozvetlenség 3 esetben, ,,mosolygossag” 3 esetben,
kedvesség, partnerség, szeretet, lazasag, érzékenység, szabadsag, lelkesség, elfogadas 2-2 esetben. Nem csupan az optimalis
dramatanar személyiségrajz ez, de a képzési-kimeneti kovetelményekbe foglalt dltaldnos tanari normakkal is egybecseng.

Néhany mondat a jegyz6konyvekbdl, melyekben arra is felfigyelhetiink, hogy az értékelési kultiraban a ,,fejlesztd értékelés”

milyen energiaval van jelen.

e A Kklasszikus tanar-didk viszony helyett a nagyobb tudas elismerésén alapuld egyenrangl jatékos viszony. Instrukcidi
felkinalt jatéklehet6ségek, biralatai inkabb kérdések, a jo megoldas felé terelések.

e Mozgasa erdteljes, a jaték motorja, hanghordozasa nyugodt, csak olykor emelt. Visszajelzései a méltésagot nem sértik, de
jelzik a problémat, gyakran ,,visszajatszik” mindsités helyett.

e Odafigyeld, céltudatos, kedves, hatarozott, mozgékony, a humort alkalmazza.

e Elfogado, tiszteletet, figyelmet kivivo, kedves, baratsagos, céltudatos, humoros. J6 partner, a gyerekek megosztjak
tanitojukkal élményeiket. Energikus, lendiiletes stilusa mellett kelloképpen tud lassitani, ha egy gyerek nagyobb odafigyelést
igényel. Tanari beszédét gyakran tarkitja a gyerekek felé sz016 személyes megjegyzéssel, mely nem zokkenti ki 6ket. Hangja
kellemes, baratsagot, bizalmat sugarzd. Minden gyerekrdl tud mindent — melyiknek van épp tanulasi, otthoni gondja,
melyiknek halt meg épp a tengerimalaca stb.

e Energikus, empatikus, lendiiletes, tolerans, tiirelmes. Nem itélkezik, finoman értékel, iranyit.

e Kedves, szimpatikus, energiaval telt személyiség, hatarozott egyéniség, rogton bevon a jatékba, jo humorral kezeli a varatlan
helyzeteket. Konnyedséggel buijik szerepekbe a jaték soran.

e Lathatéan szeretetteljes, bizalmon alapuld viszony van a tanar és a csoport kozott, ezért engedhette meg maganak, hogy
Demona szerepében kemény, szinte félelmetes legyen, hiszen a gyerekek jol el tudtak kiiloniteni a jatékot az 6 személyes
visszajelzéseitol.

e Temperamentumos, energikus. Hangja kedves, megnyugtato. A gyerekek szeretik, figyelnek ra, 6rommel vesznek részt az
oran. Izgatottan varjak dramaorat... Szeretettel fegyelmez.

o Latszik rajta: ez az élete. Komolyan veszi a munkat, mindent megtesz azért, hogy kihozza a legjobbat didkjaibol. A lehetd
legtobb szabadsagot, 6nallésagot megadja nekik, de végig ott van a hattérben, a didkok tudjak, hogy szamithatnak ra.
Elképeszto lelkesedéssel, energiaval tartja az orait.

e Vehemens megnyilvanulasokkal jellemezhetd, erés személyiség. Foglalkozasa oldott 1égkdrii, de semmiképp nem nyugodt,
hiszen tudatosan porgeti fel tanitvanyait. Veliik dolgozik, 16g a podldja, egy nagy gyerek 6 is. Folyamatosan visszajelez,
egyenként is figyel rajuk. Beceneviikon szolitja a jatszokat. Oldott, barati, mégis keményen kdveteld, amolyan batyo és a
kisdccse viszony. Folyamatosan megszolit és megérint.

e Nyitott, baratsagos, segitdkész, facilitator, humoros, dicsér, valtozatos munkaformakat alkalmaz.

e Szakmaja a hivatasa. Elképeszt6 figyelemmel és figyelmességgel banik didkjaival. Tiirelme és nyitottsaga példatlan.

o Eltlinik a hierarchia, mégis megmarad a tisztelet, ez megnyitja a fiatal lelkeket. Szova teszik nem-szokvanyos, egyedi kiilsé
megjelenését, mondhatni jelmezét. ..

o Lobogo haju elvarazsolt figura, igazi miivész-kiilsd, laza, trendi szerelés.

o Alternativ 61t6zkodési mod, amely jol illeszkedik a francids és a dramas tanits attitidjéhez.
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A dramapedagogia a kozoktatas
intézményrendszerében

Keresztari Jozsef

Szubjektiv bevezet6

A hetvenes évek elején Hodmezdvasarhelyen, a Cseresnyés-kollégium szinjatszo csoportjaval — Csaba
Etekatanarnd rendezésében — a Néema leventét vittik szinre. Jelmezesen-diszletesen, 6sztonbdl és szivbol
betanulva, ahogy akkor a szinjatszo csoportok tobbsége dolgozott. Igazdn meghatarozo ¢élmény azonban
akkor ért, amikor Szentesrdl Bacskai Mihaly vezetésével didkszinjatszok érkeztek a kollégiumba, és be-
mutattak egy népi szolasokbol szerkesztett jatékot, amelyben a jatszoknak nem kellett jelmezekbe buj-
niuk, egyforma fekete-fehérben is 6nmaguk lehettek, és a néz0k is magukra talalhattak a figurakban. Ké-
sobb, a kilencvenes évek elején a Vorosmarty Mihaly Gimnaziumban talalkoztam el6szor azokkal a kii-
l16nleges pedagogustarsakkal (Kinszki Judit, Sugar Rézsa, Pignitzkyné Lugos Ilona, Balas Eszter), akik
mar egy évtizede kisérleteztek az iskola dramatagozatan. Ok adtak az elsé impulzusokat, miszerint lehet
a tanitast masként is csinalni. Dramas miikodéstinket sikerek kisérték, sorra nyertiik a kreativitas bajnok-
sagait, nemzetkozi fesztivalokrol hoztunk trofedkat, televizios miisoraink voltak, orszagos nyilvanossag
elott népszerisithettiik dramajatékainkat. Nem utolso sorban: tanitvanyaink az élet minden tertiletén sike-
res felnotté valtak. A csapat késobb olyan kivalo kollégakkal bviilt, mint Pap Géabor, Vidovszky Gyorgy,
Perényi Balazs, Golden Daniel.

Bacskai Mihaly utmutatasaival szentesi tanfolyaman talalkoztam ujra. Meg lehetett t6le tanulni: prob-
lémainkra a megoldés benniink talalhatod, s e problémak modellezhetdk. Ez a gondolkodasmoéd akkortajt
csak kiilonleges egyéniségekre volt jellemzd, modszertani soksziniiség, kreativ gondolkodas, tiirelem és
szeretet kell hozza. Nala ez egyiitt volt: felfedezte a szinhdzcsinalas és a tanitas szerves kapcsolatat, abbol
indult ki, hogy a tanitvanyok alkotasra képesek, s mindezt felfiizte egy olyan metodikéara, amely kézben
dramapedagogia néven valt ismertté. Miska bacsira emlékezve foglaltam 6ssze, miben latom az iskolai
oktatasban alkalmazott drama lényegét: ,, ...megtanultam téle, hogyan szolithato meg a tanitvany alkoto-
tarsként, hogyan banyadszhato beldle ki mindaz, amirdl 6 sem tud, ami a mélyben kincsként ott rejtozkodik
benne. Hogy humorral, mosollyal minden elérheté. Hogy nincs egy jo valasz, mert a vildg — S benne az
ember — ennél bonyolultabb. Hogy az igazsagnak sok arca van. Hogy a megértés, az elsajatitas nem ki-
zarolag faraszto munka, hanem élvezetes jaték, hogy a befogadas nem maganyos szélmalomharc, hanem
kozossegi egyiittlét, osszetartozas-élmeény is lehet. Tole tudom, hogyan lehetséges a szinhazmiivészet esz-
koztarat dramapedagogiai modszerekkel felhasznalva osszetett modon fejleszteni tanitvanyaink személyi-
seget, hogy kivancsisagukat, nyitottsagukat, atlagon feliili kreativitasukat és kommunikacios képességiiket
a felnott élet minden szegmentumaban sikeresen hasznosithassak. Tole tanultam a tehetség tiszteletét és
a tiirelmet is.”

Majd négy évtizedes pedagdgusi létem abban az idoszakban indult, amikor az els6 1épéseket mar
megtették a nagy elodok, akikkel a talalkozasok hivatdsom meghataroz6 pillanataiva valtak. Keserti Im-
rével, Varhalmi Ilonaval és Kaposi Jozseffel — vele kdzosen hoztuk 1étre az alapfokt miivészeti iskolak
elso szinjaték tanszakainak egyikét, a Keleti Istvan Alapfoku Miivészeti Iskolat — dolgoztuk ki a drama
érettségi kovetelményeinek valtozatait. Gabnal Katalinnal a Szinhaz- és Filmmiivészeti Féiskolan probal-
koztunk tobb-kevesebb sikerrel, Keleti Istvannal a Pinceszinhazban, Debreczeni Tiborral és Trencsényi
Laszloval a MDPT kozgytilésein talalkoztam. Kaposi Laszlét az ODE elndki posztjan kovettem, Toth
Zsuzsannaval a Helikon fesztivalon zstiriztiink évtizedeken at, Eck Julidval a drama érettségi tételkészitd
bizottsdgban, a draima OKTV szakmai bizottsagaban és a Pannon Egyetem dramas képzésein dolgozunk
egyiitt.

Negyedik évtizede tanitok, kisérletezek, keresek korszerti tartalmakat és formakat, amelyekkel ugy
menthetjiik at a klasszikus értékeket, hogy kozben nyitottak vagyunk ujak felismerésére is. Két évtizedes
vorosmartys draméazas utan ma a Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakkozépiskolaban probalkozunk olyan
iskola miikddtetésével, ahol a pedagdgiai folyamat minden résztvevdje gyarapodik, s kozben jol érzi ma-
gat. Tanartarsaimmal olyan iskolat miikodtetiink, amely a dramat €s a szinhazi nevelést célként és peda-
gogiai eszkozként is a mindennapi tevékenység kozéppontjaba allitja.
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Valoban nagy idok formaloi voltunk, szisztematikus munkaval €és 6sszefogassal jutottunk el odaig,
hogy a drama az oktatds minden szakaszaban elfogadott modszerre, érettségi targgya valhatott. Minden-
kor harcolnunk kell azért, hogy elfoglalt varainkat ne foglalja vissza a torok. Ma mar orszagosan mérhetd
eredményeink vannak: ezrével képeztiink ki szakembereket,

Tovabbra is képezni lehet és kell a pedagogusokat erre a munkara. Barmilyen valsag is van, barmilyen
harcokat is kell megvivnunk, optimistanak kell lenniink. Csak jokedvvel lehet e munkat végezni. Csak
olyan ember tud didkszinjatszassal, dramapedagdgiaval, szinhazi neveléssel foglalkozni, aki élvezi is, aki
minden porcikajaban hisz is benne.

Torténeti attekintés

A mi értelmezésiinkben a drama nehezen szorithatd be a hagyomanyos tantargyi struktiiraba. A dramape-
dagodgiai eljarasok kozos jellemzdje, hogy — az ismertetés, az el6adas helyett — dramatikus helyzeteket
alkalmaz a megismerendd valosagelem feldolgozasara. A megjelenités, a sajat boron kiprobalas az uj
ismeret elsajatitasa mellett egyéb teriileteken is fejleszti a befogadokat, mélyebb rogzitésre, allasfoglalasra
is késztet.

A miivészeti nevelés dramatikus Osszetevoi az iskoladramadval, a didkszinjatszassal mar évszadzadok
oOta jelen vannak pedagdgiai gyakorlatunkban. A mai értelemben vett ,,dramazas” kozvetlen el6zményei
azonban a XX. szdzad hatvanas-hetvenes éveiben fellendiilé gyermek- €s didkszinjatszasban, az irodalmi
szinpadok és az amatdr szinjatszo csoportok miikodésében fedezhetdk fel. Mezei Eva, Keleti Istvan, Dé-
vényi Robert, Debreczeni Tibor, Bacskai Mihaly, vagy a Grotowski-moédszert a tréningek részévé tevo
Paal Istvan miikodése jelzi, hogy a nevelési céll iskolai szinhdzcsinalasnak nagyszer itthoni el6zményei
léteznek. Tobb amatdr egylittes — az Universitas, a Szegedi Egyetemi Szinpad, a Szkéné Szinpad, a Pin-
ceszinhdz, az Utcaszinhaz stb. — bekeriilt a vilagszinhaz dramlataba, s 0j, korabban legfeljebb hirbdl ismert
szinhdzeszményt, miisorpolitikat, jatékstilust képviselt. A bels6 fejlodés is hozzajarult ahhoz, hogy a ma-
gyar pedagogus-tarsadalom megujulasra kész része érté modon épitette be a tanitasi drima modszerét a
magyar hagyomanyokba. Peter Slade, Dorothy Heathcote, Gavin Bolton, Jonothan Neelands kialakitottak
az 1 fogalomkészletet, publikacidikkal megadtak az elméleti alapvetést a magyaritok, Kaposi Laszlo,
Szauder Erik és tarsaik, a MDPT kiadvanyai, szakmai rendezvényei és tanfolyamai széles korben tették
ismertté a szinhdzi nevelés, a TIE uj modszerét. A magyarorszagi uttorést a Kerekasztal Szinhazi Nevelési
Kozpont végezte el. Napjainkra egyre tobb hasonlé tarsulat mikodik.

Az iskolai dramatanités altalanos elfogadtatasahoz, érettségi targgya valashoz hozzajarultak a drama-
tagozatos gimnaziumok is. Varkonyi Zoltan rektori 6tletére és kozremiikodésével 1977-ben indult a mi-
nisztérium irodalmi-dramai fakultacio kisérlete. Varkonyi szandéka, hogy fiatalabb korban kezd4djon
meg a szinészképzés, ma mar csak altalaban, a szini nevelésre vonatkozva ¢él. Méra ezek az iskolak a
dramapedagogia modszerét hasznalva egyszerre probalnak meg kiilonleges miiveltséget atadni és alap-
vetd képességeket fejleszteni. A dramatagozatos gimndziumokban a képzés célja altalanos kreativitasfej-
lesztés s az Onkifejezés kdznapi és miivészi formainak elsajatitdsa. A dramatagozat egyszerre specialis
miveltségatadas ¢és altalanos készségfejlesztés. A kisérleti program eldszor a budapesti Madach Imre
Gimnaziumban és a szentesi Horvath Mihaly Gimnéaziumban indult, majd a kdvetkezd tanévben csatla-
kozott a budapesti Vorosmarty Mihaly Gimnazium és a pécsi Nagy Lajos Gimnazium. A fenti négy isko-
1abol csak kettOben talalt hossza tavon otthonra a kisérlet. Pécsett egy év mulva, a Madachban néhany
éven beliil leallitottak a képzési programot, mert ugymond ,.fellazitotta az iskolai fegyelmet”, hogy aztan
az Otletgazda Varkonyi Zoltan halalaval a Szinhadz- és Filmmiivészeti Foiskola s a minisztérium is kiszall-
jon a kisérletbdl. Ettdl kezdve az iskolan, egy-egy tandron mulott a miikodés folytatdsa vagy esetleges
beinditasa mas intézményben. A csapat alig boviilt. A szentesi programot elébb atvette Debrecenben az
Ady Endre Gimnazium, Budapesten a Pesti Barnabés Elelmiszeripari Szakkozépiskola és Szakmunkas-
képzd Intézet, ahol az 1980-t6] Kaposi Jozsef vezetésével miikodd Jibraki Szintarsulat szakmai eredmé-
nyei alapoztak meg program atvételét. A Pesti Barnabas iskola a dramatagozatos képzés elinduldséaval
gimnaziumi tagozattal is kiegésziilt. Ezzel parhuzamosan Nagykallon a Koranyi Frigyes Gimnazium a
debreceni programot adaptalta, mikdzben a vorosmartys programot atvette Szolnokon a Széchenyi Istvan
Gimnazium, Miskolcon a Zrinyi Ilona Gimnazium, Székelyudvarhelyen a Palloé Imre Miivészeti Kozép-
iskola (kérészéletlien) és Sepsiszentgyorgyon a Mikes Kelemen Liceum. Legtjabban Pécsett, a miivészeti
szakkozépiskoldban indult dramatagozatos osztaly. A dramédzas néhany eleme mas gimnaziumokban is
otthonra talalt. A Varosmajori Gimnaziumban hosszu id6n at folyt elméleti oktatas a tankdnyvszerzoként

22



isismert Budai Eva vezetésével. Egész napos osztalyszinhazi fesztivalokat rendez a Toldy Ferenc Gim-
naziumban Bujtor Anna és Eck Julia. Rendszeresen indul a versenyeken Sarosiné Orban Edit felkészité-
sével a kecskeméti Katona Jozsef Gimnazium, a szintén tankonyvszerzéként is ismert Kiss Gabriellafel-
készitésével a budapesti Szent Istvan Gimnazium, a pécsi Ledwey Klara Gimnazium, utobbi francia
nyelvii diakszinjatszasa is Europa-szerte ismert Vatai Evanak és kollégainak koszonhetéen. Nagy 1okést
adott a dramatanitas elterjedéséhez az alapfokil miivészeti iskolak szinmiivészet-babmiivészet tagozatai-
nak létrejotte: alétezo tarsadalmi igény az oktatasi reformfolyamatba illeszkedett, igy hozhattuk 1étre az
els6 szinjaték tanszakokat.

*

A latogatott orak ,,miikodése”, a hatékonysag osszevetése

— a tanulok orai munkajanak, a tarsas viszonyok és a kommunikacio vizsgalata dramafoglalkozasokon
és a dramas eszkozoket hasznalg, illetve a dramas eszkozoket nem hasznalé nem-drama orakon

Szembetlind, hogy nincsenek szétesett, hasztalan foglalkozasok. Ez kovetkezhetne a bemutato-szituacio-
bol is, de ezen talmutatnak a kitlizott célok és az elért eredmények. A dramas modszerekkel dolgozo
foglalkozasokon, dramadran és nem-dramaodran pontosan megfogalmazottak a pedagogiai célok (segit a
fokusz szakszert kitlizése). A dramas modszerekkel lezajlott 6rakon a tanultak jelentds része a foglalko-
zason rogziil, a befogadas mély. A dramaorak tapasztalati uton probalnak kozvetiteni ismereteket. Ta-
narinterjuk: ,, Az egyik csak mozgdssal mutatja az tinnepet, a mdasodik a hangokat jeleniti meg, majd az
linnepség keépét egyiitt.” ,, Mélyités ujsagcikk irasaval.” ,,A dramadra csucspontja volt, hogy donteniiik
kellett.” Didkinterju: ,, Jobban tudunk igy tanulni.” A dramas orakon azonnali visszajelzés van a megér-
tésrol, ez nem-dramas 6rdkon nem annyira jellemzd. A dramas orékra jellemz6 a szerepbelépés, a csopor-
tok aktivizalasa (,, Mindkeét oran tiindérkeént szerepelt az egesz osztaly. Majd ujsagirok voltak a helyi lap-
nal.” ,, Belehelyezkedhettek tobbféle szerepbe.” ,, Szitudacioba helyezte a gyerekeket, eljatszottak, hogyan
lehetett volna maskepp.” ,, Nagy aktivitast igenylo tevékenységek sora volt az egész ora.” ,, Az egész ora
a diakok aktiv részvételére lett felépitve, amiben minden diak orommel részt is vett.” ,, A gyerekek tapssal
Jjelzik, hogy igaz.”). A motivacio6 erdsebb, a befogadas tobb érzékszervet is igénybe vesz. Didkinterjuk:
Jatéknak érzed, de kéozben tanulsz.” ,, A gyerekek szamara izgalmasabb, érdekesebb az ora, motivaltabb
a didak.” ,, Mert azt szeretné, ha megtapasztalnak ezeket a dolgokat.”

Az oraleirasokbdl kideriil, hogy dramas 6rak alatt a konkrét tananyagon tilmutato fejlesztési célok is
megvalosulnak. Tanarinterjuk: ,, Redlis on- és tarsismeretet ad.” ,, Gondolkodo és érzékeny emberek fel-
nevelésére ad esélyt.” Didkinterjuk: ,, Tudunk egymasra figyelni, a csapatmunkat erositi, az egymas irdanti
tisztelet kialakul, fegyelmezettebbé tesz, koncentrdlunk.” Oraleirasok: , Megtanultdk elképzelni, megjele-
niteni a koltoi képeket alloképekben, gyakoroltak az egymasra figyelés, a koézos alkotas élményeét.” ,, Az
egymdasra odafigyelésrol tanultak, hogyan lehet a masik bajat észrevenni, esetleg segiteni rajta.” A dra-
mas eszkozoket alkalmazd orakon nagyobb a nyiizsgés is, elfogadhato ,,jo zaj” jellemzi a csoportot. A
dramatanar ennek a tanulési folyamatnak erds és hatarozott, de jovialis karmestere, osztott figyelemmel
rendelkezd ,,diszpécsere”. Ez részletes tervezémunkat igényel rutinos drimatanarok esetében is. Nem elég
a tananyagot tudnia, azzal is tisztaban kell lennie, hogyan jut el e tartalom a csoport tagjaihoz, kdzben
milyen ledgazasok keletkezhetnek. Konnyiti a dramatanar dolgat, hogy ennek, a hagyomanyos kereteket
felrugo oktatasi kihivasnak kisebb csoportlétszammal kell megfelelnitik — gondoltuk a kutatas prekoncep-
cidjaként. Vélelmeztiik: a dramadrakat csoportbontasban tartjak, a nem-dramacérak teljes osztallyal zajla-
nak. Ez nincs igy, bar a kerettanterv eldirja a csoportbontast, tobb esetben is teljes osztallyal dolgoznak a
kollégak.

A nem-dramadran tobb az adatkozlés, jellemzdbb a frontalis el6adas, eldkeriil a tankonyv, a fiizet és
atoll. A dramaorakon szinte alig van sziikség fegyelmez6 eszkozokre, elég a zaj f61é emelt hang. A nem-
dramadrakon gyakrabban kell figyelmeztetni a tanulokat, leallitani maganbeszélgetéseket, visszaterelni
eltévelyeddket stb. Latvanyos kiillonbség mutatkozik a térhasznalatban. A dramaorak tere altalanosan a
brooki iires ter filozofiajan alapuld iires tanterem. Szaktanterem ritka esetben all rendelkezésre, de mindig
van figyelem, energia a padok kipakoldsara vagy szélre tolasara és a terem visszarendezésére. Ebben a
térben a korforma a leggyakoribb elhelyezkedés, ami a jatéknak megfeleléen hol kiscsoportokra szakad,
hol betolti ,,hoesésként” az egész teret. Egymas szemébe nézhetnek, mozdulhatnak, érinthetik egymast,
megleshetik a gondolat sziiletését, a vagyat, cinkos mosolyt. Forradalmi szituacio... Ujra atélhetik
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mintha-pillanatokba siiritve az evolucidt: jarni és beszélni tanulnak, az érzékszerveiket tigy hasznaljak,
mintha tudnak, mire valdk... A nem-dramadrakon a tér inkabb hagyoményos padsorokbol all, ahol a ta-
nulok egymas hatat latjak, szemben iil vagy all veliik a tanar, aki k6zol.

A latogatott 6rak korosztalyi vizsgéalatakor szembetiind, hogy tobbségben vannak minden tanitasi sza-
kaszban a kezdd évfolyamok (1-2., 5-6., 9-10.). A kerettanterv ezen évfolyamokon irja el6 a drama tani-
tasat. Van azonban tartalmi magyarazat is: a dramapedagdgiai modszerek alkalmazasa minden mas
haszna mellett kivalo alapozo tréninget jelenthet. A dramamunkaban részt vett tanulok kommunikacioja
fejlettebb, kooperacidja kifinomultabb, hatékonyabb. A dramajatékok kozosséggeneralod hatasa is nagy.
Végezetiil még egy idézet egy tanarinterjubol: ,, Mit gondol, mi a haszna az életnek? Megtapasztalta mar?
Igen. Naponta meggyozédom arrol, hogy valoban ,, éliink” a dramafoglalkozasoknak készénhetoen. Hogy
aziskola nem marad egy élettdl elszakadt informdcioadagolo gépezet. A dramapedagogia minden pilla-
natban hidat képez, ezért motival és mozgosit a cselekvésre, a gondolkoddsra.”

A meglatogatott intézmények kivalasztasa

Bar a kutatast nagymértékben nehezitette a tény, hogy a tanév utolso6 két hetére kellett szervezni az érala-
togatasokat, mar a kutatasi tervben gy allitottuk ossze a latogatott oktatasi intézményeket, hogy minden
iskolatipus, minden korosztaly €s az orszag tobb régidja érintve legyen.

A latogatott iskolak megoszlasa a telepiilés mérete szerint
kiilonboz0 kistelepiilésen €16k (3 iskola)

kiilonb6zo kisvarosban €élok (3 iskola)

kiilonb6zd vidéki nagyvarosban €lok (2 iskola)
Budapesten €10k (7 iskola)

A latogatott iskolak megyei megoszlasa
e Baranyamegye (2 iskola)

e Bacs-Kiskun megye (1 iskola)

e Budapest (7 iskola)

o Gyo6r-Sopron-Moson megye (1 iskola)
e Pest megye (3 iskola)

e Veszprém megye (1 iskola)

allami fenntartast (12 iskola)
egyhazi fenntartasu (2 iskola)

A latogatott iskolak fenntarté szerinti megoszlasa
[ ]
[ ]
e alapitvanyi fenntartasu (1 iskola)

Az dralatogatasi jegyzokonyvek és az interjuk alapjan megallapitjuk: nem mutathat6 ki nagy kiilonbség a
telepiiléstipusok kozott, a foldrajzi elhelyezkedés sem meghatarozo. A latogatott foglalkozasok mindegyi-
kén céltudatosan felépitett dramas fejleszté munka zajlott, mas felmérésekben kimutathat6 lemaradasnak
nincs jele. Arra kovetkeztetiink: a dramas modszerekkel folytatott pedagdgiai tevékenység pozitivan hat
hatranyok ledolgozasara. A képzett vidéki és a fovarosi dramatandr, illetve a dramas munkéban résztvevo
tanulok hasonld nyitottsaggal és egyiittmiikodési szinten, gyakorlatilag megegyez6 képességbeli jellem-
z0kkel jatszottak, dolgoztak, tanultak egyiitt.

A fenntartoi hatteret vizsgalva megallapithatjuk, hogy az allami fenntartasu és egyhazi, alapitvanyi
iskolak nyitottak a dramapedagdgia befogadasara, a kerettantervet ismerik és alkalmazzak, a pedagogus
kollégak képzettek, a modszer otthon van a vizsgalt iskolakban.

A latogatott osztalyok korosztaly és iskolatipus szerinti megoszlasa
e ltalanos iskola, altalanos tantervii also tagozatos (3 iskola)

altalanos iskola, Waldorf tantervii als6 tagozatos (1 iskola)

altalanos iskola, altalanos tantervii fels6 tagozatos (2 iskola)

kozépiskola, altalanos tantervii gimnazium (5 iskola)

kozépiskola, dramatagozatos gimnézium (2 iskola)

kozépiskola miivészeti szakképzés (1 iskola)



alapfoktl milivészetoktatdsi intézmény tovabbképzd szakasz (1 iskola)?

latait — kiegészitve egyéb tapasztalatokkal — felhasznalva tablazatban mutatom be.

altalanos iskola also
tagozat

A kerettanterv csak szabadon valasztott targyként engedélyezi a drama és tincot, illetve
atanc és mozgast (kotelezd miivészeti targy: vizualis kultura). A tanitok kdrében mégis
széles korben elterjedt modszer, a tantargyak tanitasa soran egyre gyakoribb a dramas
modszerek alkalmazasa. A tanitok egy része kiilonleges fejlesztd pedagogiai eszkoz-
ként hasznalja a gyermekszinjatszast.

A magyar nyelv és irodalom tantervi kovetelményei kozott is jelen van a drama: ,, Részt
vesz a ritmusérzekeét, mozgdskulturajat is fejleszté onismereti gyakorlatokban, szerep-
jatékokban. ... Szivesen részt vallal ritmusos, énekes rogtonzésekben, kiilonbozo kreativ
jatékokban. Képes mindennapi konfliktusok atélésére babjatékban, dramajatékban.”

altalanos iskola fels6
tagozat

A kerettanterv 5-6. évfolyamon 0,5 oraban irja el6 kotelezben a drama és tancot. A
kollégak egy része kiilonleges fejlesztd pedagdgiai eszkozként hasznalja a gyermek-
szinjatszast.

szakiskola

Miivészeti témaban egyediil a médiaismeret van nevesitve a kommunikacié—magyar
nyelv és irodalom targyban. Az alacsony oraszambol eleve arra kdvetkeztethetiink,
hogy nincs jelen az egyébként iddigényesebb drama, pedig ebben a kozegben is értékes
fejleszté pedagogiai eszkdz lehetne.

szakkozépiskola

A kerettanterv valaszthat6 targyként hatarozta meg a miivészeti targyakat, koztiik a dra-
mat is, de csak az iskolak kisebbsége ¢élt ezzel a lehetoséggel. Szakkdzépiskolat végzett
tanuldink jovojét alapvetden befolyasolja negativ iranyban a miivészeti nevelés mini-
malis jelenléte.

miivészeti
szakkdzépiskola

Allami fenntartasban csak egy-két iskola indit szinhazmiivészeti osztalyt az orszagban
(pl. Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakkozépiskola). Emellett néhany alapitvanyi
fenntartastt maganiskola (pl. Keleti Istvan Alapfokt Miivészeti Iskola és Miivészeti
Szakkozépiskola, Pesti Magyar Sziniakadémia) képez érettségi utan gyakorlatos sziné-
szeket. Ezekben az iskolakban teljes tantargybokor sorolhatd a drama korébe.

gimnazium

A korabban kotelez6 dramat a kerettanterv a kotelezden valaszthatd miivészeti targyak
koz¢ sorolta, ez mindenképp visszalépés. A 9. évfolyamon 1 6ra jut valamelyik miivé-
szeti teriiletre, 11-12. évfolyamon pedig Miivészetek cimen 2 ora

dramatagozatos
gimnazium

A kb. 10 iskola tobbsége egy elméleti targyat (pl. dramai és szinhazi ismeretek), és
harom-négy gyakorlati targyat (pl. dramajaték vagy kreativ szinhazi gyakorlat, kreativ
mozgas €s tanc, kreativ ének-zene, beszédtechnika) oktat. Van olyan iskola, ahol 11-
12. évfolyamon szakosodnak prézai, zenés és mozgasszinhazra. Az 6raszdm a 4 és 8
kozott mozog altalaban.

alapfokt miivészeti
iskola szinjaték
tanszak

Orszagszerte tomegével alakultak az alapfokt miivészeti iskolak, a mindség, a szaksze-
riiség vegyes képet mutat. A szinjaték tanszak tantargystruktaraja: 1-10. évfolyamon
heti Gsszesen 2-4-6 Oraban fotargy (drama és szinjaték) 2-3, kotelezéen valaszthatd
targy (beszéd és vers, mozgas és tanc, zene és ének, szinhazismeret) 0-1, szabadon va-
laszthato targy 2 (a babmiivészeti tanszakrol is valaszthato) oraban.

enyhén értelmi
fogyatékos
gyermekek iskolaja

Az 1-8. évfolyam kerettanterve az ének-zenét és a vizualis kultarat teszi kotelezéve,
drama nincs, pedig kiemelked6 eredményeket érnek el azok a szinjatszo tarsulatok,
amelyekben a drama eszkozeivel fejlesztik sajatos nevelési igényi tarsainkat (pl. Bal-
tazar Szinhaz, ArtMan Egyesiilet Tanceania Egyiittes, a szolnoki Liget Otthon szinjat-
sz6 kore).

specialis szakiskola

A drama nincs jelen, a 9. elokészitd évfolyam kerettanterve a miivészetek teriiletérdl
csak miiszaki rajzot és vizualis nevelést var el.

A magyarorszagi drdmaoktatas iskolai jelenlétét a kerettantervet vizsgalva és az dralatogatasok tapaszta-

% A tanév végén Magyarorszag szinte minden szegletében talaltunk olyan iskolat, amelyben volt dramapedagogus, aki vdllalta az
oralatogatast és az interjukat.
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Osszegzés

A kutatas sordn meglatogatott 15 dramatandr 30 6rajanak jegyz6konyvebdl €s az interjukbol megallapit-
hato: a dramapedagogia a magyar pedagdgiai kultara kiilonlegesen hatékony modszere. A latogatott kol-
légak képzett dramapedagogusok, akik szakszerlien hataroztak meg pedagogiai céljukat és eredményesen
vezényelték le oraikat. A dramatanarok tobbsége mindig alkalmaz dramapedagogiai modszereket azok
hatékonysaganak tudataban.

Megallapithatd, hogy a dramapedagogiai eszkozoket hasznald foglalkozasokon a tanulék motivalt-
saga erdsebb, illetve folyamatosan fejleszthetd, a tananyag feldolgozasaba vald bevonodasuk mélyebb,
tanorai aktivitasuk fokozottabb. A dramatanarok alapvetden a kooperaciora épitenek, a tanar-diak és a
diakok kozotti kommunikacio olajozottabb, a diakok gyakrabban keriilnek dontési helyzetbe, a tanorak
hangulata oldottabb, a megértés, a befogadas direktebb, gyorsabb modon, hatékonyabban realizalodik.
Kimutathat6 az alapvetd kulcskompetenciak tudatos €s eredményes fejlesztése. Ez egybecseng a DICE-
kutat4s®® eredményeivel.

E kutatds is megerdsiti, hogy a dramapedagdgia sikeres mddszer, &m nem csupan a sikerhez vezetd
hideg moddszer, hanem emberi 6lelés, kozos almodozas és az almok megvalositasaban vald kiteljesiilése
tanarnak és tanitvanynak. A dramatanari 1€t teljes embert kivan, az id6 ¢€s a tér pedagdgusi és emberi
értelemben is csak igy tolthetd ki. A siker sok kinlodassal, temérdek tiirelemmel, a szeretet és a megbo-
csatas képességével érheto el. A kozben megtett Ut racionalis mértékegységgel alig fejezheto ki, hiszen
az ésszel folfoghato tudas mellett a Iényege 1€lektdl 1élekig vezet. A dramatanar munkdja minden részt-
vevore kiterjedd személyes figyelmet igényel. Ez a munka hitrdl, elhivatottsagrol, az alkotomunkarol, a
nevelés 6romérdl, feleldsségrol, a rank bizott gyerekekrdl és a veliink é16 felndttekrdl is szol.2”

% DICE — A kocka el van vetve (2010). A nemzetkdzi kutatasi program zarokonferenciajara 2010. decemberében a Nemzeti
Szinhazban keriilt sor, eladoként az elndkségi asztal mogott én is ott {ilhettem.

2 A Szerkesztd az alabbiakkal egésziti ki Keresztri tanulmanyat. Arnyalja a képet, ha a meglatogatott dramatanarok
munkassagat vessziik szemiigyre. A ,,masodik” generacié kiemelkedé személyiségeit reprezentalja a meglatogatott kollégak
harmada. Alapvetden még Ok is olyan személyiségnek tekinthetdk, akik eleinte alkalmaztdk a dramapedagogiat, majd a
mozgalomba integralodva tudatositottak, tanultdk — mondhatni ,,hozzatanultak” e szakmai konvenciot, mig a kétharmad a
Ltanitvanyok generacidja” immadr, az a nemzedék, amelynek tagjai intézményes (felsG)oktatasban szerzett tudasukat
kamatoztatjak dramadran. Indikatora e besorolasnak a kollégak jelenléte a DPM szerzo6i korében.

Az ,,0sszeszokottsag”, nemkiilonben a ,,dramas rutin” kiemelkedett a csoportok jellemzéseiben. (A mintaban szembeszokd
kisebbség a zajlo-zajos csoportdinamikai folyamatokkal jellemezhetd osztaly, a szociokulturalis kornyezet a hattérben jobbara
az ,,elony” oldalan jelentkezik, 2 esetben integralnak SNI-s tanuldt a csoportba, s egy osztalyrol irjak a megfigyelok, hogy
szembesz0ko a hatranyos helyzetliek jelenléte.) Kiilon karakterisztikus elem a mintaban a kifejezetten dramas célra szervezddott
tanulocsoport, melynek célszerli egylittmiikddése az iskolaval, tanarral hatarozott palyaképpel jar egyiitt. Ugyancsak egy esetben
(nem a hh-s csoportnal) jelezte a jegyz6konyvvezetd, hogy az osztaly ,,dramatikus motivaltsiga” alacsonyabb, a jatékorom
tartotta fenn az 6ra munkahangulatat.

A dramaorak harmadaban — féképp a fels6bb osztalyokban — kimutathatd erbteljes teljesitménykényszer (féproba, mustrara
késziilés, probafolyamat eldadashoz stb.). Ezen ordk dramapedagodgiai karaktere elvitathatatlan: a ,hdéskor” doktriner
teljesitményellenessége szertefoszloban. Csaknem fele az oOraknak valamilyen kompetenciafejlesztést (kommunikacio,
kooperacio, érzelmi intelligencia stb.) tlizott ki céljaul, egy kisebb harmad valamilyen tarsadalmi-etikai probléma feldolgozasat.
Az 6rak harmadaban érvényesiil a TIE-kultiranak fentieket harmonikusan 6tv6z6 komplex célszeriisége.

A nem-dramadrak targyai kozt kimagaslik a magyar (nyelvtan és irodalom is), gyakorisagban ezt koveti az ének-zene, az etika-
erkolcstan, matematika, idegen nyelv, illetve a miivészeti iskolakban, miivészeti szakképzésben kiilonb6z6, szinhazzal
Osszefiiggo tantargyak — pl. dramaelmélet —, melyeket joggal tekintettek a kutatok ,,nem-dramapedagogiai” 6ranak akkor is, ha
alkalmaztak az oran ,,dramas” eszkézoket. Voltak komplex orak. A drama- és a magyardra (akar nyelvtan is) egymasutanja
érvényesiilt, vagy a dramadra épitkezett jellegzetesen mas tantargyak kultirajabol (e komplexitasnak foként az ének-zene a
partnere).

A gazdag jatéktarat a kutatdsrol sz616 kotet részleteiben is bemutatja {A Szerk.}

Az intenciondlt tanuldi aktivitdsok elemzése

megfigyelt tanuléi tevékenység dramaéran dramatanar
tartotta nem
dramaéran

beszélgetés, vita 11 12

onreflexio 8 5

reflexio latott, hallott jelenségre 9 10

szinhazszeri beszéd 10 4

szerepjaték, szerepbe 1épés 11 4

ritmusos, szabalyos mozgas 6 2
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Dramapedagogia iskolan kiviil

Toth Zsuzsanna

A dramapedagogia iskolan kiviili megjelenési teriileteit tekintem at. Mint a dramapedagogia hazai elterjedésé-
nek dokumentumai igazoljak, kezdetekben erdsen kotodott a kozmiivelddéshez. A Magyar Miivelddési Intézet
munkatdrsaként kozel husz esztenddn at figyeltem e tevékenységet. Megszereztem a kelld képesitéseket is.
Lelkes hive lettem.

Az a felismerés, hogy a formalis oktatason tul kiegészitd lehetdséget kinaljanak kulturalis intézmények €s
civil szervezetek a gyermekek személyiségfejlesztéséhez, nem 1) keleti. Az elmult évtizedek valtozésai az

zenei effektusok keltése

iras

rajzos kifejezés

latvany megfigyelése

IKT hasznalat (internet, telefon stb.)
egyéni ,,morfondirozas”, gondolkodas
szovegolvasas (egyénileg, csoportosan)

tévénézés, vided nézés

O O I NNNDNMO

elbadas, tajékoztato (frontalis) meghallgatasa

[EnY
N

jatéktevékenység

A 0O 01~ 01 OT N WN O

relaxécio 4
tablazat: a jegyz6konyvben eleve felvett tevékenységtipusok gyakorisaga

Az elemzésnél ujolag nyomatékosan felhivjuk a figyelmet a minta kicsinységére, véletlenszerliségére, kiilondsen a nem-
dramai targyaknal egyes tantargyak sajatos tevékenységsziikségletére. Mégis kirajzolodnak hangstlyok, ugyanannal a tanarnal
is az orak tanuloi tevékenységrepertoarja érzékelhet6en szlikosebb. Karakteresen ,,nem-dramai” tanari kulttra része az irds S az
eldadas, tajékoztato (frontdlis) meghallgatdsa. Vajon dramatanaraink tudatosan tartottak tavol magukat atévénézés, vided nézés,
IKT haszndlat (internet, telefon stb.) S a rajzos kifejezés tevékenységeit6l? Szembeszokéen gyakoribb a dramaodran a
Jjatéktevekenység, a szerepjaték, szerepbe lépés, a szinhazszerii beszéd, latvany megfigyelése, ritmusos, szabalyos mozgas S az
onreflexio is. 9 tevékenységben nem mutathato ki kiilonbség egyik vagy masik ,,0ratartas” rovasara. A nem-dramas tanitasi 6rak
belsd ardnyai sok mindent magyaraznak, a magyardrak és az ének-zenei Ordk hangsulyos jelenléte az adott tantdrgy tanitasi
kultirajanak sajatossagait is magukon viselik. (A mintdban nem volt térténelemora, e tantargy pedig a kezdetek ota ,testvére”
a dramapedagodgianak.)

A tevékenységelemzéshez tartozoéan elmondjuk, hogy jegyz6kdnyvvezetdink rendre megjegyzik: a tanuloi aktivitas szintje
minden esetben igen magas, a szervezési, tajékoztatasi feladatok is integralodnak a jatékfolyamatba. Ilyenek a bemelegito,
rahangol6 jatékok is, melyet a tanarok tilnyomo tobbsége alkalmaz — s nem csupan témakijelolés, feladatmegjelolés, az
eszkozok latvanyos-ritualis elhelyezése (motivacid) szerepel benniik, hanem a kozdsség sajatos szertartasa is. Sajatos
nyitoritualét alkalmaznak tobben is, idézve a Waldorf-pedagogia eszkozét: ,,nyitéfohaszt”, egyiittes szabalyismétlést. Erdekes
(6n)értékelési modszert alkalmaznak masok, pl. a gyerekek az ora végén onértékelésiik szerint rendezédnek sorba. Mas
esetekben , korbeszélgetés” az értékelés eszkdze. A dramaorak jellegzetességének tlinik, hogy hosszabb folyamat részei (akar
azonos napon beliil is), igy a zardritualék aranya a vartnal alacsonyabb volt e mintaban. Viszont kifejezetten jellegzetesnek
mondhat6 a dramadrak soran, hogy a tandr maga is szerepbe 1€p, instrukcioit, még fegyelmezd gesztusait is a jaték
stilusegységét megjelenitd szerepben gyakorolja.

A dramapedagogiai eszkoztar funkcioit tanulaselméleti szempontb6él Knausz Imre érvényesen meghatérozta: ,, Miért van
sziikség dramara a tanitasban? A hagyomadnyos tanitdsi oran a tanuldok altalaban olyan dolgokrol tanulnak, amelyek tavol
adllnak toliik. Ez még onmagaban nem baj, sot az iskola aligha téltené be funkciojat masképp, de ha egyszeriien csak beszéliink
nekik ezekrdl a dolgokrdl — mondjuk, a jobbdgy-foldesir viszonyrol vagy a birésdag munkdjarol —, nem is keriilnek kézelebb a
tananyag igazi mondanivalojahoz, nem értik meg, hogy nekik mi koziik van ehhez, sajat életproblémaik megoldasahoz az uj
tudas nem jelent segitséget. Korabban ’idegen tudasnak’ neveztiik az igy kialakulo altudast. Nagyjabol tudom, mi a tézsde,
felelni is tudok beldle, de — ahogy mondani szokds — nem ’érzem’, kordbbi tudasom és gondolkoddsom csak kevés szalon
kapcsolodik a tézsdérdl szolo tuddasomhoz. A kreativ drama kisérlet a tudds személyessé tételére. Kulcsfogalmai: szerep és
azonosulas. A tanulok szerepbe lépnek: elképzelik, hogy mit tennének egy adott szerepben, illetve helyzetben. Valojaban a
feladattdl fiigg, hogy mennyire adhatjdk magukat, csak a helyzet van-e meghatdrozva vagy a karakter bizonyos vondsai is. De
az utobbi esetben is interakcioba lép a tanulo sajat személyisége és a karakter, amellyel atmenetileg azonosulnia kell, és jo
esetben bekévetkezik a helyzetben rejld probléma belséleg atélt megértése.” (Knausz 2001) Ehhez hozzateendd az a kozkeletii
felfogas, mely szerint a ,,felgyorsult vilagban” az ,,eleven miivészetek” gyakorlasa a személyisé€g integritasat segit0 ,,lassitas”
funkcioit is betdlti. A latott orakon e célok teljesiiltek. Az o6rak harmada kifejezetten etikai-erkolesi problémat targyalt, az
érzelmekkel valo bandsmod tudatos alakitasa, érzelmi intelligencia fejlesztése tematikusan is megjelent tobb oran, tdarsas
viselkedés, egyiittmiikodés volt a kifejezett targya a latott dramadrak harmadanak (olykor torténeti kontextusban). A sajatos
tantargyi célok érvényesiilése mellett e célok nem-drama 6rakon is megfigyelhetdk voltak.
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intézményrendszert atalakitottak, a megvaltozott infrastrukturalis és kulturalis kornyezet 0j igényeket ébresz-
tett. A kulturalis intézmények és tarsadalmi szervezetek valtozatos tevékenységet kinalnak. Olyan, ijonnan
megjelent probléma megoldasara is tudnak koncentralni, mint az iskolai erdszak enyhitése, a droghasznalat
megel6zése, a massag elfogadasa, a tarsadalmi konfliktusok és a hatranyos helyzet kezelése. A kulturalis in-
tézmények képesek olyan célok elérésére, amelyekre az oktatas nem vallalkozik. Tevékenységiik tulmutat a
szabadidén. Egyaltalan nem ritka, ha oktatasi-nevelési és kozmiivel6dési intézmény civilekkel kardltve tervez
projektet.

Orszagos hatokorii és egyéb szakmai civil szervezetek és a dramapedagogia

A Magyar Dramapedagégiai Tarsasdd a legfontosabb szakmai szervezet esetiinkben.?®

Ki kell emelniink kapcsolatai koziil a Marczibanyi téri Miivelodési Kézpontot. Ez az intézmény ugyis, mint
Gyermekszinhazak Haza a szinhazi nevelés iigyét husz éve tamogatja. Az intézmény falain beliil tobb szinhazi
nevelési tarsulat nétt fel, a Tarsasag irodaja is itt kapott elhelyezést. A Marcz ,,dramapedagdgiai vezérhajo”
jellege ma is érzékelhetd.

A hazai, dramapedagogiaval foglalkozd szervezetek kozott talaljuk a Montdzs Dramapedagogiai és Koz-
miivelddési Egyesiiletet, masfél évtizede van jelen Miskolc és BAZ megye kulturalis életében az altalanos és
a kozépiskolai korosztaly szinhazi nevelésére fokuszalva.

Nem egyesiileti formaban mikodik a Kecskeméti Ifjusagi Otthonhoz kothetd, vagy a Papan miikodo, alap-
vetden a Wedres Sandor Altaldnos Iskoldhoz kot6d6, most éppen megujulas alatt 16v6, és a Jokai Mor Miive-
16dési Kozponthoz is kapesolodd dramamiihely?. Egyre tobb feladatot vallal a pécsi Apollé Kulturalis Egye-
stilet, a gy6ri Révai Gimnaziumban nevelkedett Rév Szinhdzi Nevelési Tarsulat. 1desorolhato a debreceni Aba-
kusz Miihely Egyesiilet, amely a gyerekszinjatszas bazisan miikodik. Viszonylag ,,friss” mihely a godolloi
Garabonciasoké, 6k a szinhazi nevelésre koncentralnak. 2010-ben 6k voltak ahazigazdai a Szinhazi Nevelési
Tarsulatok Orszagos Talalkozdjanak. A jozsefvarosi Grund tobbfunkcios, kozosségi tér és jatszotér, szamos
program gazdaja. 1994 ota folyik itt képzés, miikodik jatszotér — ujraélhet6k A Padl utcai fiuk torténetei.

Az Orszdgos Didkszinjatszo Egyesiilet egyike a partnerszervezeteknek. Tevékenységében pregnansan
megjelenik a drama. Az ODE célja a didkszinjatsz6 csoportok tdmogatasa, ezt elsddlegesen felmend rendszerti
talalkozoival éri el. A csoportvezetok nagy része képzett dramatanar.

A Magyar Szin-Jatékos Szdvetség a felnottek szinjatszasat koordinald — az utanpoétlas elétt nyitott — szer-
vezet. A csoportvezetok nagy szamban pedagogusok, tobbnek van dramapedagogusi képesitése — eseményei-
ken rendszeresen megjelennek dramapedagogiai elemek. Emlitsiik a hajdani kazincbarcikai, Papara koltdzott
ifi. Horvath Istvan Nemzetkozi Szinjatszo Fesztivalt, ahol tobbszor dramapedagogiai workshopok gazdagitot-
tak a rendezvényt, de a Falusi Szinjatszok Orszagos Talalkozojat is, amelyet Adacson rendeznek meg.

A Magyar Versmondok Egyesiilete afenti civil szervezetekkel egy idoben sziiletett, tevékenységében nem
oly rég jelentek meg dramapedagogiai elemek pl. tehetséggondozo taboraik eszkdztaraban. Aktivistai kdzott
vannak dramapedagogus végzettségiick.

A Magyar Babjatékos Egyesiilet elnoki tisztét Szentivmai LaszIo 1atja el. Neki is koszonhetd, hogy a drama-
pedagdgia beépiilt a babos modszertanba, s a babjatékos kultira felbukkan a dramajatékok kozt.

A kozmiivelodési halozat, az egyiittmiikodo szakmai szervezetek és a dramapedagogia
kapcsolatrendszere

A Nemzeti Miivelddési Intézet jogelddei jelentds szerepet jatszottak a dramapedagogia hazai elterjedésében.
Koltségvetési szervként, a kultiraval foglalkozoé minisztérium hattérintézményeként alapfeladatai kozt foglal-
kozik a kozmiivel6dés fejlesztésével. Hangsulyt fordit a dramapedagogia k6zmiivel6dési kapcsolatara, hiszen
a folyamat, a dramapedagdgia hazai elterjedése erdsen kotheto a kozmiivelédés intézmény- és szakembergar-
dajahoz. A NMI alapito okiratanak 1./p. pontja tanusitja: ,,4 teriileti szintii amator miivészeti, népmiivészeti,
hagyomanyorzé tevékenységek megdrzésének és fejlesztésének, a népi iparmiivészet, az élethosszig tarto tanu-
las, a tanoran kiviili nevelés, a felndttképzés, az ismeretterjesztes, a kozosségfejlesztés, a honismereti, helytor-
téneti kutatds, az anyanyelvdpolas, a kulturdlis turizmus, a népfoiskolai mozgalom szakmai tamogatasa érde-
keben, és a kreativ kulturdlis szolgdltatdasok keretében orszagos, teriileti programokat, versenyeket, fesztiva-
lokat szervez és koordinal.” Az NMI feladata a kozmiivel6dési statisztika gondozasa is.

28 Err6] Kaposi Laszl6 irasa szol, ezért a dolgozat e részét a DPM szamara késziilt szerkesztett valtozatban elhagyjuk (A Szerk.)
2 A hatékony szakmakdzi egyiittmiikodést teremté intézmények koziil a kdzoktatas allamositasa folytdn érzékelhetéen kizuhantak
az altalanos miivel6dési kdzpontok.
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Képzések, modszertani munka

A Marczibanyi téri Miivelddési Kozpont szamos modszertani rendezvénynek ad otthont partnereivel jo egyiitt-
miikddésben. Az intézmény az otthona a Szinhdz-Drama-Nevelés, a Szinhazi |ecke rendezvényeknek, itt kertil
megrendezésre a Gyermek- és Ifjusdgi Szinhdzi Szemle is. Teret ad szamos olyan rendezvénynek, amely a
szinhazi nevelés ligyét szolgalja. Hagyomanyozddnak a konferenciak, modszertani vasarok, j6 példak bemu-
tatdsanak alkalmai. Az NKA altal timogatott rendezvények kozott® tobb konferencia-tervet talalunk, ilyen a
Csillagbojtar Kulturalis és Oktatasi Nonprofit Kft.(Heves) altal benyujtott téma, 4 vidéki amator szinjatszo
csoportok helye és szerepe a magyar kézmiivelddés rendszerében cimii, vagy a székesfehérvari Fonddas Kul-
turalis Egyesiilet Jatszani jo! cimmel a gyermek bab-tanc-szin-jatékot eldtérbe helyez6 rendezvénye. A buda-
pesti TEMI Miivelddési Haz Kelts ujra életre! cimmel verskonferenciat szervez. Hasznaljak mas képzések is a
beszéd- és kommunikacidfejlesztd gyakorlatokat, a bizalomjatékokat, vagy épp az improvizaciot. Az NMI
irodainak tevékenységében tobb fejlesztési cél megfogalmazddik, amely épit a dramapedagogia alkalmazasi
lehet6ségére, a modszer terjedésére (szinjatszo rendezdk és babcsoportvezetdk képzése). Fontos az NMI és a
Magyar Teatrumi Tarsasag stratégiai megallapodasa, amelynek keretében ,.a telepiiléseken 1étrejovo ontevé-
keny szinjatszo kezdeményezésekkel kialakuld szakmai egyiittmiikodések kibovitését” szorgalmazzak, s ,,a
kozosségek fejlesztését szolgald szinhazi programok™, ,.k6z0sségi események, kreativ egyiittlétek” megvalo-
sulasat. A program 2015 6szén indul Pajtaszinhdz néven. Az elmult id6szakban a tatabanyai Vértes Agordja
hirdetett képzést versmondok felkészitését, iskolai tinnepek valtozatosabba tételét szolgalva. Az ecseri Rdabai
Miivelodési Hazban a feln6ttképzésben a sajatos nevelést igényld, alacsony iskolazottsagu, a tarsadalmi mun-
kamegosztasban vesztes, tartosan munkanélkiili, palyakezdd, valamint megvaltozott munkaképességiicknek
szant képzésekben hasznaljak a dramapedagogiat.

Téaborok

A kozmiivelddési halozat intézményei a nyari vakacio idején intenziven fordulnak a gyerek €s ifjusagi korosz-
talyhoz. A taborszervezésekbol kiveszik a résziiket. A Kecskemeéti Ifjusagi Otthon — amely huszonét évig volt
mintaszerti dramapedagégiai miihelytevékenységeknek is otthona, s kiadvanyokban is megorokitette munkas-
sagat — tobb korosztalynak szervezett szinjatékos taborokat. A szegedi Szent-Gyérgyi Albert Agora ajanlataban
ott szerepel az alsos illetve felsGs-gimnazista korosztaly szamara meghirdetett sajat, és a GNM Tinitanoda
»palyaorientalt” nyari tabora. A budapesti Kondor Béla Kézosségi Hdaz kinalt komplex miivészeti tdborozasi
lehetdséget. Gyomron, a Hanko Istvan Miivészeti Kozpontban négy szinjatszasra €piild kozosség is mikodik,
kozilik a Domjan Edit Drama és Szinhazmiivészeti Studio 1996 6ta szervez nyari taborokat. Vandorszinjatszo
tabort szervez a Szabadmiivelédés Haza Székesfehérvarott. A békéscsabai Csabagyongye Kulturalis Kozpont
szinjatszo taborai szép multra tekintenek vissza. Ismert a vasvari Nagy Gdspdr Miivelédési Kozpont tabora. A
miskolci Helynekem Szinhdzi Labor és a Diosgydri Gimndzium Didkszinpada k6z06s szakmai programmal tart
dramatabort a Balatonon. Az inarcsi KB35 szinjdtszo tarsulat folytatja a nyari Zamardi szinjatszo taborok szer-
vezését (a Pest megyei tabor Fodor Mihaly nevét vette fel). A Magyar Versmondok Egyesiilete Szinész és
Eléadomiivesz Felkészito Miihely elnevezéssel hirdeti nyari taborait, tematikdjaban szerepet kap a drdmapeda-
gogiai megkozelités. A Magyar Szin-Jdtékos Szovetség tamogatoként csatlakozik a Soltis Lajos Szinhdz (Cell-
domolk) képzoétaboraihoz. Emlitsiik az Apollo Kulturalis Egyesiilet (Pécs) taborait. Példak ,,sajat” taborokra:
Budadrsi Didkszinpad, Forrds Miivészeti Studio — utdbbi onismereti- s dramatabort szervez. Tabort szervez
a Lenszirom Szinhaz és Modszertani Kulturalis Kézhasznu Egyesiilet (Nyirbator). Tobbszor hirdetett Drama-
jaték és versmondo tabort 13-24 éveseknek a Pannon Egyetem Kozmiivelodési Titkarsaga. 1dézziik a sok on-
koltséges (vagy nyereséget alig termeld) nyari tehetséggondozé taborok mellett azokat is, amelyek profitori-
entaltak: ilyen az Osszproba Alapitvany. Akadnak tdborok, amelyek hatranyok lekiizdésére alkalmaznak dra-
mat. 2001 6ta a Bdror Tabor rekredcios programokat kinal tartésan beteg gyermekek és csaladjaik részére.
Nyaron gyerektaborok, 6sszel és tavasszal hétvégi Csalddi és testvér taborok formajaban szerveznek szamukra
programokat, amelyekben dramapedagoégia, szinjatszas is szerepet kap. Az Utca-szak (Szinhazi Alkoto Kézos-
seg) Kulturalis Egyesiilet szinhazi nevelési és dramapedagogiai tabor megrendezésére vallalkozott, hatranyos
helyzetii fiataloknak szdmara. Akad a kinalatban olyan tabor is, amely a dramajatékot pszichodramai kozeli-
tésében alkalmazza. Utobbit megtalaljuk a Noha Studioban is.

Rendezvények, fesztivalok
A NMI figyelmet fordit felmeno rendszerii amatér miivészeti rendezvényekre. A témank szempontjabol legis-
mertebb ilyen nagyrendezvény a Wedres Sandor Orszagos Gyermekszinjatszo Taldlkozo és Fesztival.

30 2015-ben
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A Veszprém megyei Teriileti Iroda Igazgydngy néven kdzosségépitd foglalkozasokat szervez fiataloknak.
A Hajdu-Bihar Megyei Iroda tevékenységében helyet kapnak hagyomanyos amatér mivészeti és népmiivé-
szeti rendezvények és modszertani projektek. A Pest Megyei Terdileti Iroda idén a babosokra forditott tobb
figyelmet. A babosok rendezvényei koziil ki kell emelniink a pataki Zsakomban a babom biennalét. Fontos
esemény a babszinjatszok életében a felmend rendszert egri Gyermekbdbos Fesztival. Kiilon talalkozdja van
a templomi babjatéknak, a pedagdgusok babjatékanak is.

A kozmiivelddési intézmények rendezvényei kozt szinjatszo talalkozok szines skalajan tal, vers-€s proza-
mondo, s babos eseményeket is szép szamban talalunk. A legfontosabbakat a meghirdetd szakmai szervezetek
honlapjain megtalalhatjuk.

Rendezvények, amelyek nem szerepelnek honlapokon: a nagyhagyomanyu szolnoki Globe Fesztival a
dramatagozatos gimnaziumok forumaként jelent meg. Monzak Péter nevéhez €s a Pitypang Humdan Szolgaltato
Alapitvanyhoz kothetden Tiszasason és Lakitelken hossza évek ota sikeres a Tiszamenti Gyerekszinjatszo Ta-
ldlkozo, amely termékenyitéen hatott Karpat-medence szerte. llyen a Lenszirom Szinhdz Hatartalanul feszti-
valja (idén 7. alkalommal rendezték meg, hazai és hataron tali magyar gyermek- és didkszinjatszok részvéte-
1ével). A Soltis Lajos Szinhaz (Celldomolk) évek ota rendezi Mesefesztivaljat. Rendszeresen 1épnek fel gyer-
mek- ¢és diakszinjatszok és kapnak kisérOprogramként dramajatékra lehetGségeket a Vasvari Szinjdtszo
Fesztivalon vagy az Ajkan megrendezett Arany Deszka Fesztivdalon. A miskolci Manézs Egyesiilet a tiszatj-
varosi Derkovits Kulturalis Kozponttal és a Magyar Szin-Jatékos Szovetséggel kdzosen hirdet amator szinjat-
sz0 talalkozot. A Debreceni Varosi Miivelddesi Kozpont évek 6ta nemzetkozi betlehemes talalkozo otthona. A
békéscsabai Csabagyongye Kulturalis Kozpont és a papai Jokai Mor Miivelddesi Kozpont felvaltva vallalja a
hazigazda szerepet a huszadik évébe 1€p6 Scherzo Amatér Musical Szinpadok Orszagos Fesztivaljan. Utobbi
intézmeny Miihelytitkok cimmel szinhazi nevelesi foglalkozasokat szervez diakoknak, tamogatja a papai dra-
mamiihely munk4jat. Beszélhetiink olyan rendezvényekrdl, amelyek dsszmiivészeti jellegiiek, mint az Ordog-
katlan Fesztival. 1dén a Szinhaz- és Filmmiivészeti Egyetem dramainstruktor-hallgatoi dramatikus jatszohazi
foglalkozassal — SzinMiiVeletek — vartak azokat a gyerekeket, akik szivesen ki is probaljak, milyen mesehdsnek
lenni.

Emlitjiik a specialis fesztivalokat is. Ide soroljuk az idegen nyelvi szinjatszo talalkozokat, amelyek az
iskolahoz kotédnek, de tébbnyire kozmiivel6dési intézményben nyernek bemutatkozasi teret. Az Egri Kultu-
ralis és Miivészeti Kozpont évek 6ta megrendezi sériilt és ép didkok részvételével Orszagos Nonverbdlis Fesz-
tivaljat. A vasarosnaményi Baldzs Jozsef Varosi Konyvtar és Miivelédési Kozpont afogyatékkal élék megye
szinjatsz6 talalkozojat rendezi meg. Utdbbiak nyilvanvaldéan mar csatlakozasi pontot jelentenek a dramapeda-
gogia és szinjatszas terapids célu felhasznalasahoz.

Specialis projektek

Az életen 4t tartd tanulds jegyében fogalmazodott szamos palyazat. A Békés Megyei Iroda Onmenedzsment
tréninget valositott meg hatranyos helyzetben €16 emberek szamara. Az NM| Kapunyitogato programsoroza-
taban a szinjatszas szinte valamennyi megyei iroda programkinalatdban megjelent. A Tolna Megyei Iroda fo-
galmazott igy: ,,a program egységet alkot a kiilonb6z6 miivészeti 4gakbol: a zene, az irodalom és a kézmiives-
ség, képzomiivészet, népdal, népzene, szinjatszas egyarant megjelenik a kozosségi alkalmakon.” Az NMI
KINCS-TAR Kreativ Képességfejlesztd Miihely projektje a szakteriiletek szinergiajat erdsitette, pedagogusok,
alkotomiivészek, kulturalis szakemberek dolgoztak egyiitt, épitették a kdzdsségeket Szabolcs-Szatmar-Bereg
megye hatranyos térségeire koncentralva. A Nyirbatorban rendezett zarokonferencian elhangzott a projekt so-
ran hasznalt dramajaték dicsérete is.

Egyéb megjelenések, rokon-alkalmazasok

Erdekes szinfolt a rogtonzés szinhizainak megjelenése, amelyek a draméban is hasznalt technikara épitenek.
A kommunikacios készség, az onkifejezés, a spontaneitas fejlesztésének szinpadi megmutatkozasa felhétlen
szorakozast, ugyanakkor a ,,kibeszélés” révén megkonnyebbiilést, az onismeret elmélyitését is nyQjthatja. Az
ilyen tipusu szinhazak, pl. a Momentan Tarsulat — az interaktiv improvizacids szinhaz — mikodése a hatar-
mezsgyén helyezkedik el. A Magyar Szin-Jatékos Szovetség kezdeményezésére kozel tiz éve sikerrel tart a
farsangi Impro Fesztival rogtonzésre alapozo rovid jatékokkal. Kivalo miivelSi tobbek kozott a gy6ri Rév Tdar-
sulat tagjai.

Szinhazi nevelési programok

Az Utca-SzAK (Szinhdzi Alkoto Kozdsség) Kulturalis Egyesiilet tagjai olyan veszélyeztetett csoportokhoz is
eljutnak, ahol a problémat a prostiticio jelenti. Tabutémakat dontdgetnek. Ok azok, akik a Cserehdt-Except
programban alkalmazzak a dramajatékokat a hatranyos helyzetii fiatalok korében. A legismertebb szinhazi
nevelési tarsulatok programjaban hangstlyosan megjelennek hasonld projektek, elég a Kerekasztal vagy a
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Kava tevékenységére gondolnunk. Gazdag a skala erkodlcsi kérdésektdl a kirekesztésig, a tarsadalmi felel0sség,
az agresszio kérdéséig. De a drogra, mas veszélyekre is gondolhatunk. A Szputnyik Hajozasi Tarsasdg elindi-
totta a Mentdécsonak Egység munkéjat, olyan eléadasokat 1étrehozva, amelyek tarsadalmi problémakat vizs-
galtak. Szociopoly elnevezésii jatékukkal a mélyszegénység kérdéskorét jarjak koriil — a klasszikus szituacio-
jatékot tarsasjatékba oltva. Kiilondsen olyan kozdsségekben mutattak be (pl. elitgimnaziumokban), ahol nagy
sziikség van az érzékenyitésre, a szolidaritas felkeltésére. Foglalkoztak az elditéletesség és a rasszizmus kér-
déseivel is.3' A Mentécsonak tovabb dolgozik, most a Gyerekesély Egyesiilet (GYERE) és a Tarsasdg a Sza-
badsagjogokért (TASZ) szervezetekkel egyiitt drdmapedagdgiai el6adassorozatot készit szegénységrol, mun-
kanélkiiliségrol, kirekesztettségrol, a fiatalok kdrében novekvd elditéletességrol. Beszéljiink a 21. Szinhdz a
Nevelésért Tarsulatrol is, ismert a Megallo Alapitvannyal vald egylittmiikodése.

Néhany cim egy NCTA pdlyazat tamogatottak listajarol: Jatszani is engedd — a kulturalis esélyegyenloség
javitasa a szegedi szegregatumban, tarsadalmilag sériilékeny csoportok megerdsitése (fokusz: roma integracio)
— Magyarorszagi Alternativ Szinhazi Koézpont, Szinhazi Szaktevékenységeket Tamogatd Egyesiilet; Integ-
rART, tarsadalmi szinh4zi nevelés programsorozat — demokracia és emberi jogok — Ures Tér Szinhazi Egye-
siilet/Pécs; Szélmalmok — drdma alapt tarsadalmi beavatkozas és kozosségi szinhdz Mindszent, Székkutas,
Hodmezdvasarhely tanyavildgaban — Kéva Kulturalis Miihely Egyesiilet.

Ejtsiink szot azokrol a tarsadalmi szervezetekrdl, amelyek nem kifejezetten a dramapedagdgiai vagy a szinhazi
nevelés ligyével foglalkoznak, &m projektjeikben gyakran haszndljdk a drdma eszkoztarat. Példaként emlitem
az Artemisszio Alapitvanyt. Fotel projektjiikben azt vizsgaltak, hogy a forumszinhaz és az interkulturalis kap-
csolatokrol valo praktikus tudas egyiittes alkalmazasa milyen mértékben tudja csdkkenteni a korai iskolaelha-
gyast 13-16 évesek korében. Figyelmet érdemel (noha szinte mult idében kell beszélniink errél) Bodis Kriszta
6zdi jelenléte. Heti rendszerességgel fejlesztd foglalkozasokat biztositottak a gyerekeknek, hét nyaron at egy-
hetes alkototabort rendeztek a Hétes-telepen. A Van Helyed Alapitvany tevékenysége — dan tamogatassal — ma
mar csupan egy studio és alkotohaz mitkodtetésére korlatozodik.

Egyhazak és dramapedagdégia

A hazai egyhazak és a dramapedagdgia gyakorlatardl kevés informécionk van. Ne feledkezziink meg arrdl,
hogy a dramapedagogia felsdoktatasban hangsulyosan jelent meg az akkor még Zsambékon miikodé Apor
Vilmos Katolikus Féiskolan. A felekezeti iskolak is alkalmazzak a dramapedagdgiat, szinjatszast, s a hittan-
oktatasban szerepet kapnak dramas eszkozok. Nyari gyermektaborokat, nagycsalddos tdborokat rendszeresen
szerveznek az egyhdzak és a hozzajuk kot6do szervezetek, ezekben megjelennek, féleg csapatépitd jatékok
formajaban a dramas elemek. A Pécsi Egyhazmegye Ifjiisagi Referaturdja amatérszinhazat mikodtet, Kamé-
leon néven, és a Pécsi Advent elnevezésii rendezvénysorozatban rendszeresen 1épnek fel szinjatszok. A gyor-
ujbarati Genesius Szinjdtszokor plébanosi segitséggel dolgozik. Sokaig olvasni lehetett a jezsuita Faludi Aka-
démia honlapjan dramapedagogia ,,szocikket” — amely elsdsorban a régi magyar iskoladramak ujraélesztési
kisérletér6l szolt. Valoszinti, hogy a hajdan sikeres tevékenység megsziint. A Schola Ludens kezdeményezés
hid volt az iskoladramai hagyomany és a dramapedagogia kozott. (Kilian Istvannak, aMiskolci Egyetem eme-
ritus professzoranak jelentGs szerepe volt a 18. szazadi dramakat felmutato verseny életre hivasaban.) Talal-
kozunk a bibliodramaval. Az egyhazak segité funkcioja — a szegények, elesettek iranti figyelme nyilvanul meg
az Okumenikus Segélyszervezet 4ltal meghirdetett Tandem projektben.

Miivészetterapiai alkalmazasok. A pszichodrama és tarsai, a Piros Orr

Sz6 esett mar fogyatékkal €10k szinjatékarol a , kirakat-példanak” szamitd Baltazdr Szinhdzon kiviil. Ismeriink
a dramapedagogia és szinhaz eszkozeivel dolgozo csoportokat, amelyek tagjai drogbetegekbdl allnak. A Meg-
allo Csoport Alapitvany — a Belvarosi Tanodaval szimbiozisban — drogos fiatalok rehabilitacidja, devians ma-
gatartasu fiatalokkal valo foglalkozasok sordn évek ota hasznal szinhaz- és zeneterapiat. A hétkoznapi hasz-
nalat mellé tinnepi lehetdségek is sorakoznak. Ilyennek nevezhet$ az a program is, amelyet a Nem Adom Fel
Alapitvany kezdeményezett, s amelyhez Ujbuda Onkormanyzata és az Emberi Eréforrasok Minisztériuma tar-
sult. A Nemzeti Szinhazban dramapedagogiai foglalkozasokon és kulisszajarason vehettek részt ép és sériilt
didkok. A szinhazi dolgozok szamara pedig a Nem Adom Fel Alapitvany szakértdi tartottak érzékenyito tré-
ninget.

Terapias felhasznalasnak tekintjiik a lelki egészség megOrzését és helyreallitasat célzd pszichodramdt.
Terjed6ben van a gyerekeknek szant gyermek-pszichodrama is, amely kozelit a draméahoz. Talalkozni szoma-
todramaval, amelyrol azt irjak: ,,egyszeri, jatekos, kreativ, érzelmekben gazdag, felismerésekben bévelkedo,
sok drommel és érintéssel jaro, konnyen datadhato és elsajatithato terdpids modszer”. S ha mar terapia, nem
maradhat emlités nélkiil a Piros Orr Bohocdoktorok csapata, akik a korhazi kezelésre szoruld gyermekeknek

3! Sajnalatos modon 2015 tavaszan befejezte tevékenységét.
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segitenek jatékterapia segitségével mentalhigiénés javitasdban. Kozottiik is talalni képzett dramapedagdguso-
kat.

Gyermekszervezetek és a drama

Nyomuk alig van. Lathatéan egy miikodik: a Magyar Cserkészszovetség — amely régi gyokert, a rendszerval-
tozas sodraban tijraéledt szervezet. Modszertant, programokat bemutato portaljukon szamos, dramajaték-gytij-
teményekben (is) fellelhetd jatékleirast talalunk. A drdmapedagdgia elfogadtatdsdban korabban nagy szerepet
vallalo Uttordészivetség a rendszervéltasig egyetlen gyermekszervezet volt, 1étezését sikeriilt stmentenie az ,,0j
idékbe”, mara csaknem nyomtalannd valt, bar miikddé uttorécsapatokrol vannak hirek. Az Uttordszovetségbdl
1991-ben kivalt a Magyarorszag Felfedez6i Szovetsége, historias hagyomanydrzésiik magaadramapedagogia.

Muzeumpedagégia

Népszertiek azon miizeumpedagogiai foglalkozasok, ahol a hagyomanyos mddszerek mellett dramds ,,muze-
umhasznositasi” modszerekre épitenek. A miuzeumpedagogia a 90-es években kezdett elterjedni. Megjegyez-
ziik, hogy a Nemzeti Muzeum torténelmi jatszohdzait megeldzve Bucz Hunor korabban mar sikerrel kisérlete-
zett ezzel a forméval. Megjelentek a képzések is. A Néprajzi Muzeum a Kévaval kozdsen inditott szakmai
tovabbképzési sorozatot. Figyelemre méltd az Orszagos Szinhdztorténeti Muzeum és |ntézet tevékenysége.

Szinhazpedagdgia

Valtozoé kultirafogyasztasi szokasok inditottak el azt a folyamatot, amelyben a szinhazak is nyitottabba valtak
kozonségiik, elsésorban a legfogékonyabb korosztalyok irant. A szinhazi nevelési tarsulatok jelenléte termé-
kenyit6en hatott. E16szor az alternativ szinhazak mutattak fogadokészséget az 0ijfajta nézoi jelenlétre, de mara
mar majd’ minden készinhaz kisérletezik szinhazpedagogiai programokkal. A kisérleteket a Kolibris ,, Baba-
szinhdztol” kezdve szamos ponton latjuk. A Kolibri Szinhaz egy évtizede tliz miisorara a gyerekek és fiatalok
aktualis problémaival foglalkozo6 el6adasokat, melyeket szinhdzpedagdgiai foglalkozasok kisérnek; képzése-
ket is szerveznek a pedagogusoknak, és segédanyagokat tesznek hozzaférhetové. A Trafo 13 éve foglalkozik
drama- és/vagy szinhazpedagogiaval. ,,Beavaté” szinhazi modszert dolgoztak ki. Uttord volt ezen a téren a
Badrka Szinhaz a Ruszt-féle beavato szinhdzi modell nyoman. Tobb eléadasukhoz kapcsolodott feldolgozo
program is. A kdszinhazak koziil elsék kozott vezették be a szinhdzpedagogiat — komplex format dolgoztak
ki. Megszlnésiik elott arra is kisérletet tettek, hogy a Kézszolgalati Egyetem hallgatoi szamara dramafoglal-
kozést akkreditaltassanak. A szinhazak sajat miikodésiik és repertoarjuk tiikkrében alakitjak ki miivészetpeda-
gbgiai programjukat, igy azok Iényegesen eltérdek lehetnek. A legfrissebbek kozé tartozik a Pesti Magyar
Szinhaz KiBelato foglalkozasainak sora. Ujszerii a Katona Jozsef Szinhaz programja, amelyben a szinhazi
kornyezet megvaltozasa (k6zosségi térré vald formalasa) is szerepet kap. A vitaszinhaz, az alkotokkal vald
forumbeszélgetések részei lettek a Katona mikddésének. A Radnoti Szinhdz 2015 januarjaban KULISSZA
néven inditotta el szinhazpedagogiai programjat a kdzépiskolas korosztaly szamara, a diakok jatékos felkészitd
foglalkozas utan megtekintik az adott eladast, majd a feldolgozo beszélgetésen elemzik a latottakat. Talalunk
foglalkozasokat az Orkény Szinhdzban is, ahol harom éve vérnak didkokat eléadasokhoz kapcsolodé progra-
mokra. Az itt mikodo ,,IRAM” |, biztonsdgos jatszotér, fiataloknak. Jatékhelyzetekkel, torténetekkel, csopor-
tokkal és a tarsadalommal.” Céljuk, hogy szinhazi jatékok, beszélgetések, vitak, személyes élmények révén
forumma valhasson a szinhaz. A Nemzeti Tdncszinhdz a tancszinhazi formanyelvet kivanja megismertetni. A
programban a kozépiskolasok kifejezokészségiiket a mozgason keresztiil mutathatjak meg. Kinal lehet6séget
szinhazpedagdgiai modszerek alkalmazasara a Nemzeti Szinhdz is. 2014-ben a KZ-oratorium eldadasa utan és
el6tt iskolai helyszinen is tartottak foglalkozasokat. A Jdnos vitézt eleve beavato szinhaznak szantak: egyfajta
stacio-dramaturgiaval kozelitik meg a torténetet. A vidéki szinhazak is keresik a lehetdséget, ezért tobb helyen
is, pl. aZalaegerszegi Szinhdzndl ifjisagi programokat hirdettek. Egyre tobbszor jelennek meg a POSzT-on a
szinhazi nevelés kérdései és példai.®

Es ami kimaradt

Egy-két példat latunk arra, miképp jelenik meg a dramapedagogia gazdalkodo szervezetek vagy a szocialis
ellatorendszer tevékenységében. A dramapedagogia alapozo targyként valod hasznalatat majd’ minden szini-
studio igéri. Oktatdsra szakosodott szervezetek kinalnak dramapedagdgiai képzéseket, vagy a munkaerépiacra
visszakeriilés esélyeit erdsitd tanfolyamot, ahol jelentds szerepet kap a dramaval erdsitheté kompetenciak fej-
lesztése. Megjelent a modszer a coach-képzésben, s a coachok kinalataban. Ott van a dramapedagégia az ide-
genforgalomban, elsdsorban gyerekfoglalkozast kinalod szallodak animdtorainak modszerei kozt. Ott van a

% A babszinhazak is felismerték a gyerekek bevonasanak sziikségességét, és mindegyik kinal szinhdzi nevelési progra-
mot eldadasaihoz. A debreceni Vojtina Babszinhdz kezdeményezése példaul a ,,Beszélgetds esték” cimet viseli.
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hatrannyal €16k, szenvedélybetegek, vagy veszélyeztettek csoportjaival foglalkozok eszkdztaraban. Megjele-
nik a blinmegel6zésben is, vagy éppen a (foként fiatalkora) elitéltek rehabilitaciojaban is.

Osszegzés

Megallapithato, hogy a dramapedagogia az életen dt tarto tanulds jegyében az €let minden teriiletén ott van.
Célcsoportjaban 1j korosztalyok, 0j tarsadalmi csoportok, 0j feladatok jelennek meg. A drama kozosséget te-
remtd, feltételez6 modszertanként minden olyan tevékenység tartozéka, amely a kozosségépitésre, -fejlesztésre
iranyul.

Nének vagy csokkennek a forrasok? A tamogatasok? Ugy sejtem, dsszességében emelkedik, még ha olyan
anomaliak el6 is allnak, mint a NEA sziikkebliisége, s hogy épp az MDPT nem kap hossza ideje mitkodési
tamogatast. Az NKA palyéazatain tul a TAMOP-palyazatok, a NTCA Civil Alap, a NEA,; a tarsadalmi felel6s-
ségvallalas keretében gazdalkodo szervezetek, vallalatok kiirasai jelentenek lehetdséget. A Nemzeti Tehetseg-
programban is megjelenik dramapedagdgia.

A belathatatlan mennyiségiti alkalmazas miatt vetjiik fel a kérdést: minden esetben hitelesen hasznaljdk a
dramat? Talalunk ,,halyogkovacsokat”, pontatlan fogalmakkal, feliiletes megoldasokkal operalokat, gyenge
masolatokat. Akad tennivalo. Ezért fontos a tevékenységek gyakorloi kozott a folyamatos eszmecsere biztosi-
tasa. Talan még ennél is fontosabb: a teljes felsdoktatdsban legyen ott a drama.

Dramakozponttol az intézménynéelkiiliség felé: egy

civil szervezet kiizdelme a dramapedagogiaért

Kaposi Laszlo

Amir6l irok, arra tobbnyire nincsenek a tanulmanyokban elfogadhat6 bizonyitékaim. Nem tudok mérésre
hivatkozni. Csendben jegyzem meg: ha azon mulna a dramapedagogiai publikaciok szama, hogy mennyi
mérés késziilt, akkor alig lenne szakirodalmunk. Azt nagyon ritkan éreztem olvasas kozben, hogy a mérést
tartalmazo publikacidink lennének igazan jok. Sok esetben masra sem tudok hivatkozni, mint arra: igy
emlékszem.

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag (MDPT) 1988 decemberében tartotta alakuld iilését: az elsé
civil szervezeteink egyikérdl van sz6. Harom egymast kdvetd évben haromszor jegyezték be, mert koz-
ben egyiitt tobbszordsen valtozott a jogszabalyi hattér. A kiilonb6z6 idépontokban tortént bejegyzések
ellenére egyértelmil, hogy az akkori és késdbbi jogszabalyok szerint is honnan szamitand6 az egyesiilet
[étrejotte: ez pedig a legelsd olyan talalkozo, ahol az alapitd dokumentum létrehozasa és elfogadasa végett
Osszejott tobb mint 10 6, akik szandékaikat irasba foglalva nyilatkoztak az egyesiilet 1étrehozasardl (ez
pedig a fent emlitett 88-as datum). Az alakuld kozgytilésen sokan vettek részt: a jegyzOkonyv pontosan
40 ot tiintet fel, kozilik 30 f6 kiemelten szerepel, mint akik a belépési dijat (200 Ft) is befizették (szép
kerek szamok; lehet, hogy ez az irat késdbb késziilt, némiképp kozmetikdzva). Az alapitd személyek kore
sz&p merités, joféle valogatas az akkoriban drdmapedagogiaval foglalkoz6 szakemberekbdl. Erdsen kép-
viseltette magat egy altalanos iskolai vonal, de jelen voltak a kozépiskolaban, és néhany fovel a fels6ok-
tatasban érintettek is (ott sokkal tobb kollégat nem is lehetett volna talalni). A kozmiivelddési rendszerben
dramaval foglalkozok is szép szammal voltak jelen. Az alapitok elsé hullama utan tobben jelezték belépési
szandékukat, és kozottiik szembetiinden sokan voltak a megyei miivelddési kdzpontban szinjatszassal,
dramapedagogiaval foglalkozok koziil. Ez azt is jelzi, hogy a meghivas elsd korébdl 6k valamiért kima-
radtak, ,,utolag szoltak nekik”.

Felvallaltan azzal a céllal jott 1étre a szervezet, hogy az érintettek a sajat keziikbe vegyék dolgaik
igazgatasat. Dolgaik pedig tobb teriileten is akadtak: a dramapedagogia és a gyermekszinjatszas teriiletén
modszertani munka, oktatas, kiadvanyozas, szervezés és képviselet. A kezdeményezé Debreczeni Tibor
hasonl6 feladatokért felelds allami intézmény egyik beosztott vezetdje volt. Nala érvényes volt az a szan-
dék is: kivinni a tevékenységet a mar nem, vagy messzemenden nem jol miikodo hivatalbol: ¢ biztosan
tudta, hogy mi eldl kell menekiteni, amit lehet.

33 Ezért bejegyzési szama joval magasabb, mint azon szervezeteké, amelyek késébb jottek Iétre.
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A civil szervez8désben a tovabbélés, dtmentés lehetdségét lathatta®®. Akik nem ,hivatali vonalrdl”
érkeztek az egyesiiletbe, azok elsdsorban hozzaférést akartak az egyesiilet 1étrejottével a sajat tevékeny-
ségiik feletti dontésekhez. Ahhoz a teriilethez akartak hozzaférni, a hétkdznapi, apré dontési lehetdségek
kozelébe keriilni, amelyik teriileten sokat dolgoztak, és amit személyesen fontosnak tartottak. A mogot-
teseikben nyilvan ott volt, hogy azzal, ami tortént az egyesiilet megalakulasat megel6z6 idészakban, nos,
azzal — talan tal finoman fogalmazva — nem voltak elégedettek.

Az alapito tagok koziil az alakulé kozgytilést szervezok, volt Népmuvelési Intézeti munkatarsak be-
keriiltek a vezetoségbe. Rajtuk kiviil Vaczy Zsuzsa és jelen sorok irdja lett tagja ennek a testiiletnek,
el6ébbi, mint ,,gazdasagi vezetd”, az utobbi, mint ,,belso ellendr”. Jegyezziik fel gyorsan, hogy ezt cimké-
z¢st az elso pillanattol kezdve nem kellett komolyan venni: a vezetdség tagjai kozott nem volt megkiilon-
boztetés, mindenki szabadon mondhatta a magaét... A fentiekben foglaltak azt is jelentik, hogy eleve be
volt épitve az alapitok kozé néhany mikrohasadas, az elsd pillanatban latszottak veszélyek, amibdl torés-
vonalak lehetnek. Mar csak annak alapjan is, hogy ki, honnan és mivel, miért jott. Ellenstulyként volt
kozottiik egy nagyon erds kapocs, Osszetartd erd: mindenki azt szerette volna, hogy a dramapedagdgia és
a gyermekszinjatszas helyzete jobb legyen.

Akkoriban nem volt gyakorlatunk abban, hogy miként kell miikddtetni egy, a formalis feltételeknek
is megfeleld civil szervezetet. Ma sem allithatnank, hogy ez része lenne mindannyiunk tudasanak. Az
egyértelmi volt, hogy a ,,sokasag” elmehet a programokra, elmehet a valasztasokra (ett6l azért sokan
megtartoztattak magukat — 6k azok az egyesiileti tagjaink, akik alighanem csak a szolgaltatasok kedvez-
ményes igénybevétele miatt 1éptek be), ott hozzaszolhat, de résziikrdl ez a legtobb. Az, hogy az érdemi
1épések milyenek lesznek, a két ,,satoros tinnep” kdzott mi torténik, egyaltalan lesz-e €s mikor lesz ,,lin-
nep”, az a valasztott vezetoktdl fiigg.

Remek ,antréja’ volt az egyesiiletnek, jol indult mint szervezet. Eredményes volt civil szervezeti
munkéja: emelkedett a [étszam. Hallatta a hangjat. Megkezd6dott a szervez6 munka, ami azt célozta, hogy
a rendszervaltas idszakaban, sok valtozas kozepette &tmenthetdk legyenek azok az értékek, amelyek ak-
koriban mar sz€ép szamu magyar pedagogus szamara voltak fontosak: egyes nagy rendezvények, mod-
szertani programok, a szakmai kiadvanyozas. Nyilvan nem lehetett ugrasszert valtozasokra szamitani:
legfeljebb a lobogo valtozasara. A MDPT miikodésének kezdeti szakasza az alapitd elndk eréfeszitései és
kapcsolatrendszere mentén hozott eredményeket. Az indulas szakaszaban az tortént, amit az alapitaskor
kozzétett programjaban fontosnak tartott, illetve amit abbol meg tudott csinalni. Igy johetett létre a gyer-
mekszinjatszas felmend rendszeri forumainak tovabbélését és fejlodését szolgald fesztivalrendszer, és
igy jott 1étre a DPM is. Alapit6 elndkiink mogott ekkor még ott volt az intézmény: haszndlhatta a Corvin
téri intézmény kapacitasait. Ahogy ezek a lehetdségek sziikiiltek, ahogy formalissa valtak (egy alkalmat-
lan iroda tarsbérleti hasznalata), attevodott az egyesiilet miikodése mas helyekre, mas intézményekbe.
Ezek kozott némelyik hamar kdzponti jelentdségtivé valt. Fontosak lettek az elsd, egyesiileti szervezésii
fesztivaloknak helyet ad6, vagy a nyari taborokat szervezd intézmények, de kdzben minden Budapest-
kozponta lett. Igy lett egyre inkabb kiemelt jelentéségili az a ,,haz”, amely nyitott kapukkal fogadta a
dramapedagogusok és gyermekszinjatszok programjait: ez nem volt ismeretlen addig sem a tertilettel fog-
lalkozok szamara, de ebben az idészakban egyre inkabb bejaratodott, egyre tobb minden miatt volt érde-
mes ide elmenni. Es akkoriban a magyar dramapedagdgia kozpontjava valt. Ez a Marczibanyi Téri Mii-
velddési Kozpont.

A kozmiivel6dési intézmények orszagos haldzata, az intézmények munkajat segité és egyben felii-
gyeld hivatal, a sok névvaltozason atesett Corvin téri intézmény (volt nép-, orszagos, magyar, jelenleg a
nemzeti megjelolés szerepel nevében), és az ,,egyparthoz” kotédoé gyermekszervezet egyiitt biztos hatteret
jelentett hosszu idon keresztiil szakteriiletiink szdmara. A rendszervaltas el6tti idokbol ezt ismertiik, s
mindenki ilyesmiben gondolkodott. Megmaradt az elvaras az intézmény jellegi miikddés irant (ennek
nyomai ma is tapasztalhatok). Az iménti gondolat mas megfogalmazéasban: amint a létezéshez sziikséges-
nek gondolt intézmény nem az egyesiilet alapitd elndkének allt rendelkezésére, hanem masoknak, egyre
inkabb attevodott a tevékenység masokhoz...Egyre tobb dolog tigy tortént meg, hogy a MDPT érdemben

3 Akik az alapitds el6készitd munkdjiaban Debreczeni Tiboron kiviil részt vettek: Bacskai Mihaly, Banhidi Méria, El16d Néra,
Ersekcsanadi Istvan, Jozsa Katalin, Gabnai Katalin, Kaposi Jozsef, Kaposi Laszlo, Kosa Vilma, Snexer Karolyné, Szakall Judit,
Székely Istvan, Szentirmai Laszl6, Tolnai Maria, Tornyai Magda, Trencsényi Laszl6, Vaczy Zsuzsa és Varhidi Attila.
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nem volt benne a munkéban, példanak okért a létrejott programokban. Akik ezeken részt vettek, olvas-

hattak, hogy van ilyen civil szervezet, de amit kaptak, ami élményt, tanulast jelentett szamukra, az mar

rendre mashoz, masokhoz kotddott. Pantlika, egyfajta disz — az volt méasok szamara az MDPT.

Es, tudjuk, az egyiitt t5ltott idével meg lehet szeretni a masikat, a partnert: aki nekiink és értiink
dolgozik, az fontossa valhat: igy lett elfogadotta a hely és annak dolgozdi. A Marczibanyi téri intézmény-
nek modjaban allt befogadni és/vagy onalldéan szervezni olyan programokat, amelyek sokak szamara val-
tak jelentdssé szakmai palyafutasuk soran (ezt sejtettiik akkoriban is, biztosan csak joval az események
utan tudtuk). Es ne feledjiik: az 4ttorés évei ezek, sok 0j tartalom jelent meg a magyar dramapedagogiaban.
Ennek erds és egyértelmi jelei voltak. Olyan idoket is megélhettiink, amikor egy modszertani hétvégére,
vagy egy-egy bemutato foglalkozasra hosszas sorban allassal lehetett bejutni, ha egyaltalan be lehetett,
amikor sok szdzan toltotték a hétvégéjliket szakmai tapasztalatcserén. Amikor a dramapedagogiai képzé-
sek a divatos, sikeres programok kozé tartoztak.

Milyen programok voltak ezek? Neves, vilagsztarnak szamit6 angol eldadok tréningjei, a hazai (120
oras) képzések beindulasa, rendszeressé valasa, a mddszertani hétvégék izgalmas kindlata, nyari tdborok
pedagogusnak és/vagy gyerekeknek, nem utolsé sorban a hazai szakirodalom megujulésat jelento konyv-
kiadas beindulasa. Tobbek kozott ezek ,,csindltdk meg” a Lovohaz utca végében all6 intézményt a drama-
pedagobgia irant érdekl6dok szamara. Idonként felvetddott mar az is, hogy mi kdze ehhez az egészhez az
egyesililetnek, amikor nem az adja a pénzt, nem 6 végzi a munkat, és még a gondolat sem onnan jon.
Valami hasonl6 mehetett végbe egy 1994 végi kozgyiilésen, mint ami az egyesiilet 1988-as megalakula-
sakor: azok, akik ,,benne voltak™, akik valoban csinaltak, a keziikbe vették a sajat dolgaik iranyitasat. Ez
személyi valtozasokkal jart az egyesiilet vezetésében. Az alapitd elnok iranyitasa alatt egyre inkabb in-
tézmény nélkiili lett az egyesiilet. Nem volt ebben szandék: igy hozta sors. De a miikddéshez — igy gon-
doltuk — intézmény kell, és ezt tudta adni a Marcz.

Milyen intézményre volt sziiksége a magyar drdmapedagogianak?

Olyanra,

e amelyik tobb, mithelymunkara alkalmas kisebb teremmel rendelkezik,

e amelyik képes arra, hogy miikddtessen, illetve befogadjon gyermek- és didkszinjatszo csoportokat,

e amelyik teret tud biztositani hétkdznap és hétvégén egyarant pedagdgusképzések szamara,

e amelyiknek van nagy rendezvényekre is alkalmas terme (ez lehet szinhazterem, de jobb, ha mobil a
nézotere),

e amelyik, ha kell, akkor oktatasi teriileten kutatohely tud lenni,

e amelyik, ha éppen erre van sziikség, akkor kisérleti intézményként az imént emlitett kutatas eredmé-
nyeinek kiprobalasara is képes,

e amelyik, ha kell, akkor kdnyvkiadoként és konyvet forgalmazo cégként is tud mitkddni,

e amelyiktél nem all tavol az, hogy folydiratot is megjelentessen,

o amelyiknek nem esik nehezére a nemzetk6zi kapcsolattartas (vannak idegen nyelveket beszélé6 mun-
katarsai),

e amelyik kisszinhazként képes miikodni: ahol megnézhetdk az adott idészak legjobb hazai és kiilhoni
gyermek- és diakszinjatszo eldadasai, tovabba idonként masféle kamaraszinhazak is,

e amelyik lehetdséget tud adni felnétteknek, hogy 6k maguk is jatsszanak (tudjuk, nem lehet valaki
ugy dramapedagdgus, hogy meg sem tanult jatszani; az sem, aki elfelejt jatszani, €s az is egyre nehe-
zebben lehet, aki csak nagyon ritkan jatszhat),

e amelyiknek van egy vagy két szinvonalas szinhazi nevelési tarsulata, olyanok, amelyek napi gyakor-
latként kinalnak szinhazi nevelési programokat az érdekl6dd oktatasi intézmények szdmara,

e amelyik napi szinten tud képviselni, és ha kell, akkor érdeket véd,

e amelyik az egészhez koltségvetési tdimogatassal rendelkezik, vagy ehhez — valamilyen forrasbol —
kell6 mennyiségii pénzt tud szerezni,

e amelyik ehhez a kiterjedt tevékenységhez van egy csapata, amelyik megfeleld személyi hatteret is
tud nyUjtani...
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Azt hatarozottan allithatjuk, hogy a fenti sokrétli tevékenységsor minden elemét végezte a Marczi. A Bu-
dapesti Dramapedagogiai Kézpont elnevezést is hasznald intézmény torténetét volt alkalmam megirni.®
Voltak olyan kollégaink, akik az egyesiilet 1994. évi kozgytilését kovetden értetleniil alltak az eredményt
latva: nem tudtak, miért cserélte le a tagsag az alapitd vezetot. Ennek okairél 2006-ban, az emlitett tanul-
manyban irtam: ,,A hazai drdmapedagogia fejlodésének jelentds 16kést adott a Magyar Dramapedagogiai
Tarsasag létrejotte. (...) Az alakulo kozgytilés 1988 decemberében volt, a bejegyzés a kdvetkezo év elején
tortént meg, a tevékenység csak ezutan indulhatott. Mire az egyesiilet munkaja a kézponttdl tavolabb is
érzékelhetove valt, addig el kellett telnie még par esztenddnek, vagyis a megalakulasat koveto elsé évek-
ben a tarsadalmi szervezet miikodésének hatasa legfeljebb csak a szervezeti keretek oldalarol volt jelentds.

Ez id§ alatt viszont nem csak 1étrejott, hanem mindségileg-mennyiségileg egyarant jelentds tevékeny-
séget bontott ki a Budapesti Dramapedagogiai Kozpont. Ezzel azt is allitjuk: abban, hogy hol tart maa
magyar dramapedagogia, nagy szerepe volt (€s van) a Il. keriileti intézménynek. Mig a szervezeti €let és
a hatosagok felé torténo képviselet terén a civil szervezetként Iétrejott Magyar Dramapedagodgiai Tarsasag
tett meg fontos 1épéseket, addig a Marczibanyi téren (néhany kiragadott példat emlitiink csak) rendezvé-
nyeket, fesztivalokat, taborokat, hazai alaptanfolyamokat, kiilfoldi eldadok vezetésével képzéseket, ké-
sObb mesterkurzusokat szerveztek, mddszertani kiadvanyokat fordittattak, irattak, jelentettek meg, to-
vabba forgalmaztak is azokat.

Mindehhez adott volt egy épitészetileg és technikailag ujnak, korszertinek nem, szépnek végképp nem
mondhaté intézmény: hatarozottan csiinya szinhazterem, ami a nagytermes szemlélet idején késziilt (¢és
ott maradt a miikodtetok nyakan), szinpadi-szinhazi adottsagait tekintve akkoriban alig jobb egy nagyobb
mozinal, egy kamaraterem, kdzepén két, minden iranybdl megkeriilhetetlen, de statikailag funkcionalis
oszloppal és tobb olyan kisebb terem, ami 6nmagéaban nyilvan nem tenné vonzova az intézményt a dra-
matikus tevékenység miiveldi szamara. Ez az infrastrukturalis feltételrendszer allt rendelkezésre a 90-es
évek elején — akkor még tigy tiint — a lehetd legteljesebben vdltoztathatatlanul ”®

Szakall Judit, az MDPT masodik elndke altal iranyitott egyesiilet bekoltozhetett egy keriileti felada-
tokat ellatd miivel6dési intézménybe. Az intézmény természetesen tovabbra is ellatta teriileti feladatait,
abbol azt, amit onként vallalt, és azt is, amit az dnkormanyzat kiszabott ra. A fenti felsorolas tevékenysé-
gei koziil tobb szerepelt mar az intézmény kinalataban, a dramapedagdgiai programok nélkiil is igy volt
ez példaul a gyermek- és didkszinjatszas teriiletén, de a tevékenységek egylittesétol erds profilja is lett a
haznak.

Egy ideig még ment az ,,atjaras” azon elv jegyében, hogy bizonyos dolgok a Corvin téren kell, hogy
torténjenek. .. Aztan gy6zott a napi gyakorlat... Az a kozgytilési dontés, hogy a vezetd az lesz, aki egyben
a legjelentdsebb programokat befogado és szervezd, lebonyolitd intézmény vezetdje, olyan dsszeolvadast
tett lehet6vé az intézmény és egyesiilet kozt, amiben még a szétvalasztas gesztusa sem jelent meg, mert
mikddtethetd volt mindkét iranyban a legtobb funkcio.

Jelen helyzetiinkbdl visszatekintve napjainkhoz képest sokkal tobb lehetdséget kinalo iddszak volt az.
Kozismert: ma a civil szervezetek nem tartoznak a regnald hatalom kedvencei koz¢. A tarsadalmi szerve-
zetek mukodési koltségeire megszerezhetd tamogatasok csokkenése évek ota tart, napjainkra sok szerve-
zetnél sulyos helyzetet idézett eld. Kozéjiik tartozik tarsasagunk is. Régota nem lehet szo a tevékenység
szinten tartasarol. Mivel ez egyiitt jart a kulturalis és oktatasi teriilet minket érint6 részén jelentds forras-
kivonassal, ez a tevékenység ellehetetlenitését eredményezte. Ami megvalosithato, azt kiszolgaltatottan,
¢és sokszoros energiat emésztve tessziik. Tudjuk: a szinhazban mindig valsdg van. A drama a szinhaz
nyelvén besz¢l, igy biztos itt is valsagnak kell lennie. De ez miivészi, és nem anyagi valsag kéne, hogy
legyen: mi pedig az utdbbit ¢ljiik jo ideje. Ehhez képest a biztos miikddés iddszaka volt, ami a 90-es
évektdl jutott a MDPT-nek.

A civil szervezeti 1€t a sajat ligyek intézésének lehetdségét kinalta és nytjtotta. De ezzel egyiitt mintha
az allam le is mondott volna bizonyos tevékenységekrdl, amelyek akar az alaptevékenységei kozé is tar-
tozhatnanak — ezek finanszirozasarol is letett, mikdzben minden gyereknek joga az, hogy jdatszhasson, és
ennek mintajara minden gyereknek joga az, hogy szinhazat jatszhasson. Szinjatszhasson. A dramapeda-
gogia feldl kozelitve: minden gyereknek joga van ahhoz, hogy élmény legyen neki a tanulas. A drama

3 A dolgozat a Szakmatiikor 4. cimil kiadvany szdmara késziilt. Masodkdzlésben (néhany ponton aprd javitdsokkal) megjelent a
Dramapedagogiai Magazin 32. szamaban (2006/2.). (KL)

36 Csak a 90-es évek masodik felében tortént jelentésebb miiszaki fejlesztés az intézményben — ezen beliil a szinhdzterem 1997-es
felujitasa a legfontosabb.
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pedig a jatékon, élményen keresztiil tanit. Ezzel a nem is alcazott allami gondolkodassal gyakran talal-
kozhattunk: ,,Itt vannak ezek a civilek, lelkesek, majd elvégzik 6k. Nekem nem kell erre intézményt fenn-
tartanom, személyzetet miikddtetnem, oldjak meg 6k. Majd idénként odadobok nekik egy kis pénzt, sok-
kal kevesebbet, mint amibe keriilt volna, én miikodtetek egy intézményt. Igy mindenki jol jar: a munka
el lesz végezve”, 6k meg oriilnek annak, hogy dolgozhatnak.” Es talan ezért idénként lehetett is pénzt
szerezni a miikodésre (arra soha nem eleget!), és valamivel gazdagabban a programokra.

Kozben egyfajta alca lett a civil szervezeti 1ét — és mindenkinek az volt, mindenki tudta azt is, amit
nem vallott be, nem mondott, nem hirdetett a masik. Lehetdség az egyiittmikddésre, a terhek megoszta-
sara, tarsadalmiva tételére, és ezen kiviil olyan pénzek megszerzésére is, amelyek a tevékenységhez alap-
vetok, sziikségesek voltak, de példanak okaért egy kozmiivelodési intézménynek nem megszerezhetok.
Tarsadalmi gyakorlat lett ez az ,,egyiittallas”: nagyon kevés intézmény engedhette meg maganak azt, hogy
ne legyen legalabb egy-két alapitvany vagy egyesiilet a kezelésében, amelyek véletleniil pont az intéz-
ményben megvalosulé tevékenységeket timogattak. .. gy volt ez a kozmiivelddésben és a kozoktatasban
egyarant — feltételezem, hogy az ,,igy van” is felvallalhato. Az erdk egyesitése: ennek a tartalmi elemei
mellett a jogi, gazdasagi lehetdségeit bovitette ki ez a ,,szimbidzis”, amin beliil persze mindenki tudta,
hogy meddig terjed, hol vannak a hatarai. Pontositok: tobbnyire és nagyjabdl tudta, hogy meddig. Ami
1étrejott, az olyan kooperacio volt, ami akar mintaértékii is lehetett volna, ha valakinek egyaltalan érde-
kében allt volna figyelni az intézmények ¢és szervezetek egyéni és kozos fejlodését. Modell lehetett volna,
ami hasznalhat6. Eletképes. Hosszabb iddszakon keresztiil bizonyitotta mitkodSképességét. Tarsadalmi
kozremiikodés, idonként a megrendeld, mas alkalmakkor az ellendrzo, és megint maskor a megvaldsitd
szerepkorében — errdl szolhatott volna ez a modell. Ezt a tarsadalmi ellenérzést tobb esetben is probaltak
beépiteni a kozmiivelddési intézmények a sajat gyakorlatukba (tarsadalmi vezetdség és hasonlo elneve-
zések alatt), tobb-kevesebb siker helyett inkdbb kevesebbel... Amikor ennek egy teljesen gyakorlatias
valtozata jott létre, akkor mar nem érdekelt senkit: akkor mar elindult sok-sok kozmiivelddési intézmény
erozidja, miikddésének vég felé vezetd szakasza, ami atalakuldsnak volt cimkézve, de megsziintetésiiket
jelentette.

Szakall Judit 8 éven at vezette a MDPT-t. Amikor nem vallalt Gjabb ciklust, és elnokot kellett valasz-
tani helyette, az nem jelentett sok valtozast.®” Ennek oka az, hogy csak szerepcsere volt: addig is egyiitt
dolgoztunk, tobbnyire elndkhelyettes vagy alelnok voltam Judit mellett. Ez volt a konnyebb szereposztas
szamomra: mint helyettes viszonylag szabadon ,,6tletelhettem”, a megvalositas terhe, annak ,,manualis
feladata” gyakran mésokra harult — végiil is ott volt egy intézmény. Eltem is ezzel a lehetéséggel. Az
egyestilet és a befogado intézmény tobb jelentds kdzos programja Szakall Judit elndksége alatt indult el,
kozremiikodésemmel. Ilyen a Szinhdz-Drama-Nevelés modszertani hétvége, de a Szinhazi lecke cimi
programsorozatot is lehetne emliteni.

Ujabb valtozast nem a 2002-es valasztasok jelentettek, hanem az, amikor Szakall Judit 2007-ben
nyugdijba ment, és igazgatdvaltas tortént a Marczibanyi téren. Az 0j igazgatd minden jo szdndéka ellenére
mar nem mitkddhetett ugyanugy, mint korabban, amikor jo ideig személyben és intézményben tortént az
osszefonodas. Es ennek most (személyi) akadalya volt... Elindult a dolgok szétszalazasa — a valas vagy
levalas elokészitése. Egy 0sszesodort, 0sszefont intézményi/civil szervezeti egylittes kicsomagolasa. Koz-
ben egy olyan folyamat vette kezdetét, amire senki nem szamitott: a keriileti intézmények 0sszevonasa
atszervezést €s 1j vezetdt hozott, akinek teljesen jogos igénye volt kiilon kezelni azt, ami kiilon tartozik.
Ez megtortént.

Ma ott tartunk, hogy korrekt kapcsolat, tisztességes egyiittmiikodés és pontos elszamolas van egy
intézmény ¢és egy civil szervezet kozott. Az intézmény sok olyan lehetdséget biztosit, amit masutt nem
lehetne megkapni, vagy csak sokkal magasabb koltségekkel. Es ez jo.

Az intézményszerti miikodés kodolva volt kezdeteinktdl fogva a Magyar Dramapedagégiai Tarsasag
¢letében. Akik alapitottak, vezették, ezt a miikodést ismerték. Amiért 1étrehoztak, amiért mikodtették,
ahhoz sziikségiik lett volna egy soha nem volt (tipust) intézményre. Egy olyanra, ami eleve erre rendelve
mifelénk nincsis. Ezért ugy csinaltak, mintha lenne. A jogi keretek egy része adott volt, a hianyzo eleme-
ket megadta, biztositotta a civil szervezet, és mindent eszkozt latba vetettek annak érdekében, hogy minél

37 Szakall Judit utan az egyesiilet harmadik elndkeként 8 évig vezettem az Magyar Dramapedagdgiai Tarsasagot, majd négy év sziinet
utan, 2014 6szétdl ismét vallaltam egy évet.
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inkabb intézményszeri legyen az, ami az egyesiilet lobogoja alatt torténik. Hivatkoztak ra szoban és iras-
ban, de véresen komolyan soha nem vették®: feltehetSleg igazabol nem is akartak valdban ,,tarsadalmi
szervezeti” életet €lni. Pontosan abban a helyzetben voltak, mint oly sokan az orszagban, hogy megpro-
baltak a kezdetleges, a valos folyamatokat késve, lemaradva kdveto jogi keretek kozott ,,talélni”. Es itt
nyilvanvaldéan nem a személyes tulélésiikrél van sz6, hanem arrdl, amit fontosnak tartottak: példaul at
akartak vinni a tals6 partra azt, amit a szakmajukban értéknek véltek, lattak. Ha ehhez egy jogi személyt
kellett 1étrehozni, akkor azt tették. Ha ehhez palyazni kellett, akkor azt, ha ehhez ugy kellett miikddni,
mintha lenne egy intézményiik, akkor megprobaltak valahogyan ennek az elvarasnak is megfelelni. Ki
kellett hasznalni a jogi lehetoségeket.

En is ezt tettem, amig tehettem. ..

Hol tart ma a dramapedagogidért kozel két és fél évtizede (,,intézményi”) felelosséget vallald, azért
sokféle formaban megkiizdé egyesiilet? Jelenlegi helyzet? Banalis és tragikus keveréke. Valtozas elott
allunk. Az intezménynélkiiliség korszaka van eléttiink: nem 6nként, de eljutottunk ide. Az egyesiilet felélte
a szebb id6kben félretett tartalékat (2006 kornyékén tanfolyami bevételekbdl tudtunk tartos lekdtésben
tartani egy Osszeget, ez fogyott el apranként). Mivel évek 6ta nincs az egyébirant minimalizalt miikodés-
hez elegendd tdmogatasunk, illetve bevételiink, ezért a folyamat lathatd volt: az egyesiilet elobb-utobb
lenullazza magat anyagilag. Bekovetkezett. Meglepetés ebben nincs: a tendencia érzékelhetd volt. Eddig
mindig segitett a talélésben, ha a programtamogatasok idoben megérkeztek, idén még ez sem tortént meg
(a megitélt tamogatasok jelentés késéssel érkeznek), azok atmenetileg azt a latszatot kelthették, mintha
lenne miikodésre fordithatd Osszeg a szamlan. Meg kellett valnunk a bérkoltség és jarulékai miatt az in-
tézményszeri mikodés utolso elemétdl, a foallasa tigyvivotol.

Ez a helyzet rakényszeriti az egyesiilet vezetdségét arra, hogy ujragondolja a miikodést, az egyesiileti
létet. Nem szabad olyan miikodést vallalni, amit nem tudunk fenntartani. Az jratervezés folyamatban,
eredménye még nincs. Néhany olyan elem lathaté mar, amelyek arra utalnak, hogy gyokeresen szakita-
nunk kell az eddigi miikodési renddel:

e Nem kell rendezvényszervezo cégként miikodniink — ehhez nincs termiink/épiiletiink, koltségveté-
stink.

e Nem kell azt jatszanunk, hogy befogadoé szinhaz vagyunk — ehhez nincs termiink/épiiletiink, koltség-
vetésiink.

e Nem kell azt jatszanunk, hogy iskola vagyunk — ehhez semmilyen feltétel nem adott.

e Nem kell azt a latszatot kelteni, hogy oktatasi kutatohely vagyunk — ennek feltételei nem biztositottak.
e Nem kell azt a latszatot kelteni, hogy kisérleti intézmény vagyunk — ehhez semmi nem adott.

e Nem kell konyvkiadoként, folyoirat-kiadoként miikddniink, ha ehhez semmi nem adott.

Kitart6 olvasdinknak az allitdé valtozatokban ismerdsek lehetnek ezek a mondatok.
Es mi az, amit tehetiink?

e Nulla tAmogatasbol 1étrehozhatunk olyan akciokat, amelyek orszagos programként nem egy kdzponti
helyen valdsulnak meg, hanem sok helyiitt (,,helyben”), szimultan. Sikeres probalkozasunk volt a
Drama van!-rendezvény, egy héten 4t az orszag kiilonb6z4 pontjain nagyon sok program valdsult meg.
Hasonlo akciok szervezése céljaink kozt is szerepelhet.

e Az elmult években a legtobb mddszertani munkat akkor végeztiik, amikor nem volt ra timogatonk.
Nyari médszertani rendezvényiinknél, ugy tlinik, évrdl évre kérhetd jeles kollégainktol, hogy tartsa-
nak ingyen foglalkozéasokat, hogy a hallgatoknak is ingyen lehessen adni azokat.

e Olyan projekteket lehet csak felvallalni, amelyek koltségvetésébe beépithetd a szervezd koltsége.
e Meg kell keresni, meg kell szolitani a tagsagot.

e Amennyiben erre igény van, az informacioszolgaltatassal, a kozvetitéssel, programok generalasaval
jelentds tdamogatasok nélkiil is sokat tehetiink.

38 Az egyesiilet elsd korszakanak elnokeirdl beszélek.
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e Kiirhatunk orszagos fesztivalt tigy, hogy a kézremiikodok koziil talan csak egyesiiletiinknek nincs
gyermekszinjatszasra alkalmas épiilete/terme, de van szakmai tudasunk, van tapasztalatunk a szerve-
zésben, vannak kapcsolataink €s informacidink.

o Képviselhetjiik a dramapedagogusok érdekeit. Ez nem vagy csak részben koltségvetés kérdése.

e Az online szakmai tartalomszolgaltatas is koltségekkel jar, de olcsobb, mint a nyomdai termékekre
épitd: és nehezebb anyagiak miatt ellehetetleniteni.

 Olyan taglétszamot kell elerni, amelyik a befizetéseivel legalabb az egyesiilet mitkodésenek koltségeit
képes biztositani. [gy valamelyest csokkenthetové valhat a fliggés az allami forrasoktol, megsziintet-
hetd kiszolgaltatottsagunk...

*
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