Hazastarsak, rokonok jonnek — egymast erdsitik. Hazastarsak, rokonok jonnek — allaspontjuk ellentétes.

Néhany elemzési szempont

Ervényesiil-e a felek egyenrangisdga?

Segité szakemberként vagy ,,hatésagként” 1ép-e fel a pedagdgus?

Milyen nyelvi eszkozokkel érvényesiti a pedagdgus szakértelmét? Zavarja-e ez vagy segiti a kommu-
nikaciot?

Hogyan érvényesiilnek a feleldsségi viszonyok?

Vannak-e jelek a vesztes nélkiili konfliktusmegoldasra?

Szerepvéllaldsok és szereptévesztések?

Szinhaz és nevelés

avagy miivészeti-oktatasi osszefogas

Robert Jualia

Hogyan lehet egy szinhdzi kezdeményezésbol indulo osszmiivészeti foglalkozdssorozatot a tantervbe
illeszkedden, akdr orarendszeriien integrdlni a kozoktatdsba? Hogyan lehet a miivészeti nevelést a
matematika ordval pdrba dllitani? — ezzel kisérletezik mdr hdrom éve a budapesti MU Szinhdz
MuLab elnevezésii programja, szoros egyiittmitkodésben egy 11. keriileti dltaldnos iskola két osztd-
lydval.

A ,komplex program” néven futd, egész tanévet feloleld szinhdzi és nevelési program otlete 2009 6szén
fogalmazodott meg, mikor arra kerestiik a vélaszt, hogy befogadd szinhazként miként fogjunk hozza a
szinhazi neveléshez, hogy az eldaddsainkhoz kapcsolédd beavaté és/vagy feldolgozé foglalkozasokon ki-
viil hogyan tudnénk kialakitani sajat profilunkat.

Mivel a MuLab 6nmagéat (nevébdl is ad6ddan) laborként definidlja, az egyik legfontosabb célkitlizés sza-
munkra az volt, hogy folyamatokban gondolkozzunk, hogy ne csak ,,egyalkalmas” taldlkozdsokat tervez-
ziink a didkokkal, hanem lehetdséget adjunk az elmélyiilt munkéra, és az egyéni, illetve a kdzosségi fejlo-
dés nyomon kovetésére. fgy természetesen szamolnunk kellett azzal, hogy programunk lényegesen keve-
sebb gyerekhez fog eljutni, figyelmiink és energidnk ugyanis hétrél hétre ugyanarra az osztdlyra koncent-
ralédik majd, a MuLab programjanak egy része tehét aligha keriil majd ki a széleskorli nyilvanossag elé.
Inkébb lesz tekinthetd afféle kisérletnek, belsé tigynek.

Ehhez nyilvanvalé volt, hogy taldlnunk kell olyan pedagégusokat és egy olyan intézményt, akik nyitottak
a kozos gondolkozésra, akikkel valddi egyiittmiikddést tervezhetiink. Felhivasunkkal a 11. keriilet 4ltala-
nos iskoldit kerestilk meg, célunk ugyanis az volt, hogy mindenképpen veliink azonos keriiletben 1évd
partnert talaljunk. Fontosnak tartottuk ezzel is jelezni az iskoldk fel¢, hogy keriiletiikben egy szinhdz mii-
kodik, ami mindenki szdmadra elérhetd és izgalmas lehet, ahova érdemes bemenni.

Programunkat a legkisebbeknek taldltuk ki, felhivdsunkra két alsé tagozatos tanité jelentkezett osztilya-
val. E két osztily az ,,iskolai hierarchia” két ellentétes oldalan all. Mig a zeneisek tekinthetok mind a ta-
nulmanyi eredményeket, mind a tarsadalmi hatteret illetéen az ,.elitnek”, addig a logopédiai (SNI — saja-
tos nevelési igényli gyermekekbdl 4ll6) osztily nagyrészt hitradnyos helyzetii, pszichés vagy szervi prob-
lémakkal kiiszkodd gyerekekbdl éll, akikkel az osztalyfénokon tdl fejlesztépedagdgus, logopédus is fog-
lalkozik hétrél hétre.

Fontos kérdés volt tehdt, hogy a két osztilyt hogyan kezeljiik, a program soran hol és mely pontokon ta-
lalkozzanak Ossze. Természetesen a tanitokkal is konzultdlva a kérdésrdl (akik minden esetben az esély-
egyenlOségi torvény ,lehetdség szerint az integralt megoldasi mdd részesiiljon elényben” gondolatat tar-
tottdk szem el6tt) az els6 évben ugyanazon a téméan és ugyanolyan mdédon dolgoztunk a két osztillyal. Az
iskola rendjét azonban annyira nem tudtuk felboritani, hogy csoportfoglalkozdsok esetén kevert csoporto-
kat tudjunk Iétrehozni. (Mert igy nem csak az osztalybdl kértiink volna ki egyes gyereket a tanérakrol,
hanem a két osztily érarendjét is Ossze kellett volna hangolni, nem beszélve a logopédia 6rakrol, amik
eldnyt élveznek az SNI osztdly életében.) Tehdt csak a program kezdetén és végén taldlkoztak Ossze a
gyerekek, 4m mdr ez is tolerancidra, tiirelemre, a masik megértésére tanitott mindannyiunkat.
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Az els6 évben a ,titkos vagyakkal” jatszottunk. Azt kértiik a gyerektdl, hogy fogalmazzik meg egy sz6-
ban, hogy mi az, amire a legjobban vagynak. Ezek utdn tizenét fiatal alkotéval workshopot tartottunk,
ahol DraZen Sivak horvit szinész médszere alapjan asszocidcids technikdval készitettiink a szavakbdl je-
leneteket: egy-egy sz6 szinhdzi megfejtését. Ezen jelenetek laza fiizérébdl allt 6ssze az eldadas, amire a
gyerekek sziileikkel érkeztek. Mdsnap az iskolaban elemz6 foglalkozast tartottunk, ahol a gyerekek a
szinhazi jeleneteket értelmezték, sajat megfejtéseket adtak az altaluk vélasztott szavakbol szubjektiv ér-
telmezésben késziilt jelenetekre.

Példaul a ,.tavirdnyitos kisautd” kérésre a kovetkezo jelenet sziiletett: egy szinész kidll, és arrdl beszél,
hogy hogyan érzi magit ebben a helyzetben. Két segitdje oldalrdl folyamatosan némadn, jelekkel instrudlja
az improviz4cidt: gyorsabban beszéljen, hason fekve folytassa stb. A jelenetre a kdvetkezé megfejtést ad-
ta egy gyerek: ,,.Szegény fit mellett folyamatosan ott voltak a sziilei, mindig megmondtik neki, hogy mit
kell csindlnia. Pontosan, mint ndlunk otthon.” A tavirdnyitds kisaut6bdl igy lett ,taviranyités gyerek”,
ami ugy tiint, tobbeknek elemi élménye.

A kreativitds és a fantdzia fejlesztése mellett a gyerekek tulajdonképpen ,,miielemezni” is tanultak, a jele-
netek egyéni olvasatainak iitkoztetésével arra is fény deriilt, hogy mennyiféleképpen értelmezhetjiik
ugyanazt.

A jatékot ezek utdn megforditottuk, és mi adtunk a gyerekeknek szavakat: f0ként elvont fogalmakat, ame-
lyekrdl azt gondoltuk, érdekes lehet, hogyan gondolkozik rdla egy 6-7 éves. A ,,probafolyamat” soran
kiscsoportokban dolgoztunk, egy ideig csak beszélgettiink arrdl, hogy szimukra mit jelent példaul a ,,féle-
lem”, az ,,dlom”, a ,.tenger”, majd rovid jeleneteket, 4ll6képeket készitettiink. Igy lett példdul a ,.csaldd”
sz6bol fotéalbum, amely a gyerekek sajat életébdl meritve egy csaldd felépiilésének és szétesésének sta-
cidit mutatta be (par — egy gyerek — két gyerek — kisallatok — valas — 4j par).

Végezetiil ezekbdl a jelenetekbdl is eldaddst raktunk 6ssze, ami a tandrok és a sziil0k szdméra volt vissza-
jelzés gyermekiik gondolatait, érzéseit illetden. A programot teljes egészében nézve nem tortént tehit
egyéb, mint parbeszéd gyerek és felndtt, alkotd és befogadd kozott a miivészet segitségiil hivasaval.

Az els6 év egyik tanulsagaként kideriilt, hogy a két osztaly életében egészen mas funkciot tolt be a prog-
ram. A zenei tagozatosok szdmdra ez ,,egy a sok koziil”, hiszen 6k csalddi hétteriikb6l adéddan eleve
szdmos kiilondrdra (zene, sport) jarnak, anyagi hétterilk megengedi, hogy az osztdly havonta k6zosségi €s
kulturdlis programokon vegyen részt (mizeumba, szinhdzba, kirdndulni viszik 6ket), és kivalé pedagdgu-
suknak héla kardcsonyi el6addst készitenek, versenyeken szerepelnek sikerrel. Hozz4juk képest a logopé-
diai osztdly egyes tagjai tigy keriiltek az iskoldba, hogy példdul nem hasznaltak még életiikben szines ce-
ruzét, és egy allatkerti kirdndulds megszervezése sordn a csalddoknak gondot okozott a BKV-jegyek
megvasarlasa is. R4 kellett jonniink tehat, hogy szdmukra hidnypétlé funkcidval is bir programunk, és
egészen mds a tétje, mint a masik osztalynal.

Mindez természetesen nem értékitélet, nem akartuk diszkrimindlni az ,.elit” osztélyt, és azt éllitani, hogy
kevésbé fontos szdmukra foglalkozasokat tartani. Mar csak azért sem, mert programunk masodlagos célja,
a szinhdz és iskola kozti tantervszerl egyiittgondolkozds és egyiittmiikodés épp a zenei osztalyndl valdsul
meg jobban. A foglalkozdsok itt tudnak a tanrendbe jobban beilleszkedni, éppen azért, mert szimos mas
elfoglaltsdgukon edzddve a tanité mdar pontosan tudja, hogyan lehet a kotelezden leadandé tananyagot
kreativan feldolgozni.

A logopédiai osztaly életében afféle kuri6zum a hetenkénti foglalkozas, nem annyira a tanérdkhoz kap-
csolddik, hanem inkdbb ez is a fejlesztd o6rdk egyikeként jelenik meg, aminek a tanité, a sziilok elmondasa
és sajat tapasztalataink szerint is nagy haszna van.

Bizonyos hangsilyokat kellett tehat dthelyezniink, igy a masodik évben annyi véaltoztatést tettiink, hogy
hasonl6 keretek kozott, de mas-mas témat ajanlottunk a két osztalynak. Az osztilyok a tanév soran kiilon
dolgoztak, az év végi nyilt 6ran viszont megnézték egymads eldaddsat, amit aztan k6zos jaték és csaladi
program kovetett.

A madsodik év programjinak koézéppontjdban egy-egy mese 4llt: a zeneiseké egy faluban, a logopédiai
osztilyé az allatkertben jatszodott. A gyerekek a ,.kormese” jatékot alkalmazva, az elsé foglalkozason
egy-egy mondattal, gondolattal fiizték tovabb, irtdk meg kozosen a mesét. A tanév sordn ennek egyes
elemeit jartuk korbe a drdmapedagégia, a tanc, a zene, a képzOmiivészet segitségével.

A zenei osztillyal a program tantervét ugy alkottuk meg, hogy a kiilonb6zd foglalkozasok beilleszthet6k
legyenek a tanmenetbe, az alaptéma pedig a szakérakon is sz6ba keriiljon. Igy példaul kornyezetismeret
ordkon a vidéki életrdl, a falusi dllatokrdl tanultak, hétvégi csalddi programként egy ,,igazi” faluba és an-
nak tanyamuizeumdba latogattunk el, ehhez olvaséds 6rdn Moéra Ferenc-mesékkel ismerkedtek. A kozos j4-
tékot a falu tipikus helyszineibdl inditottuk el. A gyerekek kiscsoportokban gyiijtotték Gssze a szerintiik
legfontosabb helyszineket, amiket aztdn kdozosen rangsoroltunk. Ezek adtdk a program vazit, a kiillonb6zo
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foglalkozdsok sordn ugyanis ezekhez a helyszinekhez (kisbolt/piac, iskola, orvosi rendeld, templom, au-
tobusz dllomds) rendeltiink hozza tipikus cselekvéseket, mozdulatsorokat, az akcidéban résztvevok gondo-
latait és érzéseit, a kdrnyezet hangjait.

A logopédiai osztdllyal egy dllatkerti kirandulds utdn kedvenc allataikrdl rajzoltunk és jatszottunk, majd a
foldi-vizi-légi élet sajatossagait néztilk meg mozgasos €s zenei foglalkozasok keretében.

A foglalkozasok egy részét az iskoldban tartottuk, de szdmos alkalommal latogattak a gyerekek a szin-
hazba, amely minden esetben kiilon izgalmat jelentett, hiszen kimozdulhattak megszokott kornyezetiik-
bol.

Harmadik évben (idén) a két osztdly programja teljesen kiilonvalt, hogy jobban tudjunk a specidlis igé-
nyekre fékuszalni. Mostanra azt gondoljuk, hogy egészen masfajta foglalkozassorozatot célszerti 6sszedl-
litani a két osztdlynak, mdsra van ugyanis sziikségiik. A zenei osztdlyndl inkdbb a tehetséggondozasra,
mig a logopédiai osztalyndl a fejlesztésre érdemes hasznalni a miivészetek altali nevelést.

A zenei osztillyal tehdt osszmiivészeti beavatésorozatba kezdtiink, amelynek kdzéppontjdban Brueghel
Gyermekjdtékok cimli képe all. A kép kapcsan a jatékrol mint életiink egyik legalapvetdbb kozosségi é1-
ményérél szeretnénk gondolkozni. Epp ezért hat miivészeti 4g (szinmiivészet, tdnc, zene, képzémiivészet,
bab, cirkusz) képviseldjét arra kértiik, hogy a képen lathaté gyermekjatékokbdl kiindulva és azokat to-
vidbbgondolva tervezzenek haromalkalmas foglalkozdssorozatot, amely a gyerekekkel valé kozos jatékon
tdl egy szinhdz/mizeum/koncertlatogatast is tartalmaz. Az egyes blokkokat atvezetd dramapedagdgiai
foglalkozds koti 0ssze, a programot pedig arra futtatjuk ki, hogy a gyerekek kiscsoportokban sajat jatéko-
kat taldljanak ki, amiket aztdn egymdsnak megtanitva kozodsen tudunk jatszani.

A logopédiai osztdly Titkos bardt cimen jatszik a bardtsdg témakorérdl, és leginkabb azokrdl az elképzelt
baratokrol, akik szovetségesként, védelmezOoként, cinkostirsként, felbujtéként a sajat fantazidjukban a
gyermekek mellett dllnak. A program nem titkoltan segitséget is szeretne nyujtani a gyerekeknek sajat fé-
lelmeik lekiizdésére, vagyaik kifejezésére. A jaték jellegébdl adéddan a program tartalmaz kdzos és egyé-
ni foglalkozasokat is.

Bar a programok tematikailag és néha mddszertanilag is eltérnek, alapjuk minden esetben a kdzos gon-
dolkozds. Bar ennél a korosztialyndl (is) nagyon fontos a jiték, hogy ne csak intellektudlis sikon kozelit-
siink meg egy-egy problémait, hanem attételesen is, véletlenill sem szinjitsz6 kort szeretnénk tartani, a
gyerekeket tehdt nem ,,szinészkedésre”, hanem egyiittgondolkozasra kérjiik. Epp ezért a programok fon-
tos részét képezik a beszélgetds foglalkozdsok, ahol a gyerekek véleményére vagyunk kivancsiak. Idén
példaul arrél, hogy ,,Mi a jaték?”, illetve hogy ,,Kik és miért jatszanak?”. Vagy arrdl, hogy ,,Miért fontos
a baratsag? Mit csinal, és mit nem csindl egy barat?”. Ezek a gondolatok, személyes vélemények lesznek
ugyanis azok a vezérfonalak, amikre fel tudjuk flizni a foglalkozassorozatot.

Igy maga a szinhdz, a miivészet programunk sordn masodlagos helyet kap, eszkozzé valik csupan, aminek
segitségével a gyerekek Onbizalmat, kreativitdsat tudjuk novelni, az 6nallé gondolkozis szabadsagdira, a
kozosségi 1étezésre szabdlyainak elsajatitasara 0sztondzve Oket.

Gondolatkovetés

Telegdy Balazs konyvismertetéje

Ha a néz6 is részvevivé valna
Kisérletek a szinhdz és a kozonség viszonydnak vijragondoldsdra
Szinhdz és pedagogia sorozat, L’ Harmattan, 2010

A sorozat negyedik darabjdval a szerzOk — sajat bevalldsuk szerint — arra véllalkoztak, hogy felderitsék,
mi akadédlyozza a szinhdzi és a drdmapedagdgiai szakmait egymds szempontjainak megértésében. Ennél
azonban jéval hangsulyosabb témdja a kotetnek, hogy hogyan 1€phetdek at ezek az akadalyok, kiilonbség-
tételek. Hataratlépések, kozelitések... Ezek a motivumok szovik 4t valamennyi irdst. A dolog érdekessé-
ge, hogy a négy rogzitett beszélgetés valddi kozos munkdt dokumentdl: hdrom szinhdzi alkotd — Kérpéti
Péter dramaird, Schilling Arpad rendezd és Terhes Sandor szinész — aktiv részvételének tapasztalatait a
Kéva Kulturdlis Miihely szinhazi nevelési programjaiban. Mindharmukat ugyanaz a feszité kérdés ,,izte”
a dramapedagdgidhoz, mégpedig az, hogy valdjdban hogyan hat egy szinhdzi eléadds a kdzonségére, mi
torténik a nézdben, és ,.hogyan lehet a kozonséget aktivan bevonni a szinhdzi eseménybe, hogyan lehet

15



