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Ot gorog dogonyoz?

— valamint lehetoségek mesterfokozat megszerzésére dramapedagogiabol, Angliaban —

Bethlenfalvy Adam

IDEA-tanacskozas

Hiaba torom a fejem, nem igazan tudom elképzelni, hogy mi az, amitdl az utcara mennének tiintetni a
magyar dramapedagogusok.l A gorog dramatanarok koziil tobb szazan vettek részt azon a tiintetésen,
amire ellatogattam athéni utam els6 napjan. Ok két honapja vartak a szerzodésiiket, két honapja dolgoztak
teljes bizonytalansagban egy olyan EU altal tamogatott projektben, ami 500 iskolaban, kisérleti jelleggel
heti rendszerességli ,,szinhaz” orat tett lehetdvé. A projekt sikerességét csak késobb tudjak vizsgalni, de a
tiintetésnek volt hatasa: a kovetkezo hétre elkésziilt a szerzodésvazlat.

Els6sorban azonban nem sztrajkokat figyelni mentem Gorogorszagba 2010 novemberében — bar erre még
két alkalommal volt lehetéségem a hét sordn —, hanem a gordg dramapedagogusok haldzata altal szer-
vezett IDEA-tanacskozasra érkeztem Athénba.

1. kép: Pedagégusok tiintetése Athénban. Bethlenfalvy Addm felvétele

2010-ben a Hellén Szinhéaz- és Dramapedagogiai Halozat, a TEN-Net (www.theatroedu.gr) latta vendégiil
htsz orszadg dramapedagogiai szervezeteinek képviseldit. Az egy évvel korabban Budapesten rendezett
tanacskozason elindult folyamatokat igyekezett most tovabb vinni az 6sszegy(lt tarsasag, leginkabb a 1ét-
rehozott munkacsoportok aktivizalasa volt a kozponti cél. Ezeknek a feladata éppen az volna, hogy ne
évente egy alkalommal gondolkozzunk kozdsen, hanem folyamatos parbeszéd legyen egy-egy téma kap-
csan, év kozben is. Sajnos csak néhany konkrét feladatnak lett gazdaja, igy kérdéses, hogy milyen hatas-
fokkal miikodik majd ez. A korabban alakitott munkacsoportok koziil a kdvetkezok témakkal foglalkozok
miikddnek tovabb: tanarképzés, iskolai dramaoktatés, vilagkongresszus €s kommunikacio, kiadvanyok.

1 Bethlenfalvy Adam irasa tobb hénappal ezelétt késziilt (a szerz6 gyors és pontos volt, lapunk megjelenése késett). Azota valto-
zott a hazai helyzet, j6 néhany esetben vonultak az utcara pedagogusok, koztiik — kitling dramas iskoldk érthetetlen és értelmetlen
bezarasa vagy ,.atszervezése” miatt — dramapedagdgusok is... Vagyis az okok hasonlok, mint a gorogoknél: ha 1étiikben, ennek
részeként munkajukban lehetetleniti el dket a mindenkori hatalom, legyen az helyi, vagy orszagos, akkor az utolsé lehetdségek
egyikeként nem marad mas, mint az utcai demonstracio. (A szerk.)
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Sziilettek dontések a dramapedagdgia eurdpai helyzetét bemutatd kiadvany Gjabb kotetének Osszeallitasa-
ra, a németorszagi Lingenben alakul6é Eurdpai Szinhazak Hazaval vald egylittmiikodésrél, és fontos téma
volt a 2013-as parizsi IDEA-vilagkongresszus is.

Az utébbi kapcsan tobb lehet6ség is kinalkozik, mar most keresnek partneriskolakat Comenius projek-
tekhez, de varnak majd fiatal 6nkénteseket is, akik igy kicsit ,,bels6sként” vehetnek majd részt a konfe-
rencian. Az ANRAT, a francia szervezet, kiilon konferencia-részt szeretne létrehozni a dramapedagdgia-
val foglalkozo fiatal kutatok szamara is, ezek jelentkezését mar most varjak, hogy bekapcsolodhassanak a
program alakitasaba.

A tandcskozas arra is jo lehetdség, hogy korképet kapjunk a drdmapedagdgia eurdpai helyzetérdl. Fontos
informacio, hogy Horvatorszagban 2010 szeptemberétdl vezették be az iskolakba a drama, kultira és mii-
vészet nevil tantargyat, ami viszonylag rugalmas kereteket biztosit az iskolak szamara a megvalositas te-
rén. Csehorszagban az iskolak altal valaszthat6 kotelezd targyként van jelen a drama a tantervben. Talan
lassan lesz értelme kozép-eurdpai szinten dsszevetni a drama iskolai alkalmazasaval kapcsolatos tapasz-
talatokat. ..

Finnorszagban hosszas vita utan, végiil anyagi okokra hivatkozva nem keriilt be a drama az iskolakba kii-
lonallo targyként, de az e kérdésben folytatott parbeszéd nagy nyilvanossagot biztositott a finn szovetség-
nek, igy széles korben tudtdk ismertetni a dramapedagodgia pozitiv hatasait. Németorszag 14 tarto-
manyanak tantervében van kotelez6 szinhaz ora, ez a diakok részérdl valaszthato, de az kozépiskolaknak
biztositaniuk kell a lehetdséget a didkoknak.

Vannak orszagok, mint példaul Norvégia, ahol inkabb azt akarjak elérni, hogy a tanarképzés fontos része
legyen a dramapedagdgia modszertananak megismerése. Vannak ugyan itt is iskolak, ahol kiilon targy-
ként jelen van a drama, 6k a minGségi valtas lehet6ségét a drama tantargyi oktatasban valo elterjesztésé-
ben latjak.

A tanacskozast a hazigazdak félnapos konferenciaja szakitotta meg. Egy remek, 01j stiidi6szinhazi térben
egyik eldadas kovette a masikat. Sajnos ezek koziil csak egy volt szinhdzi — egy ujonnan alakult szinhdzi
nevelési csoport 1j foglalkozasanak egy részletét lathattuk. Emellett hallhattunk néhany beszédet és egy
kerekasztal beszélgetést. Azt hiszem, nem csak én jottem el egy kicsit csalodottan. Pedig az Athénban tol-
tott 1d6 alatt tobb emlitésre méltd mithelyrdl hallottam. Sikeriilt megnéznem egy eléadast a nemzetkdzi
hirti Porta Szinhazban: egy orosz népmese-feldolgozast lattam, amiben érdekes csoportos narralési techni-
kat hasznaltak. Kar, hogy egy kicsit megijedtek az alkotok a mesében rejlé sulyos témak kibontasatol.
Fontos azonban, hogy ennek a szinhdznak jol mend dramastididja van, itt egy-egy éven keresztiil drama-
orakra jarnak a gyerekek, életkor szerinti bontdsban tizenhat parhuzamos csoportban. Talalkoztam jo né-
hany kiilf6ldon végzett, alapos szakmai tudassal rendelkez0 dramatanarral. A gorog egyetemeken elvé-
gezhet ,,theatrologia” szak mellett szamos valdban(!) dramapedagogiai, nem akkreditalt képzést végez-
hetnek el a gérog pedagdgusok.

Nem szorosan kapcsolodik a dramapedagédgiahoz, de talan érdekes lehet az olvasdk szamara az a kozpon-
tositott rendszer, ahogy Gordgorszagban beosztjak a pedagogusokat a kiillonbozo allashelyekre. Minden
tanarnak meg kell irnia egy kdzponti szakvizsgat, ami alapjan l1étrehoznak egy rangsort. Ez alapjan oszt-
jék be az embereket a felszabadulo allasokra, és a rangsor szerint veszik figyelembe a tanarok kivansagait
is.

Gorog kollégaink fontos lehetdségnek tartjak azt az Gtszaz iskolaban zajlo projektet, amir6l a beszamold
elején irtam, hiszen ezzel indulhat be igazabol naluk az iskolai szinhdz/dramaoktatés. Persze csak ha az
EU is tamogatja...

Utamat, és igy az MDPT tanacskozason valo képviseletét az tette lehetévé, hogy a tanitasi drama kiilon-
b6z6 megkozelitéseit bemutatd hdrom estén képzést tarthattam a gérog Halozat szervezésében, ez fedezte
az utazas ¢és szallas koltségeit.

MA képzések

Talan a fenti irasbol is kideriil, hogy a dramapedagogusok képzése nemzetkozi probléma. Azokban az or-
szagokban, ahol 1j pedagodgiai modszerként, vagy tantargyként jelent meg a drama, azonnal felmeriil kér-
désként, hogy kik tanitjak majd, és az is, hogy kik képzik a pedagdgusokat.

Magyarorszagon tobb képzési formaban, tobb helyszinen zajlik dramapedagogia képzés, de ezen a teriile-
ten jelenleg nincs MA szintii képzési lehetdség. (A képzést ugyan 2007-ben akkreditaltak, de az inditasra
nem szerzett jogosultsagot egyetlen intézmény sem.) Fontos tudni, hogy egy angliai dramatanarnak nem
kovetelmény az MA fokozata diploma, a tanari allas betoltéséhez az un. PGCE diploma kell. Azt sejtem
azonban, hogy ha valaki Magyarorszagrol elindulna, hogy tovabb képezze magat, az inkdbb egy maga-
sabb szintli képzést keresne, olyant, amely itthon is elismert fokozat megszerzését tenné lehetéve.



Két dramapedagogus kollégaval (kdszonom Berndth Flora és Szabo Vera segitségét) megprobaltuk feltér-
képezni az interneten megtalalhaté angliai képzések fo irdnyvonalait. Milyen lehetdségei lennének egy
angolul besz¢él6 magyar dramapedagogusnak a tanitasi drama hazajaban mester fokozat szerzésére? A ko-
vetkezékben az MA képzéseket probalom tartalmi szempontbdl csoportositani, emellett vannak még mas
képzési formak, egyetemi pedagdgus-tovabbképzések, és persze hosszabb-rovidebb tanfolyamok is.

Az internetes kutakodas soran meglepetésként ért, hogy kevés drama in education kurzust talalok, az
egyetemek inkabb Applied Drama MA-t kindlnak.

Applied Drama — alkalmazott drama

Bajban vagyok a forditassal. A fenti szészerinti forditas helyes ugyan, de az a gyaniim, hogy mast értiink
mi ezen kifejezés alatt. Az angolok inkabb az alkalmazott szinhdzra gondolnak, amikor ezt hasznaljak.
Talan a kovetkezd példak vilagosabba teszik, hogy miért irom ezt.

Nem meglep6, hogy az Egyesiilt Kiralysag egyik legnevesebb szinészképz6 intézménye a londoni Central
School of Drama nem tanitasi drdma MA-t kinal, hanem ,,applied drama”-t. A képzés részletes leirasa
nem emliti, hogy iskolai dramatanitasra felkészitene, viszont a gyakorlati helyek sokat elarulnak: bor-
tonben, fogyatékosokkal és diakszinjatszokkal dolgozo tarsulatoknal lehet gyakorlatot szerezni, valamint
ismert, nagy szinhazaknal, amelyeknek vannak ifjusagi és kozosségi (felndtteknek sz616) projektjeik is.
Mint ahogy altalaban szokas az angliai MA képzéseknél, nappalin egy év alatt, part-time, vagyis ,,levele-
z6” hallgatoként pedig két év alatt lehet diplomat szerezni.

A Goldsmiths, szintén elismert, j6 nevii egyetem, ugyancsak applied drama MA-t kinal. Itt meglehetésen
sok iranyzatot kindlnak, a Boal-féle elnyomottak szinhazatol kezdve, a TIE-n keresztiil, a playback szin-
hazat is emliti, st még a dramaterapidval is megismertet a kurzus. A gyanim az, hogy specializalddni
utana lenne érdemes, mintha itt inkabb a sokszintliségre iligyeltek volna a képzés akkreditaloi. Egyértelmii
itt is a nevelési irdnyultsaggal szemben a szocialis vonal.

Magyar dramapedagogusok kozott nem ismeretlen John Somers neve, aki nalunk is tartott képzést 2004-
ben, 6 vezette sok éven at a dél-angliai Exeter University dramapedagogiai képzéseit. Jelenleg itt is
applied drama szakon lehet MA fokozatot szerezni. Ez a képzés egyértelmiien a szinhaz szocialis célok
érdekében torténd alkalmazasat tarja fel a rovid ismertetd szerint, itt nincsenek terapids modszerek felso-
rolva. Emellett a képzésnek van sajat theatre in education — azaz szinhazi nevelési tarsulata — az aktualis
év diakjai hoznak Iétre és jatszanak egy-egy foglalkozast iskolakban.

Az utdbbi években tobb konyvet megjelentetd, a Research in Drama Education folyoiratot (talan a vila-
gon az egyetlen kizarélag dramapedagogiai témaju kutatdsokrol szolo folyodirat) szerkeszté Helen
Nicholson Londonban, a Royal Holloway egyetemen vezet kurzus. Bar a képzés cime MA Theatre mel-
lette zarojelben ott van az alkalmazott drama is. Itt a tematika bemutatasanal elsé helyen szerepel, tobb
mas mellett, az oktatasi iranyultsag. A leirasbol itélve ez lehet az eddig felsoroltak koziil a leginkabb az
iskolakban is alkalmazhatd, illetve pedagogusoknak sz616 dramas MA szintii képzés.

MA Education — neveléstudomany

Egy érdekes példat talaltunk egyetem és szinhaz egytittmiikdésérél, a Winchester University és a majd-
nem harom évtizede miikodo Trestle Szinhaz kdzott. A neveléstudomany teriiletén végzett mester fokoza-
ta képzést drama szakirannyal lehet elvégezni, nyilvan mindkét fél a maga szakteriiletén jarul hozza a
képzés sikeréhez. 2010-ben indult az elsd évfolyam, és viszonylag kevés informaciot lehet talalni roluk az
interneten. A szinhaz honlapjan 1év6 anyag a képzés gyakorlati jellegét hangstlyozza.

Drama and Education

A Trinity Saint David walesi egyetem elsésorban iskolai dramatanaroknak kinal tovabbképzési lehetd-
ségként mesterképzést. Mar a honlap is azzal biiszkélkedik, hogy Walesben ez az egyetlen ilyen képzés.
Itt nem is kinalnak nappali tagozatos képzést, a levelezd pedig két év alatt végezhet6 el.

Drama in Education (MA)

Angliaban egyediil a Warwick University kinal kimondottan ,,drama in education” elnevezésii mesterkép-
z¢ést. A Jonothan Neelands és Joe Winston altal vezetett képzés 6t modulbol all. Az egyik drama- és szin-
hazelmélet és -gyakorlat cimen fut, emellett van drdma és az iskolai tanterv, illetve a mesék szerepe a
dramapedagogidaban, szinhdzi nevelésben cimu, végiil egy drama és irodalomtanitas elnevezésti modul.
A négy koziil kett6t kell elvégezni a fokozat megszerzéséért, és mellettiik az 6todik, a mindenkinek kote-
lez6 kutatdsmodszertan modul segiti a szakdolgozat megirasat, amit kutatdsnak kell megeldznie. A képzés
egy vagy két év alatt végezheto el.

Egy kicsit 0débb, frorszagban, a neves dublini Trinity College-ban lehet még kimondottan a drama in



education teriiletén MA diplomat szerezni. A képzés alakitasaban ¢és annak tanitasaban is komoly szerepet
jatszanak David Davis és Cecily O’Neill, a képzés vezetdje Carmell O’Sullivan, aki szakértdje a fogyaté-
kos gyerekek folytatott dramamunkanak. A tematikaban azonban ez egyaltalan nem latszik, a modulok az
alapvetd dramapedagogiai elméletre és gyakorlatra épiilnek. Az els6 modul a tanitasi drama alapvetd
formait és iskolai alkalmazasanak lehetdségeit mutatja be: a tanari szerepbelépést6l a drama nyelvokta-
tasban valo alkalmazésaig sok mindent felsorolnak a tematikdban. A mésodik modul erdsen épit Dorothy
Heathcote elméleti munkassagara, mintha itt a gyakorlat elméleti tovabbfejlesztése lenne a cél. Ezt a kép-
zést egyértelmiien kiilfoldi didkok részére alakitottdk ki, a tanitott egységeket nyari egyetemi képzési
forméaban oktatjdk, az elméleti anyagokat elektronikus formaban kiildik meg az év folyaman. A képzést
nappalisként egy év alatt lehet elvégezni, de a két- és a haroméves variacio is valaszthato.

Elképzelhetd, s6t valoszini, hogy a fent leirt képzések mellett vannak még masok is az Egyesiilt Kiraly-
sagban — angol ismerdseimnél érdeklédtem, de 6k sem tudtak ezeken kiviil masokat mondani.

Az, hogy amit az els6 korben talaltunk, az nem tudom, hogy mit tiikr6z. Hogy mire van fizetoképes keres-
let? Esetleg valamilyen trend van a hatterében? Az iskolai drdmaoktatas helyett a kzosségi szinhazcsina-
lasé a jovo? Az is lehet, hogy egyre kevésbé differencidlnak az oktatok abban, hogy a szinhaz eszkozeit
miként lehet kiillonbdzo célok érdekében alkalmazni...

Talan a fenti felsorolés arra is jo lehet, hogy atgondoljuk, hogy minket mi érdekelne jobban, hova jelent-
keznénk, ha éppen megtehetnénk. (Es igen: a tandijakat nem hasonlitottam Gssze. ..)

Internet-cimek a képzésekre vonatkozé részletekkel (a cimek letdlthetok a www.drama.hu oldalon a
DPM rovatbol):

Central School of Drama:
http://cssd.ac.uk/content/course-detail-ma-applied-theatre-drama-community-and-drama-education
Goldsmiths London: http://www.gold.ac.uk/pg/ma-applied-drama/

Royal Holloway:
http://www.rhul.ac.uk/dramaandtheatre/prospectivestudents/postgraduatetaught/maintheatre(applieddram
a).aspx

Winchester és Trestle: http://www.trestle.org.uk/pl253.html

Trinity Saint David:
http://www.trinitysaintdavid.ac.uk/en/courses/postgraduatecourses/madramaandeducationcontextandpract
ice/

Warwick University: http://www?2.warwick.ac.uk/fac/soc/wie/courses/postgraduate/higherdegrees/drama/
Trinity College: http://www.tcd.ie/Education/courses/drama.php

Felkésziilés a nevelési feladatokra

— dramatikus technikak a pedagogusképzésben —

Trencsényi Laszlo

Jelen kurzus programjanak kialakitasat a Miskolci Egyetemen kezdtem (elsé informacioit kozre-
adhattam az OKKER kiadonal 2002-ben megjelent Nevelési és iskolaelméleti gyakorlatok cimii kéte-
temben), majd kiprobalhattam, fejleszthettem, gyarapithattam tobb felséoktatdsi intézményben, ahol
rovideb-hosszabb ideig tanithattam (OR-ZSE, Eszterhdzy Kdroly Fdiskola pesti tagozata, Wesley Ja-
nos Féiskola). Végleges formdjat az ELTE PPK Alkalmazott Neveléselméleti Tanszékén nyerhette el
(errél beszamolhattam a Médszertar felsdfokon cimii, az Uj Helikon Bt. kiadta kétetkében, 2008-ban).
Jelen formdjaban a koran befagyasztott Bolognai-tipusu tandrképzés egyik emlékmiive.

Kulcsszavak:

Onismeret-palyaismeret

iskolafelfogasok

tanari szerepvallalasok-megvalositasok
csalad és iskola

csalad és tarsadalom

tarsadalom és iskola

kozosség, modszerek, befogadas, tapintat


http://cssd.ac.uk/content/course-detail-ma-applied-theatre-drama-community-and-drama-education
http://www.gold.ac.uk/pg/ma-applied-drama/
http://www.rhul.ac.uk/dramaandtheatre/prospectivestudents/postgraduatetaught/maintheatre%28applieddrama%29.aspx
http://www.rhul.ac.uk/dramaandtheatre/prospectivestudents/postgraduatetaught/maintheatre%28applieddrama%29.aspx
http://www.trestle.org.uk/pl253.html
http://www.trinitysaintdavid.ac.uk/en/courses/postgraduatecourses/madramaandeducationcontextandpractice/
http://www.trinitysaintdavid.ac.uk/en/courses/postgraduatecourses/madramaandeducationcontextandpractice/
http://www2.warwick.ac.uk/fac/soc/wie/courses/postgraduate/higherdegrees/drama/
http://www.tcd.ie/Education/courses/drama.php

Modszerek:

kreativ jatékok
rogtonzéses drama
filmelemzés
beszélgetés

Onallo6 reflexiod
onallé kutatdmunka

Eszkozok:

Filmek:

e Rozsa Janos: Csok, anyu

Pésztory Janos: Nevelési kdozpontok

Prizma. Iskola — masképp?, televizios riportmiisor, 1994
Moharos Attila: S immar itt vagyok..., dokumentumfilm (1999)
mas, gyerekekrodl sz616 jaték- és dokumentumfilmek

Feladatkartyak
Ellen6rzokonyv-gytijtemény

Interaktiv internetes kapcsolat a tanar €s a hallgatok kozott

A feladatsor egy féléven at hatdrozza meg a tanulasi folyamatot. A hallgatok félév végén portfoliot adnak
be, melyben egy-egy feladathoz rendelve szamot adnak fejlodésiikrél, reflexioikrol.

Koézmegegyezés sziiletik az els6 oran, hogy Osszesen 6t feladat reflexioja a minimalis elvaras. De ezt az
Otot a hallgatok valaszthatjak.

A feladat? Ehhez tartozik a ,.csettintés” fogalma. Ez azt jelenti, hogy ha a jatékok, a targyalas soran a ta-
nar, illetve barmelyik hallgatoé érdeklodését kivaltdé mozzanat esetén ,,csettint”, nos, az feladatgeneralod
mozzanat, felkeril a listara, amelybdl a hallgato valaszthat. Egy félév soran 20-25 , csettintés” szokott el-
hangozni, ennek, megfelelden szorodik a feladatok valasztdsa is, de ez nem baj: minden it Romaba vezet,
a palyara késziilo fiatal értelmiségi reflexiéi onmagara, szakmajara. (Vannak jellegzetesen sokak altal va-
lasztott ,,csettintések™ is.)

1. ora

Bemutatkozunk

A hagyomanyos bemutatkoz6 memoriajaték valtozata. Mindenki a csoport altal kdrben tobbszor megis-
mételt utoneve (akar beceneve) mellé egy alliterald jelz6t mond, olyat, amelyet sajat pedagogustulaj-
donsagaként vallal.

A 1ogtonzott feladatmegoldas valtozatos szotalalmanyokat sziil. Ez a készlet alkalmas tovabbi elemzésre
— tl azon, hogy beinditja a csoportfolyamatokat, egyaltalan személyesen megszolithatova teszi az addig
egymas elott is ismeretlen hallgatokat. A megbeszélés — a fogalomhalmaz elemzése — soran el6szor szo
esik a ,.kakukkfiokakrol” (van-e olyan jelz6, amelyiknek pedagdgustulajdonsagként vald emlitése szokat-
lan, furcsa). Ilyenkor a szo6tulajdonos is megvédheti jelz6jét (pl. Géza, a ,,gazember”, Dénes, a ,,dagi”). A
tobbiek is szolhatnak, érvelhetnek ellene-mellette, a tulajdonos lecserélheti szavat. (A bemutatkozas soran
is el6fordulhat, hogy valaki nehezen talal jelz6t, ilyenkor a tobbiek segithetnek, és az is érdekes, hogy
melyik jo tanacsot fogadja el, vallalja a tanacstalan hallgato, s melyiket utasitja el — pl. Janka, a joszivii
vagy Janka, a jelent6s.) Magam is részt veszek a jatékban, az én ,,probam”, hogy utolsoként végig tudom-
e mondani a listat. Jobbara Ldszl6, a lelkesité dndefiniciot szoktam mondani, de voltam mar Trencsényi, a
tamaskodo is.

Ugye vilagos, a beszélgetés soran a kongruencia keriil kozéppontba, a Rogers-i ,,hasznald az Enedet mint
eszkozt”, szemben a XIX. szazadi kategorikus imperativusszal (,,A tanarnak az osztalyterembe 1€pve meg
kell tagadnia 6nmagat”).

Ezt kdvetden ezzel a korrigalt fogalomhalmazzal dolgozunk, csoportositgatjuk Oket, melyek Osszeilld,
melyek kiilonb6z6 magatartasra utalo jegyek, van-e skala dinamika szerint. Az egyes szerepeknek a neve-
16testiiletben, tanari szobaban vald rendszerré szervezddéséig juthatunk el. (Jo, ha van egy tantestiiletben
Piri, a preciz, Szilvia, a szétszort stb. Miért?)

Csettintések:
o Ki-ki fejtse ki sajat szerepjegyét!



o Egy-egy,védbébeszéd” masok extrémnek bizonyult szerepjegye mellett.
e Sajat tanari példaképem, mintdm a neveléstorténetbol.
o TizfOs tantestiilet 6sszedllitasa e szerepekbdl — igazgatoként, egy képzeletbeli iskolaban, indokléssal.

2. 0ra

Filmnézés

Bar az el6z0 oran mar tantestiiletté alakultunk, most mégis késleltetjiik tanari szerepeink gyakorlasat.
Meg kell ismerni novendékeinket. Ehhez segit a film, a Csok, anyu.

Egy 6ra nem elég a filmhez. Ha jdl allitjuk be, akkor annal a dramai jelenetnél ér véget az 6ra, amikor ha-
zatérvén az anya megtudja, hogy anyja meghalt, lanya dngyilkos lett.

Csettintés:
e Vajon mi lesz a film vége?

3. 0ra

A film befejezése és megbeszélések

Kérdések:

e Milyen gyerek is ez a Peti? (SWOT Petirdl)

e Mi jellemzi a csaladot? (SWOT)

e Mi torténhetett veliik 5 év mulva? 20 év mulva?

o Az osztalyfonok magatartésa.

Kormagyarazat: A kései Kadar-kor, a megkapaszkodas és a lecsuszas kezdete, ara (6nkizsakmanyolas) —
a részeges szomszéd csaladja és a Kalmar-csalad egybevetése.

Az utolso torténelmi pillanat, amikor még egymas mellett laknak.

Déntés arrél, hogy kinek a sorsat kovetjiik. Ertelemszertien Petire ,jatszunk”, de Mari is felmeriilhet.

Csettintések:

e Mi a hasonlésag és mi a kiilonbség a film torténeti kora és a mai kor emberi viszonyai, csaladképe
stb. kozott?

o A torténet folytatasa 5 év mulva.

e A torténet folytatasa 20 év mulva.

e Ha a Kalmar-csalad a megkapaszkodottak csaladja, akkor olyan film keresése, amelyik a leszakadok-
1ol szol — igy teljes a tarsadalmi tablo.

e Osztalytarskeresés.

4. ora

Osztalytarsak és esélyek

Moldova Gyorgy Kettdsverseny cimii szatirajanak felolvasasa, elemzése.l

Alkalom a nevelhetdség kérdéseinek tisztazasara, a genetikai-biologiai korlatok és a tarsadalmi-kulturalis
korlatok viszonyarol. Hidba ,hegediikez(i” Janoska, a kézbesitono fia, nem lehet zenész, csak utcasepro,
mig az ,,irogépkeziinek” sziiletett Annunciata, szamara rafinalt hangszert talalnak kis a partfogok.

Az esélyegyenldség kérdése van teritéken.

Csettintés:
e Ujabb javaslatok gyiijtése.

5-6. 0ra

Tovabbi osztalytarsak keresése.

Felvet6dott személyek:

Moharos: S immar itt vagyok cimii filmjének székelyfoldi cselédgyereke (a kapcsolddd gyermeki jogok)
keriilhetnek megtargyalasra: jo-e Leventének, ha ebbdl a boldog tudatlansagbol, allatai koziil kiemelik s
beavatjak a XXI. szdzadi kultaraba?)

e Az Utolso padban cimii film (forgatokonyv Halasi Maria, rendezé Kende Marta) Lakatos Katija

e Balint Agnes Szeleburdi csalddjanak gyerek tagjai

1 Megjelent: Trencsényi (szerk.): Korok, gyerekek, nevel6k. Szoveggylijtemény. OKKER. 1997. Budapest



o A vardzslé cimii filmbél (forgatokonyv Torok Sandor-Toth Eszter, rendez6 Palasthy Gyorgy) Gyuszi-
ja (robot- és eredeti formaban)

A Mézga csalad gyerekhdsei, mas animacios filmek hései, mas filmek, irodalmi miivek gyerekhdsei?
Karinthy Tandr ur kérem-jének gyerekalakjai

A Moszkva tér cimii Torok Ferenc-film Kiglere (gyerekkoraban)

A Koltai Robert-film (Sose halunk meg) Imije gyerekkoraban

Dontés a befogadasokrol. Sz esik a heterogén tarsadalmi és kulturalis dsszetételli osztaly sajatossagairol,
érvek és ellenérvek a komprehenziv iskola mellett.3

Csettintések:

e Jellemzések, érvek egy-egy tanulé befogadasa mellett.*

o Karinthy kapcsan: Van-e kiilonbség a Tanar ur kérem iskol4ja és a mai iskola vilaga kdzott?
e Integracio, inkluzid, érvek-ellenérvek (Sajtofigyeld).

7. ora

Milyen tanarok illenének Petihez?

Egy 1992-es tévémisor megtekintése (itt tizenegy tanarportré lathato).

Megbesz¢ljiik, nominalis csoport modszerrel kivalasztjuk a legnépszeriibbeket (tisztazzuk, hogy az ext-
rém valasztasok sem diszfunkcionalisak).

Csettintések:
A kialakult népszertiségi sorrend értelmezése.

e A vilasztott személy elemzése.

e A rangsor aljara, élére keriilt személy elemzése.
e Mas (1étez0) tanarportré leirasa.

8. ora

Milyen szervezett tér kell Petinek?

Pésztory Janos Nevelési kozpontok ciml filmjének (OOK, 1975) megtekintése (itt 6t magyarorszagi és
négy hollandiai iskola-nevelési kdzpont épiilete mutattatik be, az épitészek hitet tesznek a tarsadalmi
egyeztetéseken alapuld helyi tervezés mellett)®

Elemzések, valasztasok: melyik iskolaépiilet tetszik?

Csettintések

o A kialakult népszeriiségi sorrend értelmezése.

A valasztott épiilet elemzése.

A rangsor aljara, élére keriilt épiilet elemzése.

Mas (1étez0) iskolaépiilet leirasa.

Esszé arrol, hogy a hetvenes években megmutatkozott iskolaitér-felfogas (tobbfunkciés intézmény,
funkcionalis-flexibilis épiilet) megvalosult-e? Elavult-e? El se jutottunk idaig? (S ez kar vagy jo, ter-
mészetes dolog-e?)

Iskolaépiilet rejtett-tantervek (tudas vara iskola, vaskos bastya iskola, agora-iskola, otthoniskola stb.).
Sajat iskolaterv készitése.

Fotodokumentacio gytijtése: iskolakapuk és feliratok gytijtése.

Osztalyterem-dekoraciok gyiijtése és elemzése.

2 Volt példa arra is, hogy finn szakos hallgatdé a magyar kozonség elott ismeretlen finn gyerekkonyv hdsét mutatta be sajat fordi-
tasaban. Maskor Jane Eyre, Huckleberry Finn, Tom Sawyer, vagy ismert animacios filmek figurai keriiltek az ,,0sztalyba”.

3 Eddig egy fiigyermek befogadasat nem fogadtak el a hallgatok, a ,,Blaha Lujza téri rém” néven a médiaban elhiresiilt 11 éves
erdélyi ciganyfitirdl gondoltak, hogy a normal iskolaban nem tudnanak boldogulni vele.

4 A, homéroszi aranyszabaly” érvényesiil: e h6sok kortalanok a torténeti id6t és életkorukat is tekintve, vagyis lehetnek Peti oSz-
talytarsai.

5 Vogel Zsuzsanna nederlandisztika szakos tanarjeldltnek (ELTE) a film egykori szerepldivel készitett ,,ujra-interjuk” alapjan ké-
sziilt elemzése az Iskolakultira 2010/9. szamaban jelent meg.

8



9. ora

Iskolavalasztas pedagégiai program alapjan

nagymennyiségli pedagogiai program-szdveg, illetve iskolabemutatd kiadvany koziil valasztanak.

Onall6 munka utdn mindenki az 6ra végén 3-3 reklammondatban foglalja dssze primer tapasztalatait, s ja-
vasolja vagy nem javasolja Petinek.

Kiegészito feladat gyorsan haladé csoportnal: Mihaly Ott6 az ,,iskola torténeti-elméleti modelljeirdl sz6lo
gondolatainak ismertetése (Id. Trencsényi: Neveléselméleti gyakorlatok; Mihdly: Bevezetés a nevelésfilo-
zofiaba: tradicionalis — romantikus reformpedagogiai iskola — forradalmi iskola — agora iskola). Ennek
alapjan a hallgatok allast foglalnak az olvasott iskolarol.6

Csettintés:

e Egy pepo részletes elemzése — Peti nézépontjabol.

e Pepo-keresgélés az interneten.

e Elemzés Mihaly Otté négy modellje szerint (sajat iskola, bemutatott iskola stb.).

10-14. ora’

A visszafogadas-visszatérés jatékai

Mindenki szerepkartyat huz, melyre a véglegesitett lista nevei keriilnek, van ,bonusz” is, erre Osztalytars
van irva. S van Osztdalyfénok és Peti kartya is.

A sorshizas utan az elsé Osztalyfonok és Peti rovid idére kimennek a terembdl, egyeztetik ,,straté-
giajukat”. Az osztalyfénok atrendeztetheti a termet (beszélgetokorbe, frontlisan, csoportmunkara stb.).
Elkezdddik a rogtonzéses jaték, az osztalytarsak szerepiiknek megfelel6en ,,viselkednek”: minden jatékot
a foszereplok onreflexidja, egyiittes megbeszélése kovet.

A kovetkez0 jatékhoz a szerepkartydkat mindenki eggyel tovabb adja. Peti lesz mindig a kovetkezé Osz-
talyfénok. gy mindenkire sor keriil.

A megbeszélések soran kdrvonalazodnak a tipusok:

e abefogadasbol csoportos ritualét szervezo,

e abefogadast,,észrevétleniil” elaboralo,

e cgyéni banasmodhangsulyos megoldas,

e kollektiv megoldas stb.

(Sz6 esik a csoport viszonyulasanak kezelésérol, titoktartasrol stb.)
Tekintve, hogy a szereplék igen élénken élik szerepiikb6l adodo életiiket az oran is, ,,fegyelmezési” prob-
lémak is szoba keriilnek.

Csettintés:

e Sajat megoldas elemzése.

e Milyen volt Petinek lenni?

e Masok megoldasainak csoportositasa, elemzése.

15. ora

Osszefoglalas, a reflexioknak a nyilvanossagra szant részének bemutatasa, vitija

(Megtakaritott id6 esetén az ,,Int6konyvem torténete” cimi jaték. Leirdsat lasd a hivatkozott Nevelés- és
iskolaelméleti gyakorlatok cimii kotet 104-107.oldalan. — Az elv ugyanaz. A kivalasztott inté elézményei-
nek, a biintetéaktus lefolyasanak, ,.kovetkezményeinek” dramatikus, improvizalt-reflektalt rekonstrukcio-
ja valtott szereplokkel, az adott rekonstrukcié dramaszovését kovetd jatékfolyamatban.

6 Tisztazzuk, hogy valdjaban eklektikaban érvényesiilnek a négy modell komponensei. A jellemzésre egy tablazat alkalmas, mely
100 %-ot oszt el a l1étez6 aranyoknak megfelelden az egyes modell jellemz6ibol.

TRADICIONALIS ROMANTIKUS REFORM- | FORRADALMI ISKOLA AGORA ISKOLA
PEDAGOGIAI
% % % %

"Haa csoport gyorsabban halad, vagy az osztalytarskeresés kevesebb id6t vesz igénybe, akkor a Nevelés- és iskolaelmélet gya-
korlatok cimii kétetben szerepld Intékonyvem torténete cimil jaték zarja a folyamatot.
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2. kép: Dramajaték az 6voda mindennapjaiban. Modszertani rendezvény, Jaszberény Varos Ovodai Intézménye,
Zengd Ovoda, 2011. aprilis 27. Kaposi LaszIo felvétele

Dramajaték az 6voda mindennapjaiban

2011. aprilis 27-én Dramajaték az 6voda mindennapjaiban cimmel modszertani rendezvényt tartott Jasz-
berény Varos Ovodai Intézménye. Rendkiviil hosszu és cirkalmas elnevezés, amihez valamiért ragasz-
kodnak a helyiek... Mennyivel egyszeriibb lenne azt mondani, hogy a jaszberényi Zengé Ovodaban!
Csendesen tudomasul vessziik, hogy a neveket tobbnyire kapjuk, és nem valasztjuk, de juszt is az utobbi
valtozatot hasznaljuk a tovabbiakban. A Zengé Ovoda munkatarsai egy olyan szakmai napot szerveztek
¢s rendeztek, amelynek sordn betekintést adtak munkéjukba a dramatikus modszerek 6vodai alkalmazésa
irant érdeklddoknek, illetve koziilik mindazoknak, akik egy hétkdznap délel6tt szabadda tudtak és akar-
tak tenni magukat! Dramas ovodardl van szé: a nevelGtestiilet, de még a kisegitd munkat végzok is jat-
szanak, ha erre sziikség vagy alkalom adodik. Maga az 6voda nem a legijabb intézmény: az Oregecske
épiiletben, és annak technikajaban sincs semmi hivalkodé. Csak éppen arra alkalmassa tett, amivel foglal-
koznak. Példaul a csoportszobakban 1évé magnok taviranyithatok, vagyis a jaték adott pontjan, amikor
sziikséges zenei vagy zajeffekt, akkor az 6vond maga tudja kapcsolni azt, anélkiil, hogy kisétalna a kdzos
jaték terébdl, vagy anélkiil, hogy ehhez kiils6 segitséget venne igénybe. Es van egy kis épiilet az udvar
kozepén, ,tornaterem”, ahova at lehet menni a nagyokkal az altatési id6 alatt, amikor nekik amugy sem
lenne kedviik aludni, és ott, a tobbiek zavarasa nélkiil ,,dramazni” lehet (adott esetben, akarmilyen szokat-
lan, avagy sokaknak hihetetlen is: ,,szakértéi dramazni”).

Huszonegynéhany vendég jott Ossze: szerda déleldtt egy kisvarosban ez nagyon jo 1étszam, dicséri a szer-
vezémunkat. A vendégeket alkalmi biifé fogadja, ez remek (udvarias gesztus, meglehetésen tavolrdl is
érkeztek résztvevok, nekik jol johetett), majd néhany bevezeté mondat utan az egyik csoportszobaba vo-
nulhattunk be: kis térbe, éppen hogy csak befértiink. A latott vegyes csoportban 1évo gyerekeket nem iga-
zan zavarta, hogy ,,szlik” karnyujtasnyira tolik idegen felndttek vannak. Szabalyjatékokat lattunk Szebe-
nyiné Barna Terenyi Eva vezetésével (akinek jelent mar meg dramadraja a DPM-ben, ahol biinds modon
roviditettiik a nevét, utdlag is elnézést érte): semmi kiilonods, csak minden miikodik. Minden jol lathatdan
megszokottan, olajozottan, csendesen, meghitten, szépen, emberségesen mitkodik. A gyerekek tudjak,
hogy mi a dolguk, és még a vendégek is tudjak (pedig a dramas modszertani bemutatokon altalaban ez az
egyik legnagyobb probléma: amint csoportbontasos — kiscsoportos, igy gyakrabban emlegetjiik — munka-
ra keriil sor, abban a pillanatban kitor a beszélgetés a felnéttek kdzott, ami tobbnyire szakmainak indul, de
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ha hosszi a nem frontalis szervezésii munka, akkor kitér mas egyébre is — vagyis a gyerekek jatékatol
fliggetlenitve magukat ,,csevegnek™). Egyiittmiikodés jatéka volt a vegyes életkoru csoportnak sz616 fog-
lalkozas cime. A kivalasztott, ismert szabalyjatékok kozott jo néhany olyan is szerepelt, ami kapcsan kér-
dés a lehet és az érdemes kozotti valasztas. Meg lehet csinalni veliik, de ez azt is jelenti, hogy meg kell,
hogy érdemes... nos, ebben nem minden esetben voltunk biztosak. Azt lattuk, hogy a 4-5-6 éves koru jat-
szok lejarjak példaul a Gumiember cimi jatékot, de azzal egyiitt, hogy jokat szuszognak, lesz-e ebbdl va-
laha is lazito jaték, nos, ez érvényes kérdésnek tiinik, a foglalkozast kovetden is. Es nem az egyetlen jaték
volt ez, amire rakérdezhetnénk... Rédkérdezhetnénk, ha nem hozna eredményként valami fontosabbat, 1é-
nyegesebbet az, ami tortént: az a jatékban oldott 1étezés, aminek tanti lehettiink, valoban sokkal-sokkal
fontosabb!

A jatéksor utan rovid sziinet. Helyszinvaltas, megyiink az udvaron 1évo épiiletbe, ahol Félelmeink jatéka
cimen tanitasi dramat kapunk: egy 6rasorozat esedékes részét nézhetjiik meg. Rovid felvezetés utan kép-
ben vagyunk: itt sincs semmi kiilonds, mindenki teszi a dolgat, az ora vezetdje, a nap szervezdje, Kunné
Dardk Aniko, és a gyerekek is. Valami hasonlot irhatnék, mint az eldbb: miikodik a jaték. Ugy, ahogy
kell. A gyerekek a feketegytriis tudosok szerepébe 1éptek, és azon gondolkodtak, hogy mi a baja a kiski-
ralylanynak, €s miutidn erre mar feltételezésekkel éltek, azon is, hogy miként lehetne segiteni rajta. Jat-
szottak — ,,vékonyka” kis szerepeikb6l nagyon komolyan dolgoztak a tudosok: segité szerepkdrben vol-
tak, masok (a masik) félelmeinek feldolgozasaval foglalkoztak. A hazigazdaktol kapott tajékoztaton nem
véletlentil szerepelt a fokusz rovatban, hogy ,,mit kezdhetiink a félelmekkel”, valéban errdl szolt a drama.

Ujabb sziinet, hosszabb, mint az el8z3. Visszamegyiink a masodik helyszinre, ahol kzben jelentés atren-
dezés tortént. Egy szakértéi dramaora-sorozat azon részét lathatjuk, ahol aktualisan tartanak a munkaban.
Nem kirakat! Semmi miivi — nem valtoztatnak a programon a kedviinkért. Benne vannak a javaban. (A ja-
ték utani kérdés-valaszokbol tudjuk, hogy volt mar elézmény is, masik sorozat, vagyis ez nem az elso
szakért6i dramajuk. Szeretik — ezt latjuk is.) Most éppen egy diafilm-készitd cég munkatarsai a gyerekek.
Mar dolgoztak a filmjiik torténetével, készitettek remek rajzokat a filmhez, €s most éppen zenét szerkesz-
tenek az ovodapedagogus altal eldvalogatott anyagbol, kozben funkcionalis és esztétikai kérdésekrol vi-
tatkoznak, jo lesz-e az oda, ha igen, ha nem, miért, milyen hatasa lesz ennek a diafilm késobbi nézdéire,
mit fognak azok gondolni, érezni, akik ezt a képet nézik és ezt a zenét halljak stb. A gyerekek kdzben a
lehetd legtermészetesebben hasznaljak a jol berendezett irodajukat, a jaték mindenkori terét és eszkozta-
rat, amit most nem ott, ahol maskor, a csoportszobaban, hanem a tornaterembe atkoltoztetve talaltak meg
(hallottuk az 6vonoktol: keresték is reggel az irodat). A targyak még a maguk valds voltukban is jelzések,
hiszen nem mukodnek, a szamitogép helyett elég egy billentytizet, a telefon nincs bekodtve sehova, vagyis
valos, nem miikodé targyak veszik koriil a gyerekeket, de ett6l minden fennakadas nélkiil lehet telefonal-
ni a feleségnek vagy a férjnek (teszi is egy kb. hatéves szakértd, nemcsak anélkiil, hogy valaki kérte vol-
na, hanem Ggy, hogy egyaltalan nem is céloztak el6tte erre), hogy ma te hozd el a gyereket az 6vodabol,
mert nem végeztiink a filmmel, még dolgoznunk kell. Es aminek miikodnie kell, példaul a kivetité, mert a
rajzokat latnunk kell, egyszerre mindannyiunknak, az persze teszi is a dolgat. Es az sem zavar senkit,
hogy egyes dolgaink valés miikodok, masok pedig valés nem miikodok. Mintha a gyerekek a lehetd leg-
természetesebben tudnak, hogy az adott pillanatban minek van fontossaga, minek nincs.

A tapasztalatok mint fent: a lehet6 legtermészetesebb médon miikédik a jaték. Ha valaki kételkedett vol-
na: igen, szakért6i drama ovodasokkal is jatszhato. Amikor kiilonb6z6 képzési formakban a dramanak az
osztalytermi kornyezethez talan legkdnnyebben illeszthetd valfajarol, a szakértdirdl beszélek, akkor gyak-
ran kapom a kérdést, hogy jo, j6 ez, de milyen életkortiakkal jatszhaté. Es amikor azt mondom, hogy élta-
lanos iskolaban nincs életkori korlat, de akar 6vodasokkal is, akkor mondandéomat gyakran hitetlenkedd
tekintetek fogadjék, mintha egyfajta rendszerreklam lenne, amit mondok. Pedig nincs igazuk a kételke-
doéknek! Ennél is fontosabb: ezek a gyerekek a lehetd legtermészetesebben kezelték azokat a kérdéseket,
amelyekre a magyar oktatas bemerevedett gyakorlata szerint életkoruk nem predesztinalja 6ket...

A szakértéi drama vezetdje a mar emlegetett Szebenyiné Barna Terenyi Eva, és a délutani programban is
az 6 oraja volt soron: éppen a lapunkban megjelent Pontyporontyok ,,tomegvaltozatat” jatszottak. Errdl
mar nem tudok személyes tapasztalatok alapjan szamot adni, mert nekem a csoportfoglalkozasokkal kez-
dodott €s ért véget ez a nap Jaszberényben, de kollégaim, akik lattak, azt mondtak, hogy a varosi méretii
nagy jaték ,,munkas feladat” volt a felnétteknek, és élvezetes a gyerekeknek. Ehhez még helyszint is val-
tottak: a Déryné Miivel6dési Kozpont nagytermében folytatodott a program, amelyen a varos minden
ovodaja képviseltette magat.

A dramatikus modszerek alkalmazasarél bizonyara sok mas modon is képet lehet adni-kapni, de ez a
jaszberényi program a sajat tapasztalatok kozkinccsé tételének kivalo formaja volt. Lehet persze a Ma-

11



gyar Dramapedagogiai Tarsasaghoz, az egyesiilet eddigi tevékenységéhez illéen orszagos, de minimum
regionalis méretli rendezvényekben gondolkodni... Lehet évodai szekciordl beszélni, ami persze nem az-
zal jon létre, ha kimondjuk a létrehozasat, hanem azzal, ha rendszeresen vannak ,,szakirany” programok,
¢és egyszer csak azt vessziik észre, hogy a sok kozos élmény (vagy éppen gond, probléma) 0sszekot ben-
niinket — szekcid vagyunk, 6nalléan is mikoddképes rész valami nagy egészen beliil. Volt szerencsénk
mar 6vodasokkal tartott remek bemutatokhoz, de mindenesetre az, ahogyan a gyerekek a sajat tereikben, a
sajat csoportvezetdikkel dolgoznak, mintha sokkal erésebb képet hozna-adna, mint amit eddigiekben —
példaul a hazai dramas rendezvények bejaratott, amugy kittind helyszinén, a Marczibanyin — lathattunk.
Kaposi Laszlo

Kokut utca

Kunné Darok Aniko

A jaték feladata: Az egylittmiikodés fontossaganak felismerése, az egymasrautaltsag felfedezése. Kiter-
jedt kapcsolatok, baratsagok adta pozitiv lehetdségek megélése.

Foékusz: Miért fontosak emberi kapcsolataink?

A jaték Kkerettorténetét Dobrentey Ildiko 4 kut cimli meséje adja. A jatékban négy felndtt vett részt (a
jatékvezetd mellett harom pedagogus az egyes kiscsoportokban).

Korosztaly: 5-7 évesekkel, vagy vegyes csoporttal is jatszhato, 15-18 fovel

Eszkozok: ,,mese-textil”, szerepkartyak, ragasztos TESA papircsikok, puzzle, memoriajaték konyv, do-
bokocka, kis tiizoltopalack, szerszamos taska, felfujhato csonak, de elég a doboza is (ezek lehetnek
valos targyak, de lehetnek képek a targyakrol), négy Gjsagrészlet beszédes fotokkal

Megjegyzés az eszkozokhoz: a szerszamos taska, kis tlizoltopalack, a csonak doboza, lehetdleg iires le-
gyen. A szerepkartyakat még a jaték elott érdemes feltlizni a gyerekekre, igy biztosan jut minden cso-
portba apanak, anyanak valo6 jatékos. Hasznosnak bizonyult, hogy a csaladok lakasanak alapteriiletét,
az elso bejaratot mar eldre felragasztottuk a szényegekre.

Térkitolto jaték

Jatéktér bejarasa, gatlasok oldasa. Térben sétalunk, egyre egyik keziinket tessziik csipdre, kettdre a masi-
kat is, haromra egyik karunk mar nyujtva, négyre mindkett6. Kozben tigy jartunk a térben, hogy ne érjiink
egymashoz, a karunk pedig nyujtva maradjon.

Mesehelyszin megkozelitése csapatépito jatékkal

Ne szakadjon el a ,,lanc”! Az akadalyokon athaladva kozelitiink a Kokut utcdhoz. Az akadaly lehet 6vo-
dai sz€k, vagy barmilyen fel-at-lelépésre alkalmas targy.

A gyakorlat kdzben a gyerekek két beépitett szereplovel talalkoztak. El6szor egy vak ember tapogatozott
€s a csoport segitségével haladt at a fel- és lelépéses szakaszon.

Jotett helyében jot kaptunk: Gtbaigazitott, kozolte, hogy 6 is épp a Koékut utca felé lakik, a zsakutcaban.
Majd a hétfolyasu jeges patakot (hét kék selyemsalat) kellett atlépniiik, ahol egy szomord, maganyos
Oregasszony segiti Oket halabol azért, mert meghallgattak bujat-bajat. Az dregasszony a Kokut utca elején
lakik.

Mese elso felének megismerése

Ehhez egy stilizalt falut abrazolo textilt hasznaltunk. (Itt eszk6z nem sziikséges.) Torténetiinkben az alla-
tok egyetlen taldlkozasi helye a falu kozepén 4allo kut, azonban mindenkihez bevezették a vizet. igy tor-
tént ez a Kokt utcaban is, ahol emberek laknak.

Szerepfelvétel kartyakkal, csaladalapité jatékkal

Harom csaladot alakitottunk (Langék, Csonakosék, Kalapacsék).

Megjeloltiik a falu kozepét egy elzart , kuttal”. Embercsaladokként koltoziink a Kokt utcaba. Minden
csaladhoz jutott egy nagysziild, aki felnétt jatékos. Statuszukat a sziilék szerepében 1évok agilitasa hata-
rozta meg. Kimaradt egy felnétt, esetiinkben a jatékvezetd, aki a hirvivd szerepét vette fel. O narral, leve-
let kézbesit, majd befejezi a mesét és a jatékot.

AZ utca lakéi eltavolodnak egymastol
Talalkozasok térben: élénk kdszontés, csak biccentés, majd elmegylink egymas mellett.
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A csaladok osszekapaszkodva keriilgetik egymast.

Epitkezés

Hazak kialakitasa papircsikokkal. (Itt gyorsabb a jaték, ha a csaladok alapteriilete mar elore fel van ra-
gasztva.) Csalad kozos életterének berendezése tovabbi csikokkal. Az elsO ajtora lakat keriil. Fontos a

postalada és a falu kdzepe felé nézo ablakok. Ezt koveti a szerepek kiosztasa (apa, anya, gyerekek, nagy-
szul6).

Narracio

»S0k 1d6 telt el a viz bevezetése 6ta. Mindenki a hatsé bejaratot hasznalja, a szomszédok feloli ajtokat
(papircsikkal) lelakatoljak. A szomszédok sosem talalkoznak, nem beszélnek egymassal, mar azt sem tud-
jak, hogy hivjak pontosan az utcabelieket.”

Elet a hazban

Minden csaladnak lett egy fontos targya (tiizoltopalack, szerszamos taska, felfajhatd csonak). Lett ked-
venc tevékenysége, ezt valoban teszik is (puzzle, konyvnézegetés, dobokockazas). Lett kedvenc ételiik,
amit azért szeretnek, mert 6k ezt olyan iziire készitik... Lett kedvenc haziallatuk (err6l csak beszélnek).
Erdekes a jatékban, hogy a gyerekek teljesen jOl érezték magukat a korbehatarolt térben. Valoban kelle-
mes otthonhangulat alakult ki, ahonnan valéban nem hidnyoztak a szomszédok.

3. kép: Dramajaték az 6voda mindennapjaiban. Modszertani rendezvény,
Jaszberény Varos Ovodai Intézménye, Zengé Ovoda, 2011. aprilis 27. Kaposi LdszI6 felvétele

Ujsaghir

Minden csalad kapott egy ujsagot, amiben sajnalatos eseményekrdl olvashattak, lathattak képeket. Mind a
négy csalad mas-mas hirrdl ,,olvasott”, olyanrol, ami, ha vele tdrténne, nem tudna ellene védekezni, mert
nincs hozza eszkdze. Tlizvész, arviz, haztetd beomlasa. MegbeszElték a hireket, majd lefekiidtek.

Alomban
Hirvivé narréal: ,,Almaban mindenki belegondol, hogy mi lenne, ha veliik torténne az ujsagban latott saj-
nalatos eset. Forgolodnak, nydszorognek. E16szor Lang nagypapa ébred fel és keltegeti csaladjat...”

Foto
A jatékvezetd kommentalta a jatékot, ,,STOP!”-ra elkésziilt a sajnalatos esemény legstiriibb pillanata.
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Sorban minden csaladban ez tortént. Ezt kovetden minden csalad kiillonos dlom nélkiil aludt tovabb.

Otletek latolgatisa

Reggeli ébredés utan megbeszElték csaladonként az almokat. Talalkozni kellene? Hol? A kutnal? Kipro-
balhatjuk, de mindig elkeriilik egymast. Meg kellene beszélni? De nem is kdszonnek egymasnak, nem-
hogy beszélgessenek...

A jaték egyik legkedvesebb pillanata volt, amikor a csaladok kikukucskaltak egymas hegyén-hatan (a
foldre ragasztott ablakok kozott), és orommel fedezték fel a szomszédokat. Kovetkez6é nagy felismerés, a
szomszédban 1év6 targy, ami az Ujsaghir ota nekik valt fontossa. Nem kellett sok id6 ahhoz, hogy fel-
szakitsak a leragasztott (lakatolt!) elsd bejaratot, és 0sszekapaszkodva, mint a jaték elején, kikeriiljenek az
utcara.

Az utca ,,vissza-baratkozasa”
El6szor elmennek egymas mellett, majd biccentenek... €s eljutottunk a bemutatkozasig. Ezt a térkitoltd
sétat a hirvivé narracidval tette ,,ismerkedd” jatékka.

Megkezdett mondat
Csaladok rovid beszamoloja: ,, Azt irta az ujsag...”

Probléma megoldasa

Ahogy az varhato volt, minden csaladbol el6étort az egyiittmiikodés: a segitd eszkoz felajanlasa. ,, Milyen
Jo, hogy talalkoztunk! — Maskor is kellene! — Gyertek hozzank! Betodultunk a kezdeményezd csaladhoz,
de sziiknek bizonyult a hely.

Térszervezés: a legjobb otletet megvalositottuk

Eljutottunk addig, hogy egy kozosségi szinteret alakitottak ki a falu elzart kutja koré. Kimaradt ,,épito-
anyagaikat” (papircsik) hasznaltak.

Els6 gondolatuk az volt, hogy dolguk végeztével Ujrainditottak a kutat, és koccintottak. Majd hazamentek
¢s a sikeres naprol beszélgettek, ki-ki élte életét — szabadon improvizaltak.

Elsé6 talalkozas a kozos épitményben

Levelet kaptak postaladaikba, amelyben egy szimbolum segitségével jonnek ra, hogy valamiféle felolva-
sas, vagy mesélés lesz.

A felolvasoesten az indité mesénket fejeztiik be.

A torténetben minden falulakéval torténik valami — akar 6romteli, akar szomoru, azt szerette volna meg-
osztani a falulakokkal. Hogy ez megtorténjen, mesénkben kijartak a kiszaradt kathoz.

Zar6 megbeszélés

,»Vajon mi — a beszélgetésen kiviil — mit fogunk itt csinalni egytitt?”

Gondoltuk, ha nincs 6tlet, célozhatunk a kedvenc csaladi jatékokra, ételekre, haziallatokra.

Jatékunkban nem kellett 6tlettel eléallnunk. DIt a gyerekekbdl a jobbnal jobb talalkozasok témaja: f6z-
ziik meg a kedvenc ételeinket, sziiletésnapok, kisallatok bemutatasa, kedvenc jatékok jatszasa, kozos ka-
racsony szervezése.

Arra a kérdésiinkre, hogy kiket hivjunk még el, rogton megkaptuk valaszként, hogy a vak és a maganyos
szomszédot.

Amikor a meghivok kézbesitésérdl esett sz0, az egyik jatékos azzal 4llt el6, hogy elég lenne egy is, és azt
mindenki tovabbadnd. Még az is megfogalmazodott benniik, hogy a maganyos 6regasszonynak el kell
mondani, hogy a vak embernek adja dt az tizenetet, mert az nem tudja elolvasni.

Kilépés szerepbol
Szerepkartyék levétele.

Tanc
Miutan a gyerekek a sok otlettdl motivalva nem tudtak otthagyni a jatékot, ezért egy kozos tancot talal-
tunk ki, amivel kivezettiik 6ket, és elmondtuk, hogy ez a falu els6é kdzos tanca lesz.

A jaték — egy masik napon — magaban hordozza a lehet&séget a tovabbjatszasra, a kapcsolatépités leheto-
ségeinek megélésére. Valoban lejatszhatod lenne egy talalkozas, ahol csaladi fotokat mutatnanak egymas-
nak életiikbol, alloképekben. Itt a k6z0s vacsora lehetdsége, vagy a csaladi jatékok eljatszasa.

Fontos lehet példaul az életmenté eszk6zok kozos térbe helyezése, mert sosem lehet tudni, kinek mire
lesz sziiksége. Innen mar egyszerii szerepjatékrol beszélhetiink, aminek azonban béven van helye az 6vo-
dai gyakorlatban.
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Mesterkurzusok

Az utobbi években ismét — és méltin — népszeriiek ndlunk a jeles kiilhoni szakemberek dltal vezetett, tobb-
nyire mesterkurzusként meghirdetett képzések. Az 1990-es évtized ennek a képzési formanak mar virdagko-
rat jelentette. Volt itt — a nemzetkozi listarol, a teljesség igénye nélkiil — David Davis, Gavin Bolton,
Jonothan Neelands, Eileen Pennington, Geoff Gillham, ki egyszer, ki tobbszor is, de aztan jott nehany in-
segesebb esztendo. Pedig nagy sziikség van a kiilhoniak, jobbara angolok altal vezetett képzésekre. Azert
is, mert olcsobb, ha hdzhoz jon a képzés. Es foként azért, mert a hazai képzési rend orszdgos-intézményes
dtgondolatlansaga oda vezetett, hogy a 120 érds dramapedagogiai tanfolyamok, illetve a kifejezetten
dramabol nem sokkal tobbet, de ,,papirt” (é. szakiranyu végzettséget) ado felsooktatasi képzések mellett,
illetve azok utan nincs tovabb. Aki megszerezte ezeket a (viszonylag konnyen) megszerezheto végzettsége-
ket, az jobban teszi, ha az eseti képzések levadaszdsaval maga gondoskodik a sajat szakmai fejlédésérdl,
tovabbkeépzéserol, mert mas ezt biztosan nem teszi meg helyette. Nem kindlja senki talcan a tovabblépés,
vagy éppen a szakosoddas barmiféle lehetoségét sem. Még a Magyar Dramapedagogiai Tarsasagnak sincs
ezen a téren ajanlhato képzése, legfeljebb csak pozitiv szandékai arra vonatkozoan, hogy legyenek ilye-
nek. De hdt nincsenek.

Volt itt Kathleen Gallagher (Kanada), John Somers (Anglia), még 2004-ben, de azt hiszem, hogy talin a
Magyar Dramapedagogiai Tarsasag dltal szervezett Cecily O’Neill-tréning volt az igazi élénkitd impul-
zus ezen a téren, amit gyors egymasutanban, hasonlo szervezési renddel tobb program is kovetett. Jott
Larry Swartz Kanadabol, majd Angliabol Dorothy Heathcote, Tony Horitz, Chris Cooper, és most ismét a
ket évvel ezeldtti budapesti képzésén remek formaban dolgozo O’Neill. (Sokat szamit a pillanatnyi ,, for-
ma”: David Davisnek volt ndalunk ,, korszakos jelentoségii” képzése, de volt az 1991-essel 6ssze nem vet-
hetd, halvanyabb is.)

Ezeken a kurzusokon a munkanyelv a magyar, és ez sem utolso szempont, mert ha valaki kiilhoni tréning-
re megy, akkor ott rendre és kotelezéen az angol a képzés nyelve, ha azon nincs munkaképes tuddsa a
magyar dramatandarnak, akkor bizony nincs is valasztdsi lehetésége. Ezért is jo lenne, ha sokan beszélné-
nek angolul magyar dramatanar kollégaink koziil... Ezért lenne jo, és nem azért, hogy kiilfoldre mehesse-
nek dolgozni, mert ott még van olyan orszag, ahol a pedagégus nem pdria, nem a legalacsonyabb kaszt,
ahol esetleg emberhez mélto fizetést kap, ahol a megbecsiilés, és nem pedig a legnagyobb foku kiszolgal-
tatottsag a reésze — életpalyaszeriien, életfogytig.

A mesterképzéseken a 120 oras tanfolyami végzettség, a szakiranyu képzés diplomaja és valamilyen,
tobbnyire tetszoleges, vagy éppen esetleges gyakorlat felmutatasa az elvaras a hallgatok felé. Bar a min-
denkori szervezok részérdl a sziirési szandék egyertelmii, de ettol persze meg senki nem lesz bebiztositva,
hogy nem fut bele a képzesek szinvonalat akaratlanul és menthetetleniil leszallito exhibicionistikba, olya-
nokba, akiket nem a megtapasztalas, nem a tanulas vagya hoz egy szakmai eseményre, csak a személyes
kommunikdciés vagy. Es sajnos a diploma vagy taniisitviny sem jelent sajnos biztositékot arra vonatko-
zéan, hogy alkalmi kollégdink legaldbb az alapfogalmakat illetéen képben lesznek majd... Es ha ilyen
embertarsunkbol egy-egy képzésre tobb is befut, akkor az adott képzés szinvonala — eldadotol fiiggetleniil
— nagyot zuhan... Humanus, tolerans eléadoknal (melyik dramds nem az?!) még inkabb...

Az osveny, amely az erdon atvezet — jelentésteremtés
mesékkel

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag szervezésében lebonyolitott workshop vezetdje Tony Horitz brit
dramapedagdogus (State of Play Arts, Egyesiilt Kirdlysag, http://stateofplayarts.co.uk)

Tony Horitz személyes kotédései miatt jar Magyarorszagra, €s az egyik ilyen alkalmat felhasznalva jott
1étre az a rovid talalkozas, amelynek soran kb. harminc magyar érdeklédével toltott egyiitt par orat egy
hétkoznap délutan. Eleve a képzés idébeli keretei nem tették lehetévé, hogy nagy mélységeket és magas-
sagokat érinthessiink. Ennek akadalya volt az is, hogy a tréner és résztvevd viszonyrendszerében minden-
Ki ismeretlen a masik szamara, oda-vissza.

A tréner bemutatkozasa feleslegesen elnyult, vendégiink — néha kivetitett szoveggel, maskor konyvek
felmutatasaval alatimasztva — besz€lt a munkajarol, munkahelyérdl, a szamara fontos iranyzatokrol, tevé-
kenységekrdl, szakemberekrél. Sz esett Vigotszkijrol, Dorothy Heatchote-rél, David Booth-rél... Es egy
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szamunkra kevésbé vagy egyaltalan nem ismert név: Vivian Gussin Paley (kényvajanlast is kaptunk: ne-
vezett holgy a torténetmesélés osztalytermi gyakorlataval foglalkozott).? Mintha erre a ,,személyi lapra”
nem nekiink lett volna szilikségiink... Mi a ,,Jabunkkal szavaztunk”: elmentiink erre a képzésre, (latszolag
persze) feltételek nélkiil benne voltunk, nyilvan nem kellett volna ilyen hosszan tenni.

Amikor elhuzddtak a bemelegitd gyakorlatok, akkor mar egészen pontosan lehetett érezni, hogy ami tor-
ténik, nos, az valami mas helyett van. A résztvevok koziil persze nem mindenki, de a tobbség legalabb
arcrol ismerds volt a masiknak: veliink rogton a lényegre lehetett volna térni. Ehelyett jatszottunk, és ezt,
meg kell mondani, tigyesen tettiik, idonként atszellemiiltséggel, idonként pedig egészen udvarias letudva.
Olyan szabalyjatékokat jatszottunk, amelyek a tobbségnek tobbszor is ,,megvoltak” mar. Esetleg éppen
olyanokat, amiket mi magunk is alkalmazunk. De nem szoltunk, hogy ne tegyék ezt veliink. Es kozben
tudtuk, hogy majd éppen arra nem jut elég id6, amiért idejottiink. ..

Ahhoz, hogy valaki szabalyjatékokkal blivészkedjen, még dramatanarnak sem kell lenni. (S6t! A hazai
kozoktatasban lassan mar ott tartunk, hogy sokan nem is tudjak, hogy honnan vette at egy-két divatos tré-
ningiranyzat azokat a gyakorlatokat, amelyeket alkalmaz. De televizios miisorokat is emlithetnénk, ame-
lyek jo pénzért, gondolom, mert ezt nem kototték az orromra, kidrusitjdk a gyakorlatainkat.)

»

-

4. kép: Tony Horitz tréningje. Budapest, 2011. marcius 11. Kaposi LdszIo felvétele

De elébb-utobb (jo, utobb) ratértiink egy mesére: végiil is a tréning cimében benne volt ennek igérete: ,,je-
lentésteremtés mesékkel”. A Tony Horitz vezette dramamunka alapja egy Oscar Wilde-mese, Az 6nzd
orids cimii volt. Atkotés a gyakorlatok fel6l: még ha nem is szerves, nem lényegi, hogy a bemelegitd ko-
rok végén csoportbontasos munkaban utolsoként kapott tabld témaja éppen (teljesen véletleniil...) az ori-
ds volt. Es vittiik tovabb a csoportbeosztast is: maradtunk az addigra mar tobb feladatban csiszolodo kis-
csoportjainkban... Ez a szervezési rend nem biztos, hogy mindig kovetendd: itt joforman teljes foglalko-
zasra 0Ossze-, illetve elzart egymastol embereket. Ha tudjuk, hogy egész orara szol a csoportvalasztas, ak-
kor az is lehet, hogy masképp valasztunk...

8 Vivian Gussin Paley, The Boy Who Would be a Helicopter. The uses of storytelling in the classroom. Harvard University Press,
1990
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Rajzot (képet) kaptunk, fénymasolva és kivetitve is: abbol indultunk ki, illetve ahhoz tértlink vissza. Gye-
rekarcok, amint kilesnek egy bokorbdl —, talan éppen egy mesekonyvnek az adott torténethez késziilt il-
lusztracigja. A gyerekek iskolabdl jovet minden délutan bementek jatszani az orids kertjébe. Csabitoan
szép volt a kert, és boldog jatékok szinterévé valt: ,,A fakon madarak tanyaztak és olyan édesen énekel-
tek, hogy a gyerekek abba-abbahagytak a jatékot, és az énekre figyeltek. — Milyen jo itt! — kialtottak
egymasnak.”

A technika a késébbiekben is hasonld volt, ezért érdemes leirni az els6 1€pést részletesebben: (a képet fi-
gyelve) Mit latunk (mi)? Es mit nézhetnek a képen 16v6 gyerekek? Mit tiikroz, milyen érzelmi allapotot az
arcuk? Fel is tettilk a képet tabloban... Ezt kovetden feladatként kaptuk: azt kell kitaldlnunk, pontosan,
hogy 6k mit latnak. Miutan a csoportok beszamoltak a kozeli, de nem éppen egybevagd megoldasaikrol, a
tanar elinditja a torténetet, meghallgathattuk a mese bevezetd részletét, amit masolatban is megkapott
minden kiscsoport. Ezt kdvetden csoportokban, tabloban megalkothattuk az 6rias kertjét. Majd életre is
keltettiik azt, felezve a tarsasagot, harom-harom csoportban. Be is lehetett jarni az oOrias kertjét... Még
»idegenvezetni” is lehetett benne. ..

Egy nap aztan hazatért az 6rids: egy baratjanal volt latogatoban, hét esztendeig id6zott nala. A hét év alatt
kibeszélte magat, elmondott mindent a baratjanak, amit akart, és most visszaérkezett. Es ehhez is kaptunk
egy rajzot...

Minden zart: a gyerekek elfutottak, mi pedig magyarazhattuk, hogy milyennek lattuk az 6ridst... A tanar
tartja a torténetet, mi pedig mehetiink vele, de becsuk minden olyan kaput, ahol esetleg jokedviinkben
vagy banatunkban, szandékosan vagy akar csak véletleniil is, de kisétalnank. Csak és kizarolag azokkal az
elemekkel, azokkal a torténettdredékekkel és megkdzelitésekkel foglalkozhatunk, amire 6 ra akar vilagi-
tani. Minden mas ehhez a szerkezethez képest rendbontasnak szamitana. (Azért megnéztem volna egy
ilyen — éles — helyzetet is, a tanar reakcidit, problémamegoldasat figyelve sokat tanulhattunk volna...)

Az orias megtiltja az atjarast, kitiltja a gyerekeket, ami utan Wilde-nal bekdltozik a paradicsomi kertbe az
orok hideg, és a mese végén csak egy Jézus-alterego kisfiu tudja megvaltani az oriast.

Szerencsére nem mentiink ebbe az iranyba, nem is juthattunk volna eddig, mar csak az id6 hidnya miatt
sem. Tony Horitz tréningjén mi csoportokban haditervet eszelhettiink ki: az orias tiltasara mit 1éplink mint
gyerekek.

A tanar vette fel az orids szerepét, és egész csoportban targyalhattunk vele... Talan a délutan legszebb ré-
sze volt: vendégiink — mint altalaban angol el6adoink, trénereink — kivaloan, hatasosan, de mégis mérték-
tartdan dolgozott szerepbdl. Szivesen néztem volna még.

Ez a talalkozas rossz érzéseket semmiképpen nem, de erés ujdonsagélményt sem hagyott maga utan. Es
ez igy nagyjabol rendben is van. Nem tettiink rosszat a szervezéssel, sem azzal, hogy elmentiink a képzés-
re. Ha lesz folytatas, nincs kizarva, hogy a munka hirtelen mélyebbre megy majd.
Egy rokonszenves angol tanarembert ismerhettiink meg.

KL

Jelentdségteljes cselekvés'

Jegyzetek Chris Cooper? mesterkurzusdrél, melyet a Kava Kulturdlis Miihely szervezett a Marczibanyi
Téri Miivelédési Kozpontban, 2011. jimius 14-17. kézott®

Szinhaz és vilagszemlélet

Bond* teoretikus. Szinhazi gondolkoddsmodja hatarozott vilagszemléleti rendszerén alapul. Megértéséhez
nagy nyitottsag, elméletének gyakorlatba iiltetés¢hez pedig erds elkotelezddés sziikséges. Chris Cooper
mesterkurzusan ennek alapjaival ismerkedtiink.

A résztvevok kell bizalommal és megérteni vagyassal alltak a nem kis feladat elé — felfogni és értelmez-
ni az elméleti alapokat, majd kiprobalni mindezt szinészként, dramatanarként és diakként. Természetesen

1 A drama sz6 Chris Cooper értelmezése szerint — jelentGségteljes cselekvés (action of significance)
2 Chris Cooper rendezd, ird, dramatanar, a birminghami Big Brum TIE Company miivészeti vezetdje.

3 A cikk Chris Cooper a kurzushoz késziilt jegyzeteinek gondolatait is tartalmazza, melyeket Bethlenfalvy Adam forditisaban
kaptak kézhez a résztvevok.

4 Edward Bond kortars angol dramair6, rendezd, szinhazteoretikus. Szamos darabjat a Big Brum TIE Company ¢és fiatalok sza-
mara irta. Szinhazelmélete 6kori gorog funkcidjaba helyezi vissza a szinhazat, mint a tarsadalmi parbeszéd k6zosségi szinterét.
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tanulni a képzés sordn. Az én nyitottsigom eddig juttatott a megértésben:

Egyén és tarsadalom

Vegylink, mondjuk egy hirt — ahogy Chris is tette —, mely szerint egy hajléktalan kilép a gyalogoshid kor-
latjan at a mélység folé, és ott all, kapaszkodik hosszi 6rdkon keresztiil, megbénitva ezzel a varos koz-
pontjdnak forgalmat. Tettével szamtalan embert és embercsoportot sarkall cselekvésre: a renddrségtdl,
tlizoltosagtol kezdve a kornyékbeli iizletek tulajdonosain és az arra kozlekedokon keresztiil egészen a hirt
az interneten kommentel6kig. A vérosvezetés mellett talan még a térvényhozoknak is munkat adhat.
Mindenképpen viszonyulunk hozza, véleményiink és érzéseink is vannak vele kapcsolatban, a felel6sség-
ben is osztozunk, akar belatjuk ezt, akar nem.

Csecsemoként a vilagot egységben latjuk, mi magunk vagyunk az univerzum minden benne talalhatoval
egyiitt. Ezen egységet, melyre vald vagyakozas végigkiséri életiinket, nevezi Bond radikalis rtatlansag-
nak. Ahogy fokozatosan elvalik az én a kiilvilagtol, amint belépiink a tarsadalomba, annak problémajava
valunk, igazsagossagra valo igényiink azonban megmarad.

A tarsadalmi felelésségvallalas hazankban még csak egy nagyjabol tartalmatlan kifejezés. Altalaban a
multinacionalis cégek jotékonykodasait értjiik alatta. Hogy megértsiik a Chris Cooper altal képviselt bon-
dianus dramaelmélet alapfogalmait, azok gyakorlati hasznat és hasznalatat, at kell allitani az agyunkat,
szemiigyre venni, hogyan is mitkddik (vagy nem miikodik) ma Magyarorszagon (€s persze szamtalan mas
helyen is) a tarsadalom és az egyén kapcsolata, mit jelent az egyénre nézve a tarsadalmi felelds-
ségvallalas. Ha az elemzésben eljutottunk annak belatasaig, hogy koziink van hozza, latjuk feleléssé-
giinket a fenti hirben és hasonlé torténetekben, akkor nyugodtan belevaghatunk a k6zos munkaba Chris
Cooperrel.

Kozpont®

A kozpont egy fogalom, kérdéskor, amit a drama vizsgal, mélyére néz. A mi hirlink esetében ez az identi-
tas volt. Egy konkrét torténet, egy dramadra vagy szinhazi nevelési eldadas altalaban kevés arra, hogy egy
ilyen tag témakort maradéktalanul elemezzen, &m a kdzpont alkérdéseit felveti, és — jo torténethez mélton
— lehetdvé teszi, hogy rajuk fokuszaljunk, minél szélesebb spektrumat megismerjiik.

Az identitas kérdéskorébol Chris Férfi a hidon® cimii 6raja az egyén helye a tarsadalomban alkérdésre
szikiilt le a kozos munka soran. A résztvevok is hatassal vannak a sziikités iranyara. Nagyon fontosnak
latom kiemelni ezt, mert hajlamosak vagyunk nem vagy nem eléggé figyelembe venni a résztvevok gon-
dolatait, hangsulyait, pedig elég természetesnek, vagy legalabbis logikusnak tiinik, hogy kdzosen hozzuk
létre végiil az 6rat, mindenki befolyassal lehet annak menetére és akar targyara is. A kdzpont alkérdéseit
egyrészt a tervezés folyaman masrészt az ora alatt talaljuk meg, hagyjuk magunkat inspiralodni a résztve-
vOk és a torténet altal, hagyjuk, hogy kideriiljon, melyik a legérdekesebb alkérdés aznap a jelenlevok
szamara, és arra fokuszalunk.

Egy kép, egy sor vagy szovegrész, egy cselekvés, egy targy. Ezekben testesiilhet meg a kdzpont a
bondianus dramaban. Eszk6zok, melyekben a kozpont és az alkérdések Osszpontosulnak. Fesziltséget
hordoznak, a vizsgalt kérdések felvetésére és megvalaszolasara késztetnek.

Chris 6rajaban a kdzponti kép a hidon huszonodraja kapaszkodo, és ettdl mar remegd férfi volt. Kozponti
targy rangjara egy cip6 emelkedett, mely végigkisérte a munkat, torténelme volt, jelentésrétegek rakodtak
r4’ minden jelenetben, ez altal alkalmassa valt tobblettartalom kifejezésére, amit nemcsak Chris, de a
résztvevok is maximalisan kihasznaltak.

Ez azt is jelenti, hogy a hajléktalan férfirdl szolo hiriink alapjan késziilé dramamunka minden pillanaté-
ban — akar a f6szerepl6t, akar egy rendért, akar egy kommentel6t vagy jarokelét allitunk éppen a fokusz-
ba — valasztott kozpontunkat vizsgaljuk. A tanar altal valasztott feladatok, kiemelések, metaforak, szinha-
zi eszk6zok mind a kdzpontot tiikr6zik, magukban hordozzak annak elemzési lehet6ségét.

Szinterek®
A drama miikddésének és alkotasanak helyszinei, melyek rendszerének és egymasra hatasanak figyelem-
be vétele segiti a tervezést.

5 center

6 Man On The Bridge

Tezta folyamatot nevezi Bond kathexisnek
8 sites
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D

a vilag (annak minden tartalmaval: civilizacio, tarsadalom, kultira) mint szintér
a torténet szintere, mely specifikus része és egyben hiteles, konkrét képe az A szintérnek

a szinhaz tere, vagyis az eszkozok (képek, cselekvések, szovegek, targyak), melyekkel a torténet-
gazda kozvetiti A és B szinteret a nézéknek

a néz6k képzelete, agya, mely jelentést ad a C szintéren térténteknek

Akar szinhdzi el6adast készitlink, akar drdmadrat terveziink, a D szintérre fog koncentralédni minden
munkank, hiszen a nézék vagy a résztvevok képzeletében, elméjében, énjében alkotodik meg az a jelen-
tés, ami a drdma lényegét és hatasat adja.

Ezen a ponton megint akad rogzitendd kiilonbség a gondolkodasmodban: képzeleten Chris Cooper nem a
fantaziavilagot teremtd, sokkal inkabb a megértésre torekvé agymunkat érti.

A bondianus képzelet a valosagban talalhato, a ‘valosagra vagyik’, a valossaggal van oéssze-
kapcsolva, 6nmagaban a valosag. A bondianus képzelet nem azért van, hogy ujat taldljon fel, hanem
azert, hogy (ellentmondasos modon) a mar létezének teremtsen értelmet. Arra valo, hogy tudasunkat
gyvarapithassuk, érzékelésiinket kiterjessziik, és az értelmet kiegészitsiik. Ezzel valik szamunkra lehe-
16vé, hogy felfogjuk és értelmezziik, vagyis ‘Iétrehozzuk’ a kiilvilagot. Es mivel, a képzeletiink képes
felismerni mas embereknek is a képzeletet, ezért emberi modon cseleksziink, a képzeletiink alapvetéen
altruista, és ezaltal az emberi mivoltunk alapveté forrasa.

Az ujsziilott a vilag megértése irant sziikséglete sziili a képzeletet.

2,9

A képzelet tesz minket emberré, hisz — az allatokkal ellentétben — mi nemcsak a valosagot latjuk, hanem a
lehetségest is.

5. kép: Chris Cooper tréningje. Sereglei Andras felvétele

9 Chris Cooper, 2011 — forditotta Bethlenfalvy Ad4m
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Dramai esemény™ (DE)

A dramai esemény egy koncentralt pillanat (4ltaldban cselekvés), mely tirt/hézagot™ hoz 1étre a megértés
folyamataban. Szinhazi hatast torténés, mely arra késztet, hogy jelentést teremtsiink neki, de nem lehet
egyértelmiien dekddolni, vagyis szamos kérdést vet fel, melyekre szamtalan valasz adodhat. Minden néz6
vagy résztvevd szdmara kiillonbzo asszociacids koroket nyit meg, de mindezt a kézpontra koncentralva
teszi, tehat a generalt kérdéskorok metszik egymast, €s ez a metszet maga a kdzpont.

A kurzuson jatszott torténetben a hajléktalanunk kezébol egy ponton a szél kifujta az ujsagokat, és egy
koziiliik még visszardppent emberiinkhdz, de mikor utdnanyult volna, az Gjsag lepottyant a hidr6l. Mintha
lassitott felvételben lattuk volna, volt idonk elmélazni a férfi reakcidjan, dsszehasonlitani egy ongyilkos
vagy egy szemetelO vagy az erkélyr6l kiesd6 macska mozdulataival, mikozben elképzeltiik a hid alatti for-
galmat, a jarokeloket, a férfi altal korabban eladott vagy kidobott 0ijsagokat, és még ki tudja, mik nem ju-
tottak esziinkbe. Minden, ami lehetséges.

A dramai esemény altalaban a helyzet logikajaba 116, hétkdznapi képet, cselekvést, mondatot tesz kiilon-
legessé kozvetitésének modja altal. Nem a cselekvés kiilonleges, hanem végrehajtasanak mikéntje emeli a
hétkoznapi folé.

Eljatszani vagy megtenni?"?

Ha a szinész vagy résztvevd a karaktert jatssza, és nem a szituaciot, akkor nem a dramai cselekvést, ha-
nem egy €rzelmi allapotot latok. Nézoként azt mondom: nocsak, mennyire diihds, ahelyett, hogy azt
mondhatndm: nini, kitépett néhany lapot a Fedél Nélkiilbol, és a maradékot hagyta az autok kozé esni.
Semmi, ami egyértelmiien megfejthetd, nem elég hasznos. Ha a dramamunkaban a fenti alapvetések men-
tén toreksziink DE 1étrehozasara, szamos dolgot nyeriink a DE alapvetd hatasan kiviil is.

Egyrészt nem kell a résztvevoket arra kérni, hogy jatsszanak el egy figurat, csak arra, hogy tegyenek meg
valamit. Mondjuk a hidon all6 ember eldtt hagyjak el a cipdjiiket. Ha a jatszd a cselekvésre koncentral,
sokkal kevésbé érzi szinpadon, nézokkel szemben magat, felszabadultabban tud kisérletezni. Ezzel egy
idében megtapasztalja a szituacio logikajat (megérzi az A és B szinteret, ami altal maga is tudja hasznalni
a C-t), képzeletével meglathatja a lehetségest. Valamennyit. Vagy legalabbis elég sokat ahhoz, hogy tuda-
tositsa: tobb nézépont van.

Masrészt ha a cselekvésre 6sszpontositunk, nem filozofaljuk, beszélgetjiik és vitatkozzuk agyon a jelene-
teket. Hihetetlen gyorsan megérzi mindenki, hogy itt egy-egy mozdulatnak tud akkora jelentésége lenni,
mint egy nagymonolognak, s igy nemcsak az éppen jatszok, de a résztvevok is képesek hosszu ideig las-
su, csondes kisérletezésekre koncentralni a megismerés laboratoriumaban.

, , e
A drama az énteremtésrol szol.

Hézagok a megértésbhen
A fenti jegyzet bekezdései azon bondianus alapfogalmak koré épiilnek, melyek megértésében Chris Coo-
per kurzusa nagy eldrelépést jelentett szamomra. Maradtak fehér foltok, kisebb és nagyobb bizonytalan-
sagok bennem. Tobbszor eléfordult, hogy egy-egy cselekvést, jelenetet teljesen masként értettem, mint
Chris: mast éreztem kozéppontjanak, masként hatott ram. Volt néhany alapfogalom (baleset id6™, latha-
tatlan targy') is, ami nem épiilt be, nem szerviilt a t5bbi elemhez a lassan rendszerré valo gondolkodas-
mod befogadasakor. Ennek szamtalan oka lehet — csokkent képességeimtdl a kihagyhatosagig. Az azon-
ban biztosnak latszik, hogy a bondianus szinhazelmélet erés meggy6z6désen alapul, ezért is nehéz gyor-
san és konnyedén atlatni, megérteni és hasznalni. Tanulmanyozasanak, kérdésfelvetéseinek hasznossaga-
hoz azonban kétség sem férhet; megtaldlva benne magunkat, sajat gondolkoddsmodunkhoz alakitva cse-
lekvd, felelds generaciokat nevelhetiink, amire nagy sziikségiink is van.

Hajos Zsuzsa

10 drama event (DE)

11 gap

12 acting or enacting

13 ,Drama is about selfcreation.” (Chris Cooper)
14 accident time

15 invisible object
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'Driscoll'®

Kuklis Katalin

Csoport: Gimnazistak, egyetemistak részére; kedvezd, ha a résztvevok mar rendelkeznek dramajatékos
tapasztalattal.

Idotartam: kb. két tanitasi 6ra

Koriilmények, feltételek: Atlagos osztalyteremnek megfelelé méretii helyiségben jatszhato, a jatszok
szamaval megfelel6 szamu székkel.

Tanitasi teriilet: W. B. Yeats The Host of the Air cimii balladaja; hazardjatékok hatasa az emberi kap-
csolatokra.

Torténetvaz: O’Driscoll és Bridget nemrég hazasodtak 0ssze (szerelembdl), de hazaséletiikbe hamarosan
beleszol a kartyazas.

Fokusz: Mit okozhat a hazardjatéktol valo fiiggdség egy parkapcsolatban?

Tanari felkésziiltség: Mivel a jaték soran a tanar szerepbe 1ép, hasznos, ha a tanar némi szinjatszoi jar-
tassaggal rendelkezik.

Bevezetés
A tanar felvazolja a didkoknak, hogy az éran Yeats egyik balladajat fogjak elolvasni, s kozosen atismétlik
a ballada mint miifaj fobb jegyeit. Majd felolvassa a vers elsd részét:

O'DRISCOLL drove with a song
The wild duck and the drake
From the tall and the tufted reeds
Of the drear Hart Lake.

And he saw how the reeds grew dark
At the coming of night-tide,

And dreamed of the long dim hair
Of Bridget his bride.

1. Tanari narracié

frorszagban jarunk, a 19. és 20. szazad forduléjan. Pontosabban frorszag észak-keleti részén, egy kis falu-
ban. Itt é1 O’Driscoll, egy fiatalember a huszas éveiben (nem tobb mint huszonét), aki vadérként (game-
keeper) dolgozik. Nem is tudjuk a keresztnevét, mindenki csak O’Driscollnak hivja. Maganyos fiatalem-
ber, a sziilei koran, még gyerekkoraban meghaltak, 6t egyediil, testvér nélkiil hagyva. Rokonok sem vol-
tak a kozelben, mert sziilei az orszag mas részérdl szarmaztak, ezért O’Driscoll koran 6nall6 €és onellato
lett. Nem mondhatni, hogy gazdag, de nem is szegény. Egyébként egy teljesen atlagos fiatalember — van
néhany baratja, akikkel szeret kartyazni, eljar a falusi mulatsagokba is, de sosem tancol. Nemrégiben
meghazasodott. Bridgetet vette el, egy lanyt a falubol, aki hasonl6 sorsu, mint 6 — Bridget anyja belehalt a
szlilésbe, ezért a lanyt apja nevelte fel. Bridgetet a faluban szép és megfontolt lanynak tartottak.

2. Naplé- és levéliras

Els6 1épésben valjon a csoport kétfelé és ezekben a csoportokban eldszor rovid egyeztetés kovetkezik! Az
els6 csoport beszélje meg az elso talalkozas részleteit (Bridget és O’Driscoll hol, mikor, hogyan talalkoz-
tak eldszor), a masodik csoport jatékosai pedig egyezzenek meg abban, hogy hogyan fejlodott a szerel-
miik (hol, hogyan talalkozgattak, milyen gyakran stb.)! Az egyeztetés utan mindkét csoport tovabb fele-
z6dik. Az elsé csoport, amely az elsé talalkozasrol beszélt ezutan két csoportban Bridget, illetve
O’Driscoll aznap esti naplobejegyzését irja meg! A masodik csoport pedig a két szerelmes egymashoz
irott szerelmes levelét készitse el — szintén kiilon-kiilon!

A tandr a felolvasds utan az alkotdsokat 6sszegytijti, mert azok az ora végen ujra jatékba keriilnek.

16 A vazlat eredetileg angol szakos egyetemistaknak késziilt, az orat is angolul vezettem le. Az 6ra W. B. Yeats egyik versére
¢épiil, de az 6ranak nem volt célja a vers részletes elemzése. Sokkal inkabb hangulatfestésre, atmoszférateremtésre szolgalt. Az
ora maga kinal ugyan egy lehetséges interpretaciot, de nem helyettesit egy alapos verselemzést. Viszont meghozhatja ehhez a
kedvet...
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3. Egészcsoportos alloképek — az eskiivo
Mint tudjuk, megtortént az eskiivd. Készitslink el néhany tablot az eskiivordl!

Az alloképek elkészitésére fél perc dall a csoport rendelkezésére — mindez csak nagyon révid idét ad a
megbeszélésre, de nem zdrja ki azt. Egyeztethetd példaul, hogy ki kicsoda. A tanar is kijel6lheti, hogy
ki legyen Bridget, illetve O Driscoll — igy a szerep alloképrdl alloképre masé lehet.

A hérom tablo:

e atemplomba menet

e azoltar elott

o alakodalomban — itt az dllokép meg is elevenedhet néhdny pillanatra, a didkok ,,bulizhatnak” egy ki-
csit (a tanar megjelolheti, hol érjen véget a jelenet — pl. az ifju par visszavonul).

4. Forro szék
Mit jelenthet ez a hazassag O’Driscoll szamara? Kérdezziik meg 6t magat! Legyetek mindannyian
O’Diriscoll legjobb baratja, aki eljott hozza beszélgetni.

A tanar il a ,,forro székbe”, és veszi fel O’Driscoll szerepét.

5. Szerep a falon
Gyljtsiik 6ssze, hogy mit tudunk O’Driscollrél! Milyen ember 6?

It fontos, hogy a szereplé ,, kartyas” és ,,szerelmes” oldala is megemlitddjon.
Olvassuk tovabb a verset!

He heard while he sang and dreamed
A piper piping away,

And never was piping so sad,

And never was piping so gay.

And he saw young men and young girls
Who danced on a level place,

And Bridget his bride among them,
With a sad and a gay face.

The dancers crowded about him

And many a sweet thing said,

And a young man brought him red wine
And a young girl white bread.

But Bridget drew him by the sleeve
Away from the merry bands,
To old men playing at cards
With a twinkling of ancient hands.

6. Listakészités

Tudjuk, hogy O’Driscoll szeret kartyazni, s azt is tudjuk, hogy nagyon vékony a hatar ,,szokas” ¢és ,,fiig-
g6ség” kozott. O’Driscoll esetében ugyanez elmondhato. S ez kezd hatassal lenni Bridgettel valo kapcso-
latara is. Hogyan jelenik ez meg problémaként az 6 életiikben, milyen szituaciok fordulhatnak el6? Ké-
szitstink listat!

7. Kiscsoportos improvizacio
Négy csoportban valasszatok ki egy-egy helyzetet az el6bbi listardl, rovid jelenet formajaban dolgozzatok
ki, majd mutassatok be egymasnak!

8. Forum-szinhaz
A probléma egyre komolyabbra fordul (ha nem meriilt fel eddig, akkor a tanar felhozhatja példaként azt
is, hogy sok pénzt is veszit), Bridget pedig szeretne beszélni errél O’ Driscoll-lal.

A tandr itt O Driscollként jelenik meg. Fontos, hogy haritson minden vadat — arra hivatkozhat, hogy
ez csak egy kis ,,szorakozds”, és hamarosan nyerni is fog, nem kell ennek ekkora jelentdséget tulaj-
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donitani, illetve & mennyire szereti a feleségét. (En az eredeti ordan megkértem egy férfi jatékost, aki
tandrként vett részt a jatékban, hogy jatssza el O’Driscollt. Elézetesen természetesen egyeztettiik a
karaktert. Arra gondoltam, hogy hatdsosabb tud lenni egy férfi ebben a szerepben — a vdlasztds jo
dontesnek bizonyult.)

Nézziik meg, hogyan folytatodik a vers!

The bread and the wine had a doom,
For these were the host of the air;
He sat and played in a dream

Of her long dim hair.

He played with the merry old men
And thought not of evil chance,
Until one bore Bridget his bride
Away from the merry dance.

He bore her away in his arms,

The handsomest young man there,

And his neck and his breast and his arms
Were drowned in her long dim hair.

9. Alléképek
Négy csoportban alloképekben mutassatok meg, mi a lehetd legrosszabb, ami Bridget és O’Driscoll ha-
zassagaban megtorténhet!

A tanar az egyes dlloképek bemutatdasa alatt felolvas egy-egy naplo- illetve levélrészletet, amelyeket a
diakok az ora elso részében alkottak. Elozetesen megkeri a diakokat, hogy tartsak meg a képet, amig
o0 olvas.

A vers pedig igy ér véget:

O'Driscoll scattered the cards

And out of his dream awoke:

Old men and young men and young girls
Were gone like a drifting smoke;

But he heard high up in the air
A piper piping away,

And never was piping so sad,
And never was piping so gay.

Melléklet: a ballada nyersforditasa (szakaszolas a dramaéra szerkezete szerint)
Az égi gazda
A bevezetésnél:

O’Driscoll dalolva hajtotta
a vadkacsat s a gacsért

a bus Hart t6 magas €s
stiri nadasa feldl.

Es latta, ahogy a nadas elsotétiil
az ¢éjszaka kozeledtével,
s ifju asszonya, Bridget
hosszl és sotét hajarol almodott.

A szerep a falon utdn:

S hallott, amint dalolt és almodott,

a messzeségben egy dudast jatszani,
€s soha nem hallott még oly szomortt,
¢s soha nem hallott még oly vidamat.
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Es latta, amint ifju legények s lanyok
tancolnak a sik mezon,

¢és kozottiik volt ifja asszonya, Bridget
szomoru €s vidam arccal.

A férfit a tancosok korbefogtak,

és sokan sok szépet mondtak,

s egy ifju legény vords borral kinalta,
s egy ifja leany fehér kenyérrel.

De Bridget a karjanal fogva
elhuzta 6t a vidam tarsasagtol,
ahol 6regemberek kartyaztak
meg-megyvilland vén kezekkel.

A forum-szinhaz utan:

A kenyér s a bor a végzetet hordozta,
hiszen 6k az égi gazda.

Leiilt és kartyazott

Bridget hosszu, sotét hajat almodva.

Jatszott a vidam oregemberekkel,

s nem gondolt a balsorsra,

mignem egyikiik elragadta ifju asszonyat, Bridgetet
a vidam mulatsagbol.

A karjaiban vitte 6t el

a legszebbik ifju legény,

s a nyaka, a melle, a karja mind
elmeriilt az 6 hosszq, sotét hajaban.

A végén:

O'Driscoll lesoporte a kartyakat

s felébredt almabol:

az dregemberek, ifju legények s lanyok
eltlintek, mint kavargo fiist.

De hallott, magasan az égben,

a messzeségben egy dudast jatszani,
¢és soha nem hallott még oly szomorut,
és soha nem hallott még oly vidamat.

Piros toll — zold toll

Amikor kb. két évvel ezeldtt kezembe keriilt a Dramapedagogia mint tudomdny cimii, Trencsényi Laszlo
szerkesztette kiadvany, els6 reakcidom — akarcsak Debreczeni Tiboré — az 6rom volt: végre! Végre eljutot-
tunk odaig, hogy fiatal dramapedagogusokban igény tdmadt gyakorlati tevékenységiik elméleti 6sszegzé-
sére, a munkajuk soran felmeriilé szamos kérdés megfogalmazasara, az ezekre adhatod véalaszok tudoma-
nyos igényl vizsgalatara és ezzel 0sszefliggésben talan egy tudomanyos szinten (is) kiteljesithetd életpa-
lyara.

Az elmult mintegy harom évtized valoban megérlelte, hogy a elmozdulva a dramapedagogia szignifikan-
san gyakorlati tevékenységként valo elismerésének kényelmes allaspontjarol (,,eljarasait ismerjiik és gya-
koroljuk, hatasat latjuk és 6rommel nyugtazzuk™ — ennyi) teriiletiinket — akar a pedagdgiatudomany leaga-
zasanak, akar szinhdzelméleti stidiumnak tartjuk — elhelyezziik egy magasabb elméleti szinten is, s ekép-
pen fogadtassuk el a hazai tudomanyos palettan. Miért? Minek? Elégséges oknak vélem, hogy ez tovabbi
rangot ad a dramapedagdgianak, tehat tovabb noveli elfogadtatasanak esélyeit, tovabba hogy némelyek-
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nek lehetéséget ad arra, hogy a neviik elé irhat6 ,,dr”-t egy altaluk miivelt és fontosnak tartott tevékenysé-
gi koron beliil maradva szerezhessék meg, ha van ilyen ambicidjuk.

A konyvnek tehat nagyon megoriiltem, azonnal olvasni kezdtem, s irni is akartam réla. Hogy miért nem
tettem, annak Kaposi Laszl6 Gondolatkévetés cimii cikke (DPM 2010/2.) részben magyarazatat adja: lel-
kesedésem az olvasés eldrehaladtaval aranyosan lohadt, végiil ugy éreztem, ha mar egy ilyen fontos kez-
deményezést nem tudok egyértelmi lelkesedéssel méltatni, inkdbb nem is szélok rola.

Hogy most mégis miért?

Hajdanaban, aktiv tanar koromban tortént egyszer, hogy egy tanitvanyom, kezébe kapvan kijavitott dol-
gozatat, kesertien igy kialtott f6l: ,,Mar megint tiszta véres!” Megddbbentem: sose gondoltam ra, hogy a
rutinszertien piros tollal alahuzott-korrigalt szoveg valoban ugy hat — latvanyként és élményként egyarant
— mintha kivégeztem volna a dolgozatot. Attdl fogva bevezettem, hogy a dicsérhetdt — az atlagosnal szeb-
ben megfogalmazott, eredeti gondolatokat, a sajatos, egyedi megoldasokat zéld tollal jeloltem a dolgoza-
tokban. Ez azzal a tanulsaggal jart, hogy elkezdtem vaddszni ilyenekre, igyekeztem, hogy minden munkd-
ban talaljak valami bezdldithetdt — ez nemcsak technikai, de szemléleti valtozast is eredményezett tanari
munkamban. El kellett gondolkodnom az elvarhato igényesség (ma a legnagyobb hianycikk!) és a kedv-
szegés viszonyan, azon a borotvaélen, amelyen a kett$ kozt tancolnunk kell. Es arra a meggy6ézédésre ju-
tottam, hogy az ,,aki nem tud arabusul, ne beszéljen arabusul” kdzmondast, sok mas 6sdi kozbolcsesség-
gel egyetemben, elvetem: szdlaljon meg arabusul az a gyerek, ha kedve van megprobalni; nem baj, ha hi-
basan, nem baj, ha 6nnon tudasat talértékelve — nem akarom elvenni a batorsdgat: majd ha mar valdoban
fog tudni arabusul, észre fogja venni és korrigalni fogja sajat korabbi gyengeségeit.

A tovabbiakban a Kaposi Laszl6 altal konyvismertetésnek nevezett, am inkabb vastagon fogo piros tollal
megirt hiba- (blin?-)lajstromnak tind kritikat szeretném, annak szerkezetét megtartva, néhany gondolattal
kiegésziteni.

A cimoldalhoz — sajat esete(i)mbdl tudom — szerzé(k)nek, szerkesztének altalaban kevés koze van. Tobb-
nyire a kiado grafikusa diktalja a kiadvany kiillemét. Persze lehet, hogy lényegi, a tartalmat érint6 kérdé-
sekben nem szabadna kompromisszumokba belemenni, de ugye azt senki nem gondolja komolyan, hogy
ez a ,,Dr. Ama” tobb mint valaminek a félreértelmezése, eredetinek, afféle ,,truvajnak” gondolt, j6 szan-
déku, kétségteleniil tigyetleniil eredetieskedd otlet. Szeretném leszdgezni: abszolut mértékben meg va-
gyok gydzddve a kotet szerzdinek johiszemuiségérol, jobbat akardsarol, az iigy — a dramapedagogia iigye
— szeretetérol. (Ezt zold tollal irtam.)

A helyesirasi hibakrol. Ugyis mint (vesszé nélkiil!) magyartanar, ugyis mint aki allitolag piros tollal a fe-
jében olvas. A 19. szdzadban nem ismerték és nem tartottak a helyesirds szabalyait, a legnagyobb irok
sem, Jokai sem, Mikszath sem — gy irtak, ahogy értelme szerint helyesnek gondoltdk. A helyesirds mai
teljes mell6zése sajnos nem ilyen természetli. Az irasjelek kovetkezetlen hasznalata (és féleg nemhasz-
nalata) igenis értelemzavard. A helyesiras elképesztd nemismerete (magyartanaroknal is! — vagy tizendt
éve nem olvastam pontos helyesirassal beadott szakdolgozatot — pedagdgusoktol!) igénytelenséget és bi-
zonyos mértékii pokhendiséget takar: egy ,,mint” el6tti vesszének (nb. a ,,vagy” eléttinek is! — I. Kaposi-
iras elsO sora) utana lehet (és kell!) nézni a helyesirasi szabalyzatban, (valdsziniileg elég lenne egyszer
megtanulni), miel6tt valaki egy irasmivet kiad a kezébdl, kiilondsen ha az egy tudoményos dolgozat ré-
szének van szdnva. Nem voltam rest megszamolni: a 98 oldalas kdnyvecskében kb. hatvan(!) irasjelhibat
talaltam: felénél tobb az ,,és”, ,,vagy”, ,,mint” kdtdszavakkal kapcsolatos vesszohasznalat nemismeretébdl
adodott, a tobbi egybe- vagy kiilonirasi, illetve (elStte vesszo!) egyéb probléma. Es akkor még nem be-
széltlink az értelmetlenségig talbonyolitott, magyartalan mondatszerkezetekrol, kettds birtokviszonyokrol,
a visszakoszond szorendetlenségekrol. Ugyhogy itt valoban helye van a ,,véresen” piros tollnak. De ko-
nyorgdm: huzzuk ala zolddel, hogy emberek leiiltek, dolgoztak, papirra vetették — igen, sok helyiitt kusza,
bizony pontatlan — gondolataikat. Els6 (vagy majdnem elsd) fecskéi lettek egy tudomanyos igényii (csak
az igényt irtam kurzivval!) megkozelitésnek. El lehet — és el is kell — mondani, hogy mi mindenben téved-
tek. Helye van mindenféle helyreigazitasnak. De ugy érzem, ironizdldsnak nincs helye, amikor valaki(k)
munkat tesznek le az asztalra.

Ennyit 4ltalanossagban. Es most a részletekrol.

Kétségtelen — most piros tollal irok —, hogy a magyar dramapedagogia torténetét tények alkotjak — azért
torténet —, és a tényeket nem lehet nem ismerni, részben ismerni, rosszul ismerni, pontos adatok nélkiil
publikalni. A nemzetko6zi és a magyar dramapedagogia térténetének szakirodalma nem gazdag, nem tel-
jes, erésen elavult. Nem lett volna rossz, ha ez a kotet meglehetésen szubjektiv, esetleges, rapszodikus
torténetmesélés helyett felvallalja és elvégzi a tudomdnyos torténeti attekintés munkajat. De (z6ld toll)
amit elvégez, az sem kevés: talan az eddiginél szélesebb korokbe — akar laikusok kozé — jut el altala a
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dramapedagdgia mint 1étez6, hato, leirhatd, megfoghatd, eredményeiben mérhet tevékenység, akar lai-
kus mdédon — ne felejtsiik el, most tapogatja kortil el6szor onmagat mint tudomanyt!

Trencsényi Laszlo bevezetdjét némileg elnagyolt, de korrekt irasnak latom. Nem allitja, hogy itt €s most
egy egyedill érvényes dramapedagdgia-torténetet tesz elénk. Nem tesz gy — sem 0, sem a tobbi iras szer-
z6je —, mintha az 6 zsebében lenne a bolcsek kove. ,,Egyesek” igy gondoljak, ,,masok” amugy — allitja
Trencsényi. Ugy vélem, pontosan igy kell eldadni a tudomanyban az elméletek pluralizmusat. Széleskorii
tajékozottsaga pedig rairanyitja a figyelmiinket egy sor elfeledett vagy nem ismert, ,,outsider” szerzore, és
ennek csak oriilhetiink. Gazdag szakirodalmi adattarat kinél az érintkezd, nem direkt dramapedagogiai te-
riiletekrél, és ebbdl sok mindenre/mindenkire kivancsiak lettiink! frasa helyenként egyfajta ,,hangos gon-
dolkodas”, ami éppenséggel a tudomany sajatja! Kétségtelen, hogy az elméletben sziikség van bizonyos
kozmegegyezésre, de nincs sziikség dogmakra — az 6nallo, egyéni értelmezéseknek — éppen a tudomany-
ban — megvan a létjogosultsaguk. Erre lehet példa irasanak 16. labjegyzete.

Ugyanebben a gondolatban talalok némi mentséget Tolgyessy Zsuzsa — egyébként sajnos igen szinvonal-
talan — irasara. A dramapedagdgia human diszciplina, igy torténete alighanem az egyetlen viszonylag eg-
zakt teriilete. Osszes egyéb elméleti tézise képlékenyebb, vitathatd, idordl-idére valamennyi ezzel foglal-
kozo szakember valtoztat sajat rendszerén is: boviti, atstrukturalja, beleépit 4j fogalmakat (lathatjuk ezt
angolszasz mestereinknél is!) — egyszoval: a dramapedagdgia-elmélet nem dogma, nem kinyilatkoztatas.
Sajat gyakorlatomban minden alkalommal k6zlom a hallgatokkal, ha valamit masoktol eltérden latok-
taglalok — igy gondolom, ismerniiik kell a kiilonbozé elméleti megkozelitéseket. Elismerem tehat T. Zs.
jogat ahhoz, hogy a DIE — TIE felosztasrol szolva azt gondolja, amit gondol, s6t ebben a kérdésben vele
értek egyet (a ,,hova teszi akkor...” kezdetii kérdésre pontosan tudnék valaszolni — mikdzben erésen két-
lem az ,,irdnyzat” sz6 hasznélatdnak helyességét ebben az Osszefiiggésben —, de ez nem elméleti vitacikk,
hanem egy recenzid recenzidja.) Egyebekben pontrol pontra egyetértek K. L. elemzésével: nem hiszem,
hogy T. Zs. dolgozatat érdemes lenne részletes biralat targyava tenni..

Még egy szora visszatérnék a szerkeszto felelosségére. Kétségtelen, hogy a szerkesztd az egész kdtetért
felel. A helyesirasért-nyelvhelyességért is. A kiadvany legalabb nagyjabol egységes szinvonalaért, az ezt
biztosito szelekcidért is. Ez persze nem kis feleldsség, nem kis munka, nem kis id6, de (nemcsak egy tu-
domanyos igénnyel Osszeallitott kiadvany esetében) megsporolhatatlan. Egy elnagyolt, rosszul fésiilt
(vagy fésiiletlen), sokszor nem eléggé szakszer(i, hullamz6 szinvonalu kiadvany lejarathatja a szakmat,
am masfeldl mégiscsak eljuttat egy csomod fontos mondanivalot (mondhatnam: lizenetet) egy csomo olyan
cimzetthez, akiket érdemes elérni, beavatni.

A TIE-téma kapcsan egy gondolatra visszatérnék a bolcsek kdovéhez meg az elméletek pluralitdsdhoz.
Kaposival mér évekkel ezel6tt vitim volt azon, hogy Mezei Eva Gyerekjdtékszin nevii tarsulata tekinthe-
t6-e a TIE elso kisérletének. Ma is fenntartom azt a meggy6zodésemet, hogy miikodésiik egyik teriilete —
az iskolakba, miivelddési hazakba , kiszallitott”, szinhdzi eldadasok koré szervezett interaktiv foglalkoza-
saikon nagyjabol azt csinaltak, amit a mai TIE-sek: a jaték kiillonb6z6 pontjain tovabbgondolésra, mélyi-
tésre, problémamegoldasra késztetd helyzeteket, szerepeket kinalva dramat jatszottak a gyerekekkel, s
ezzel igenis a TIE egyik el6zményét, valfajat képviselték.

Gyombolai Gébor irasat (is) elmélyiilt érdeklédéssel olvastam, és azt allapitottam meg rola, hogy nagyon
pontosan megfelel a jol megfogalmazott cimnek: Gondolatkisérlet valamilyen wuton. Ebbe pontosan az fér
bele, amit belefogalmazott, hiszen ez még nem a disszertacio, csak az, aminek nevezi magat.

A hihetetlen mennyiségii idézet a tudomanyt probalgatok gyerekbetegsége. Kell, hogy valaki megmondja
nekik: nem ezzel kell allanddan bizonygatniuk tajékozottsagukat, és az ,,6 olyan jol megfogalmazta, hogy
én igy tigyse tudnam” elég atlatszoan kényelmes szempontja helyett az ,,ezzel korrelaltam gondolataimat,
innen tanultam, ezt tettem magaméva, ezen atszlirve alakitottam ki sajat mondanivalomat”, illetve az ,,én
is igy gondolom, de nem akarok gy tenni, mintha én talaltam volna fol” attitid lehet relevans (1. Takacs
Gabor szakirodalom- és idézethasznalata).

T. G. irasat végig bologatva olvastam, ahogy az utobbi években egész munkassagat (persze csoportjaval
egyiitt) stirti bologatasokkal kisérem figyelemmel.

vélt?) talbonyolitott megfogalmazasok, nyelvhelyességi problémak gyakran elhomalyositjak a mondani-
vald tartalmat-értelmét: ez az, ahol kevesebb tobb, az egyszeriibb vilagosabb lehetett volna.

Honti Gyorgy irdsa valoban csak egy szelet: nemcsak a dramapedagdgiabdl, de sajat témajabol, a beavato
szinhazbol is. Es valoban nem nagyon ,,tudoméanyos” szelet. K. L. rosszallja, hogy H. Gy. ,,megprobélja
betuszkolni a TIE-t... a beavato szinhdz programjaba”. Bizony, ezt teszi. De vajon nem egy ilyen ,,betusz-
kolasi” kisérleten és a vele szembeallitott ellenvéleményeken keresztiil vezet az ut a ,,tudomanyossag” fe-
162 ,,Allitasanak bizonyitéka nincs”. Lehet, hogy akkor fog ilyeneket felsorakoztatni, ha majd tobbet ki-
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van nyujtani egy eset- és eldtanulmanynal? Nem tudjuk, egy késébbi tudomdnyos elemzésének mekko-
ra/melyik része lesz majd ez az iras. A kotet szerz6i, szerkeszt6jiikkel egyiitt, szeretnének tudomdnyt csi-
nalni — elélegezziik meg nekik, hogy ez majd lassanként, kelld témavezetdi iranyitassal (persze nem tud-
juk, honnan lesz ilyen) sikeriilni fog. Addig is olvassuk H. Gy. érdekes, ahogy mondani szokas: gondolat-
ébresztd irasat, és oriiljiink, hogy H. Gy. koztiink van!

Vérszeginé Gancs Erzsébet munkajanak kritikai ismertetésével sok tekintetben egyetértek, az ironizalo
hangnemmel azonban nem. Az iras valoban nem tudomanyos munka, hanem annak ,, felkonferdldisa”. De
tobbet nyujt annal, mint amit cime-alcime igért. A szakirodalmi elézmények ilyen alapos attekintése min-
denesetre tudomanyos tett. Hogy hogyan, mennyire, miben kapcsolodik a teriilet a dramapedagogidhoz —
valoban ezt kéne majd egy disszertdcioban tudomanyos vizsgalat targyava tenni. A tanulmanyban latok ra
reményt, hogy ez meg fog torténni, ilyen értelemben az irds a szo szoros értelmében igéretes. Sajnos ép-
pen zdrszavaval nem tudok egyetérteni, kiilondsen ha ez egy késziil6 tudomanyos munka zézise: hamis il-
luziot tiintet fel idealként. De persze ezen is lehetne vitatkozni.

Lehet, hogy ez az irés kissé tul béven hasznalja a zold tollat és a kelleténél fukarabban a pirosat. Valla-
lom, mert egész pedagdguspalyam alatt azt vallottam, hogy az érdemen feliili elismerés kevesebb kart
okoz, mint az elmarasztalas: elobbi esetleg szarnyat ad, utobbi tobbnyire szarnyat szeg.

A kis kotet megjelenése oOta tortént a szoban forgo teriileten még egy drvendetes, fontos esemény: a DICE
konferencia. Lehet fanyalogni azon, hogy a rendezvény kiilonb6z6 szakaszai tartalmukban is, szinvona-
lukban is meglehetdsen egyenetlenek voltak (piros toll), de nem lehet nem idvézolni azt a tényt, hogy
négy fiatal, lelkes outsider — értsd: nem dramapedagdgus — letett valamit az asztalra, ami uj, fontos, hasz-
nal a dramapedagogia ligyének. Akik megszolaltak, valamennyien az gy elkotelezettjeiként szolaltak
meg. Akarcsak a fentebb biralt kotet szerz6i. Bennem mindkettével kapcsolatban inkabb a zold toll mun-
kalt.

A konferencia alkalmabol kiadott két kotet, melynek tudomdnyossdagat aligha lehet vitatni, ugyancsak
elemz0 ismertetésre var — egy kdvetkez6 alkalommal.

Dr. Eléd Nora — nem éppen dramapedagogiabol,
,»csak” a dramatikus nyelvoktatas témakorében ,,dr.”

Beavato

Gabnai Katalinnal beszélget Honti Gyorgy

Ebben a rovatban, melynek harmadik részét tartja kezében a kedves olvaso, a dramapedagogia és a beavato
szinhaz fogalmat szeretném kériiljarni azokkal, akik valamilyen szinten érintettek a kérdésben. De a Gabnai Ka-
talinnal késziilt beszélgetést mégis egy mdsik oldalrol kezdtem, mert régota furdal a kivancsisag...

»*

HGY: Kati, nekem az egyik legrosszabb élményem, ami a dramapedagdogusi szakmaban ért, hogy mekko-
ra Klikkesedés, széthuzas, egymas munkajanak el nem ismerése torténik. Azt tanitjuk, mutatjuk, képvisel-
Jiik, hogy legyiink nyitottak, legyiink képesek mas értékrendeket is elismerni, figyeljiink a masikra, kézben
pedig az ellenkezdje torténik. Miert van ez?

GK: A pénz miatt. De sokat szamit a tdjékozatlansag is.
HGY: Tehat nem filozéfiai, nem szakmai ellentétekrdl van szo, hanem egyszeriien a pénzrél?

GK: Nézd, ha korberajzolok egy széket €s azt mondom, hogy ez az igazi, ez a jo, és ezt elhiszik nekem,
akkor az vagy a lelkeken vett bizonyos mértékii hatalmat, vagy pénzt, vagy mindkett6t biztosit a tovabbi-
akban, egészen addig, amig ezt elhiszik. Egyszerii ez.

HGY: Ha ez nem lenne, ugy gondolod, hogy aki ma Magyarorszdagon dramapedagogiaval foglalkozik, az
tulajdonképpen egyetértene?

GK: Miért ne higgyem, hogy a ragaszkodasok nagyobbik fele meggy6z6deésbol ered? Nem kell, hogy
mindeniitt ugyanazt a lovat és viragot szeressék. Ezerfélék vagyunk. De nem szabadna kidobni értékeket
az ablakon. Roosevelt mondta, hogy ,,azon dolgozz, ami miikodik”. Azt kell megnézni, miféle lehetdsé-
gek vannak az adott helyen. O muzsikalni, 6 rajzolni, 6 sakkozni tud. Azaz, mi miikodik abban a kozeg-
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ben? Ha nem szabalyos, kevésbé baj, mert a fontos dolgokat akar rosszul is, de csindlni kell. Es ahogy
mondtad, a dramapedagogia nyitottsagra is tanit. A masik ember ,,ragaszkodasa” valamihez, t6bbszor el-
gondolkoztathatna benniinket.

HGY: Es te nyitott vagy?

GK: Remélem, igen.

HGY: Szoval akkor te egy dramapedagogus vagy?

GK: Szerintem én egyike vagyok a dramapedagdgusoknak. Igen, az is vagyok.
HGY: Midta vagy dramapedagogus?

GK: Amiota ezt az elnevezést hasznaljak.

HGY: Es az midta van?

6. kép: Gabnai Katalin a Szinhdz-Drama-Nevelés 2010. évi programjan. Kaposi LaszIo felvétele

GK: Amidta ez az egész ligy a 70-es évek elején Magyarorszagra keriilt. De én a dramapedagogus kifeje-
zést — egyaltalan a pedagogust — nem szeretem. Ha csak lehet, én dramatanarnak mondom magamat, job-
ban a nyelvemre all. Egyébként nem vitatom a fogalmat, mert végiil is az, aki dramatanar vagy dramape-
dagogus, az a drama és/vagy a szinhaz eszkozeivel segiti meg magat a neveldémunkaja kdzben. Miért ne
lennék akkor én dramatanar vagy dramapedagogus?

HGY: Amikor én beszélgetek dramapedagogus kollégdakkal, mindig az deriil ki, hogy mindenki mast ért a
fogalmak alatt. A beavatohoz el se jutunk, mar a drama szo jelentésénél elakadunk...

GK: A dramatanar barmit tanithat, bar szerintem legf6képp az életet. Az a 1ényeg, hogy a modszerei ko-
z0tt meghatarozo helyet foglaljon el mindaz, ami a szinhazzal és a dramaval kapcsolatos.

HGY: Es ebben a drdma mit jelent?
GK: A drama a kdzonség nélkiil is izhetd gyonyoriiségeket jelenti.
HGY: De mi a dramapedagogiaban a drama?

GK: A dramapedagogiaban a drama tobbféle, attol fiigg, hogy mit vizsgalsz. Ha a dramat mint irodalmi
miinemet vizsgalod, akkor a drama az a szoveges ajanlat, ami el6adhaté szinhazilag. Most nem ezzel aka-
runk foglalkozni, de nem zarjuk ki ezt sem. Amit az angolszasz teriileten csak nagyon réviden dramanak
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mondanak, annak a 1ényege a dramatikus rogtonzés. Szerepekbe helyezkediink akkor, amikor vizsgalunk
egy jelenséget. Es hogy ezt ne ilyen bonyolultan mondjam, nekem egy jelenség ily médon valo vizsgalata
évek ota a talalkozds megéléset jelenti. Azaz a jelenséggel vald talalkozas megélését. Nekem maga a
dramapedagdgia is a talalkozas tanitasa. Az, hogy vesziink egy problémat, egy embert, egy miivet, egy je-
lenséget €s azt megvizsgaljuk. Els6sorban a drama eszkozeivel.

HGY: Mitél valik el ez egy magyartanar feladatatol? Példaul, ha a Janos vitézt tanitja...

GK: Mi a feladat? Az, hogy a Janos vitézzel megismertessem az embereket, és ezen beliil, mondjuk, a
francia kiraly-jelenettel foglalkozzam. En a miivet ismerem. Fontos, hogy amivel taldlkoztatom a tanitvé-
nyokat, arrél altaldban nekem mar van benyoméasom. Nem biztos, hogy nekik van. En vagyok a kataliza-
tor, az animator, aki a taldlkozast megsegiti. Es velem vannak a tanitvanyaim, barataim, szinészeim, akik
segiteni fognak. El6szor is megnézziik, hogy kik vannak itt. Errél mindenképpen kell informaciot szerez-
ni, hiszen a jozan ész szerint ki kell talalnom és meg kell terveznem, az életkorhoz igazodva, hogy milyen
utat lehet talalni ahhoz, hogy — ismervén a miivet és az adott részletét — a lehetd legboldogabb és leginspi-
rativabb pillanatokat idézzem el6 a talalkozas soran. Tudnom kell, ismernem kell az embert, ¢és itt, az
adott kultiraban kell ismernem az embert. Ha ismerem 6ket, elkezdhetek fantazialni és megnézni, hogy
mennyi id6 all rendelkezésre ahhoz, hogy a talalkozast, az akciot lebonyolitsuk. Ismerni kell az emberek
faradékonysagat és a sajat fAradékonysdgomat is, valamint a sajat alkatomat és kedvemet. Azt is nézni
kell, hogy az életemnek melyik hegyén-volgyén vagyok éppen, mennyire vagyok terhelhetd, és engem mi
izgat. Ez nagyon fontos. Hol f4j nekem az adott t¢éma? Ez szinhazban is igy van. Mindenhol igy van. Ha
valami nem f3j, akkor csak a lelkiismeretes szakértelmem fog dolgozni. De ha megtalalom azt, ami még
most is érdekel, mert még nem tudtam feldolgozni a dolgot, és ez az én fajdalmas felfedez6 kivancsisa-
gom egy kicsit is talalkozhat a résztvevok kinyithatosagaval, akkor az nagyon sok jot igér. Hogy pontosan
mi lesz, azt a bevezeté kérdések soran tudom pontositani. En gy szoktam, hogy elmondom, ki vagyok,
miért jottem... Es azért jttem ezzel, mert nekem ez mar életemben szerzett 5romét, de vajon kik vannak
itt? Megbeszéljik: Kik vagytok? Mit akartok? Az a tapasztalatom, hogy az emberek szeretnek panasz-
kodni, tehat nem a pozitiv élmények felé megyek, hanem afelé, hogy hogyan lehetne valtoztatni a vila-
gon, ha ennyire el vagytok keseredve? Mi kellene ahhoz, hogy jobb legyen? Kezdik mondani, hogy pénz,
szerelem stb. Es akkor beleakadsz abba, ami leginkabb kéthet6 a Te témadhoz. It kell a legkreativabbnak
lenni, és utana azt nem engedni. Ha pl. azt mondja, hogy pénz, akkor a hatalomhoz fogsz eljutni. Egyé-
ként mindenképpen a hatalomhoz fogsz eljutni, akdrmiféle dramajatékkal foglalkozol. Hatalom az emberi
sziveken, vagy emberi zsebeken. Mindenképpen errdl van szd. A klasszikus (konfliktusos) eurdpai drama
ezt tudja nyujtani neked. Es ez nagyon gyiimolcséz6 lehet.

HGY: Ezt értem, de ez miben mas, mint egy jo magyartanar? Egy jo magyartanadr felméri, hogy 6 mit tud,
mi erdekli abbol, és bar kotelezé a tananyag, de kb. ugyanezzel a modszerrel dolgozik, nem?

GK: Egy ideig ezzel a modszerrel dolgozik, és ha nagyon jo tanar, akkor azonnal atveszi a dramapedago-
gia modszereit anélkiil, hogy errdl papirja lenne. Mit jelent ez? El8szor is, érzelmi alapon kdzelit — ez na-
gyon fontos. Nem adatokat akar bel6ni, hanem megvizsgalja azokat, akikkel egyiitt van, hogy hol nyilnak,
miért dithdsek, mi bajuk van. Tehat azt a beleélési csuszdat, atjarot keresi, ami érzelmileg megalapozott.
Akar a haragjuk, akar a vagyaik miatt megalapozott. Ezt er6sebben veszi tekintetbe, mint az, aki pl. egy-
szerlien le akar adni egy érettségi tételt. Nyomot szeretnék hagyni, adaz modon térekszem arra, hogy
nyomot hagyjak. Ezt pedig csak ugy tudom, hogy ha érzelmileg belekeveredek ebbe az egészbe. Igazad
van, minden valamirevaldé magyartanarnak, vagy miivekkel foglalkozo segitonek az érzelmi alapozottsag
nagyon sokat tud adni. Ha nem igy dolgozunk, azt jelenti, hogy alkatilag nem vagyunk olyanok, vagy
id6énk nincs, vagy nem hisziink ebben az egészben, hanem csak le akarjuk daralni az adatokat. De vegyiik
az érzelmi alapozottsagot. Ez akkor is fontos, ha egyetlen egy jatékbeli szerepbe 1€pés sem torténik meg
azon az oran. Hogyha ,,csak” egy jo beszélgetés alakul ki ebbdl, ez akkor is a dramatanari alapozottsag
miatt lesz igy. Utana jon az ezerféle technika, aminek kiilonb6z6 valtozatai mind a jatékbeli szerepbe 1é-
pés lehetdségeit készitik eld. Nézziik meg, mi kell ahhoz, hogy az egyébként a szocidlis szerepiikben 1évo
emberek ott jatékbeli szerepiikbe 1épjenek. El6szor is meg kell nézni, hogy mi a birodalom. Miféle kép-
zelt birodalmat tudunk kiépiteni, hogy ott figurdkat keresvén-teremtvén, mi abba a jatékbeli szerepbe be
tudjunk Iépni, ott helyzeteket éljiink meg, majd esetleg sorsokat ¢ljiink meg. A torténet nagyon fontos, de
a legfontosabb a képzelt vilag. A kisebbeket példaul a kiralyi udvar gyonyoriisége fogja ket lekotni, és
az abban éppen csak megmozditott figurak. Szagok, érzetek vannak. Sokkal jobban vannak érzetek, mint
egy hagyomanyos magyaréran. Elkezdédik egy olyan szorgalmazott vizualizacio, ami azt jelenti, hogy
,Vetits!”,  Mondd el, miben van a kiraly!” ,,Mesélj a cipdjérdl!” stb. Kérdeziink. Elkezdenek latomasban
gondolkodni. Ez a latomas illatokat, rejtett sarkokat kap, és megteremtddik az a vilag, ahol lenni akarunk.
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De ez inkabb csak a kicsiknek fontos. El6fordulhat, hogy nagyokat ez gy érinti, hogy ,,mit hiilyitjiik
egymast?”, ,,menjiink r4 a problémara, kinek van igaza, ki fog gy6zni” stb. Vigyazni kell, nem biztos,
hogy kell az id6t huzni. De ez csak a mi elrontott kamaszainknal és gyanakvo felnétteinknél van igy,
hogy esetleg haritjak ezt a bevezetési modot. Ra kell, hogy jojj, mit akarnak. Persze, gy6zni akarnak, mert
el vagyunk nevelve. Meg mert emberek. De egy j6 dramadra akkor lesz igazdn eredményes, ha nem a
megkiizdés izgalma s a netan kivivott gy6zelem, hanem az eldmulas rettenete a végeredménye. Belevi-
szed 6ket egy vilagba, megjelennek a figurak. Attol fiigg, hogy a tarsasagnak milyen a jatékgyakorlata,
van-e egyaltalan kedviik a figurakat megélni, megérinteni, megmozditani... Latod, hogy hogyan lehet
egyaltalan. Nekem nagy szabaly, hogy ismeretlen kézegnél, kezd6 csoportnal semmiképp sem szolitok ki
embereket. Tehat a kérusban valé munkaltatas tevékenysége folyik, mindenki csinalja. Tulajdonképpen
belecsalod 6ket a jatékbeli szerep viselésének egyszerli miiveletébe. Ha ez megvan, akkor felallitjuk az
alaphelyzetet, nevén nevezziik a fesziiltségeket. Kik vannak itt, kik ezek, milyen allapotban vannak, mit
akarnak? Ez a ,,szent lecke”. Abban a pillanatban érzékelhet6 a szép kdzhely, miszerint a drama az akarat
koltészete. Ezt nem lehet elmismasolni. Ha nem akar, vagy nem akarhat semmit, az is nagyon nagy prob-
1éma. Kdvetni kell az akarasok szalait. Nézed azt, hogy jelen pillanatban mit szeretne tenni, mit lehetsé-
ges, hogy tegyen, és masok ezzel hogy vannak. A dramamoddokkal lehet utdnajarni a kérdéseknek: kik
ezek, mit akarnak éppen, milyen tulajdonsagaik vannak, milyen jovéjiik lehet? Es akkor mar jatszunk is.

HGY: Ha jol értem, van a szerepbe lépés, ami egy nagyon fontos meghatarozo...

GK: A szerepbe 1épés elokészitése a jatékbeli szerepbe 1épésnél nagyon fontos. Mert egy masik fajta id6t
foglal le a ,,mintha” tevékenység, mint a vitak €s a beszélgetések. Megnyitja és uralja a jaték idejét.

HGY: Van egy alapozas, tisztazasa annak, ki micsoda. De én azt keresem, hol valik ez el a jo magyarta-
nar miikodeéseétol, vagy akar az eddig megszokott tanari metodusoktol.

GK: Két dolgot talaltunk eddig: az érzelmi alapozottsag sokkal jelentdsebb...

HGY: Ezt vitatom, mert szerintem, aki jo tandr volt, az eddig is érzelmileg alapozottan tanitott. Nem hi-
szem, hogy tud valaki jo tandr lenni érzelmi alapozottsag nélkiil. Ha a sajat tandaraimra visszagondolok...

GK: Igazad van. Es ezért is mondjuk az oktatas irdnyitoinak, hogy ez a dolog az altaldnos tanarképzéshez
kell. Mi ki merjiik mondani, hogy az az 6ra kevésbé lesz hatékony, ahol erre nem forditanak figyelmet...

HGY: Tehat arrdl van szo, hogy egy jo tandri képességgel rendelkezé ember hasznosabban tud a sajat
palyajan miikédni? Akkor ez egy megvalto modszer barki szamara?

GK: Egyaltalan nem. De ha betartja a szabalyokat, egy kozepes képességii tanar is nagyszeri oradkat tud a
modszer segitségével tartani.

HGY: Tehat ez egy modszer?

GK: Ez egy modszer.

HGY: Magyarul a foldrajzot és matematikat is lehet ezzel tanitani?
GK: Nem, a matematikat nem annyira. Matematikat nem.

HGY: Mert abban nincs érzelem?

GK: Nem azért. A matematikdban tudomanytorténetileg lehet érzelem, de ezeknél a targyaknal nincs
megszemélyesithetd helyzet. Nincs jatékbeli szerep. Az pedig azért fontos, mert bar mi is itt szocialis sze-
repeinkben vitatkozunk, nem igaz, hogy nem vagyunk szerepben. De a jatékbeli szerep, a képzelt vilag az
méas. Es egy matematika oran nem biztos, hogy van. Egyszer Dél-Anglidban, egy nagyon vegyes osztaly-
ban a tanarné a semmi fogalmat tanitotta: ,,Bemutatom baratomat, Ottot. Latod? Nem latod? Ottd a sem-
mi.” ,,Szagolj meg engem.” (Ez itthon mar idegen.) A tanuld megszagolta a tanitot. ,,Most szagold meg
Ottot!” ,,Van Ottonak szaga?” ,,Nincs.” ,,Semmije sincs. A semminek semmije sincs.” igy elkezdddott a
semmi fogalmanak tanitdsa. De azért nem arra valé a matematika, hogy a drdmatanarsag kritériumait ezen
tanitsuk meg.

HGY: Beszorulunk a magyarorara?

GK: Nem. Nem szorulunk be, csak ott jellegzetesebb technikakat lehet hasznalni. Magyardran, torté-
nelemoéran, tudomanytorténet-6ran és miielemzések soran. Egyrészt a tudomanytorténet, ami emberek
kinlodasanak torténete tele konfliktussal, mindenféle bajjal és sikerélményekkel, a masik pedig a képzelt
vilag, tehat a miivek, a masodik vilag bejarasa és annak birtokba vétele.

HGY: Jo, akkor tegyiink egy tudomanyos kisérletet! Van ,,A” gyerekiink és ,,B” gyerekiink, ugyanazok a
tanarok tanitjak oket, ugyanazt a tananyagot kapjak. ,,A” gyerek, ,,B” gyerek kb. azonos képességii,
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mondjuk, egypetéjii ikrek. Es az egyiknek van dramadrdja, a masiknak nincs. Ugyanabba az iskoldba jar-
nak 6 éves koruktol. 14-18 éves korukra mi lesz a kiilonbség kozottiik?

GK: Teszem azt a rugalmassaguk. Mérei Ferenc azt mondja, hogy a kreativitas egy helyzeti rugalmassagi
készség. Az egyik rugalmasabb lesz. Nem gondol arra, hogy 6 személyében nem jo, ha azt mondjak va-
lamire, amit csinalt, hogy az nem j6. Nem személyes kudarcként éli meg, mert megszokta, hogy problé-
mak vannak és 6t inspiralja, hogy azokat megoldja. Es mar latott olyat, hogy ha valamit nem tudott, azt
meg lehetett oldani. Ez a képesség transzferalhato példaul az élet egyéb helyzeteire. A problémahelyzet
lazabb és egyszerre fesziiltebb megélése. Nem azt jelenti, hogy nem torddik a gonddal, dehogynem! ,,Mi
van?!” — kérdi. ,,Es miért van igy?” Ez, hogy miért van igy, kezdi a gyereket elviselhetetlenné tenni sokak
szamara. Az a gyerek, aki jart dramaorara, kérdezni és Kifejezni is jobban fog, valamint hamarabb tud a
masik helyzetébe belehelyezkedni. N6 az empatias késziiltsége is, ami koztudottan novelhetd. Ez altal
targyaloképesebb és kevésbé agressziv lesz. Tehat a masik ember igazsaganak a felismerése heurisztikus
élmény lehet és nem legy6zottség.

HGY: Az én tanulmanyaim alapjan példaul a Winkler Martanal végzett gyerek pont ilyen képességekkel
rendelkezik, pedig &t lehet, hogy nem drdamapedagdgusok tanitjdk...

GK: De miért ne csindlna Winkler Marta is milli6 ,,hokuszpokuszt”, ami ugyanezeket eredményezi?
Csakhogy Winkler Marta nem mondja ki, hogy ezek ilyenek, mert mashogy hasznalja. De ugyanezeket
eredményezi. Ne a kivételt hasonlitsuk dssze, mert Winkler Marta zseni. Onnon erejébol és egész emberi
tapasztalatsorabodl felépitett egy modszert, aminek vannak dramatikus elemei. De 6 nem kellett, hogy
megnézze ezeket az eljarasokat abbol a szempontbol, hogy ezek tanithatok-e. Olyan egyszemélyes csoda,
mint a Debreczeni és a Keserii Imre. Ezek koriil forr a leveg6, amikor ott vannak, mert tulajdonképpen el-
sOrangu varazslok. Nekiink meg az az érdekes, hogy ha nem is vagyunk annyira tehetségesek, miikodik-e
ez az eljaras. Es nagyon sok minden miikodik. Itt van példaul a kozos dramatizalas. Az elsé két-harom
Iépcsot az is meg tudja csinalni, akinek semmiféle szinhazi érzéke nincsen.

HGY: Ha jol értem, a drama elengedhetetlen kelléke a mar emlegetett érzelmi megalapozottsig mellett —
a te megfogalmazasodban — a jatékbeli szerepbe lépés eldkészitettsége, de létre is kell jonnie egy jatékbeli
szerepbe lépésnek. Jol értem?

GK: Masodik lépcsében. Jo, ha létrejon. Nem kell mindig mindent eljatszani.
HGY: De akkor hol van benne a drdma?

GK: Majd lesz. A helyzetbe allitott ember problémadja a 1ényeg. A drdmaodra attol, hogy van, amikor nem
1épiink szerepbe, még dramadra marad.

HGY: Nem, én ugy értem, hogy a folyamat lehet egy oras és tarthat akar nyolc éven keresztiil is, de a lé-
nyeg, hogy a folyamatban legalabb egyszer szerepbe kell lépni.

GK: Tobbszor. Merthogy a szerepbe 1épésnek, a jatékbeli szerep viselésének hallatlan haszna van.
HGY: Ez maga a drama? Ez a dramapedagogia?

GK: Még nem besz¢Eltiink valamir6l, és ez a figurdk — itt mar a szerepbe 1épés figurakat kivan —, és a tor-
ténet. Es én a torténetépitést borzasztoan fontosnak tartom. Es nem jo felé megyiink sokszor, mert kis gii-
gye, meg-megszerelgetett, kioperalt, megcsonkolt Oriastorténetek lesznek, amikor azt mondjuk, hogy
megvaltoztatjuk a torténeteket. Ez olyan, mintha csonkolnanak egy embert. A torténet az, ami sziven tud
ragni embereket, mert egyediil ez a fajta katarzis képes arra, hogy idében épiiljon fel. (Nem beszélve a
zenérél.) Ez van a mesénél is. Amikor elkésziilsz valamire, és vdrod, hogy mi lesz... de nem az lesz. Es
megnyilik a szived a felismerésnek, és a katarzis pillanataban siil ki az az energiamennyiség, ami majd a
késébbiekben beépiil a cselekvéseidbe. Tehat a torténet nem kihagyhato6 ,,valami” a dramapedagdgia esz-
koztarabol. (Itt meg kell emlitenem, hogy sok angol nyelven sziiletett szakanyagot hamarabb megérte-
nénk, mi magyarok, ha adott mondatokban a homalyos ,,drama” kifejezés helyett legalabb a magyar val-
tozatban ,,torténet” szerepelne.)

HGY: Elmesélek egy torténetet és szeretném, ha kommentalnad. Elsos gimnazista voltam, amikor azt
mondta az osztalyfonokiink, hogy ,, Te vagy Nagy Sandor”. Két osztdlytarsam megkotétt egy csomot, én
dlltam a sarokban, kék iskolakopenyben, ,,igy” csindltam a kezemmel (lovacskdztam) és ,,igy” suhintot-
tam a kezemmel. Ez szerinted mi volt?

GK: Szerintem dramajaték. Persze, hogy az volt. Miért vagyunk ilyen g6gosek és arisztokratikusak? Azt
hissziik, hogy amit nem modszertani tudatossaggal csinalunk, az nem dramajaték. Hogyne lenne dramaja-
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ték: jatékbeli szerepbe 1éptél? — abba 1éptél; megélted a pillanatot? — megélted. Kellett hozza sok infor-
macio és az, hogy ezt emlékezetedbe idézd. Ugye, most is emlékszel ra?

HGY: Ennek az egésznek szerinted mi koze van a miivészethez? Mi kéze van a gyermekszinjatszashoz?
GK: Menjiink sorban!
HGY: Mi koze van a miivészethez?

GK: Példaul lehetséges katartikus felismerés a probafolyamat kozben. Tehat egy megrenditd felismerés,
olyan, ami nem logikai uton birtokolhat6, hanem ugyanolyan villdmlasszerli, mint amivel a miivészet
dolgozik. A villamlo felismerések bizony megjelenhetnek a probafolyamat és a taldlkozasi folyamat soran
tobbszor is. Valamint az, hogy az ember képes megfogalmazni jelenségeket. Hogy az micsoda... Ezt ugy
képes megfogalmazni, hogy ne csak maganak legyen 6rom, hanem, hogy 6 ezt elmondja. Megsziiletik
benne a kivansag az élmény megosztasara. Ez nem elhanyagolhatd. Tehdt nem maganak tojja az aranyto-
jast, nem maga ala kaparja az aranyszalmat, hanem kifejlédik benne a szent mutatvanyossag indulata. Te-
hat megmutat €s elmesél.

HGY: Ezért lesz a gyermekszinjatszo eléadas.

GK: Hat persze. Es akkor lesz j6 — ahogy Thomas Mann mondta —, ha ,,a miialkotas a miivész nagyszerii
bosszlija élményével szemben”.

HGY: De ezt ki csindlja? Nem a tanar?

GK: Hogyne! A tanar segiti hozza a csoportot ahhoz. Nekem példaul volt egy kiilonos esetem. Amikor
csinaltuk az els6 improvizativ dramakat, akkor az egyik Ujsagird azt irta a kaposvari bemutatonk utan,
hogy ez tanari manipulaci6. Ezen el kellett gondolkodnom, mert én tulajdonképpen a gyerekekkel egyiitt
¢ltem meg azt, hogy elloptak egy korabbi miisorunkat, és a tolvaj leadta a radioban, hogy ez X.Y. radio-
jatéka... Néztiink egymasra, mert egy évig csinaltuk azt az eladast... Es a kovetkezd évben csinaltunk
egy olyan musort, amiben elmondtuk a vildgnak, hogy hogyan miikddik a vildgnak az a része, ami nem
tetszik nekiink. Es ezt mi egyiitt csinaltuk. Es az én diihom és elkeseredettségem is benne volt. Nem tar-
tom manipulacionak, hanem agitacionak tartom. A manipulaciot az agitaciotol az kiillonbozteti meg, hogy
az agitaci6 soran elmondom, hogy miért és hova akarok eljutni. Ez lehet a késobbi, és lehet egy menet
kozbeni fazis, amin tul kell esniink. A manipulaciénal nem vilagositom fel a baratomat...

HGY: Jo, most mdr talan van vdzlatos fogalmunk arrdl, hogy Te mit gondolsz dramapedagogiardl, drd-
marol, gyermekszinjatszasrol. Menjiink tehdt egy lépéssel kozelebb az én teriiletemhez! De mieldtt konk-
retan a beavatokrol kerdeznélek, mondd el, kérlek, Te mit gondolsz a TIE-rol. Az dltalad vazolt rendszer-
ben mi a TIE?

GK: Ugy gondolom, hogy a TIE szinhazi eseményt kell, hogy magéaba rejtsen. A TIE azt jelenti, hogy
vannak szinhazi formak, szigoruan szinhazilag megfogalmazott iddszigetek a talalkozasunk soran, me-
lyek akkor is értékelhetok, akkor is jok, ha akarki nézi 6ket. Ha nincs szinhazilag megfogalmazott, na-
gyon pontosan id6ben is, térben is meghatarozott iddsziget, szigetcsoport, akkor az nem TIE.

HGY: Tehat akkor ezek a folyamatok, akar dramadrdn, akdar a TIE foglalkozasokon, akar a gyermek-
szinjatszason keresztiil, a benne résztvevo embereket, legyenck azok gyerekek vagy felnottek, mikozben ja-
tékbeli szerepbe lépéssel kindlja meg, megtanitia 6ket — ohatatlanul — ennek a miivészeti agnak a szaba-
lyaira.

GK: Hogyne! En ott tanultam dramaturgiat a gyerekekkel. Soha nem tudtam volna kényvbé] megtanulni.
Es 6k velem egyiitt tanulték.

HGY: Akkor minek a beavato szinhaz?

GK: En azt gondolom, hogy beavato szinhdzat azok az emberek csinalnak, akik igy érzik boldognak ma-
gukat, vagy ezt engedi meg nekik az élet.

HGY: Mi a beavato szinhaz szerinted?

GK: A beavato szinhdz, ahogy én tudom, azt jelenti, hogy nem csak maga a szinhazilag megfogalmazott
idéegység 1étezik, hanem vagy elbtte, vagy utana, vagy azt megszakitva, kozben nem jatékbeli szerepben
l1épnek kapcsolatba a nézdkkel, és vagy beszélgetés formajaban, vagy egyiittjatszas formajaban kiemelvén
bizonyos részeket a szinhazilag megfogalmazott részekbdl, azt elmélyitik. Ennyi csak.

HGY: A beavatora azt mondtad, hogy eldtte, utina, kozben... De ezt mondtad a dramapedagogiarol is,
hogy van egy torténet, megnézziik, hogyan jutottunk oda, kik a szerepldk, milyen kornyezet van...
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GK: Vitatkozzunk, nem ezt mondtam. A beavato szinhaznal van egy kész produkcio, nem?

HGY: De a TIE-ndl is van egy kész produkcio, ott is megvizsgaljik a problémat, és ott is van, hogy idében
elé mennek, kozben megallnak, utolag elemeznek.

GK: Igazad van, akkor vegylik gy, hogy a TIE a beavatd szinhdz egyik formaja. De a TIE-nal nem a
szinhazilag valé beavatas a vezérfonal, hanem az erkolesi megdolgozas. A TIE-nal soha nem az adott
produkcid irdnti gyonyor felkeltése a fontos, vagy annak a magyardzata, hogy az milyen j6, hanem min-
dig inkdbb moralis toltete van. Mig a beavat6 szinhdzndl — az én ismereteim szerint, és amiket lattam —, a
szinhazi elszanas erdsebb. Es az a vonzas, hogy ,,gyere és nézd meg, hogy milyen jé dolog csinalni ezt”.

HGY: Milyen beavatot lattal?
GK: En még lattam Rusztot.
HGY: Melyikre emlékszel?

GK: A Réme6 és Juliara. Es mas pillanatokra is. De kell elészor is egy karizmatikus ficko, aki miatt ér-
demes kilépni.

HGY: Mit gondolsz, miért csinalta a Romeot?
GK: Szerintem Onszeretetbdl és személyes boldogsag végett.
HGY: De mit akart elérni?

GK: Hogy megossza az 6romét masokkal. Mert 6 élvezte, és ez nagyszerti dolog. En példaul az egyete-
mistakat is ezért szerettem tanitani, meg rendezés kozben is szivesen magyarazni, mert magat a folyama-
tot is rendkiviil élvezem. Nem tudjuk az el6adas nézdjének elmondani, mert azt nem illik: ,,nézzEk meg,
milyen isteni, amikor ott az a rim megképzddik a térszervezés tekintetében”. Vagy ahogy épiil egy szerep,
és azt, hogy lehet megrajzolni. Erre nincs id6, mert egy eldadas all a 1dban, j6 esetben. De itt ez a szakma
apoteozisa tulajdonképpen, ha jol csinaljuk a beavato szinhazat, mert akkor lehet a szerszamokat szépen
kirakni.

HGY: Melyik szakma lett ez? Te sok szakmaban vagy érintett...

GK: A szinhazi kreatorsag, a szinhazépités és a szinhazi mihely...

HGY: Akkor a TIE, vagy a dramapedagogia emberei a befogado lelkével foglalkoznak, a beavatosok pe-
dig 6nzé emberek, akik sajat gyonyoriiségiikre felhaszndljdk...

GK: Ezt nem kell igy mondani, de ezt én igy latom. Ez egyaltalan nem biin, hanem gyonyoriiség. Attol
boldog, hogy megosztja. Lehet 6t 6nzének nevezni?

HGY: Mibe avat be? Miért ez a neve?

GK: A szinhaz varazsaba... Mert igy gondoljék, hogy a szinhazcsinalas valami titokzatos folyamat. igy
is van. Ugyse fogunk odaig, a titokig eljutni, mert azt nem fogjuk tudni felfejteni, de a mesterséget —
mondja megint csak Thomas Mann — azt tudni kell. Es itt, a mesterségben val6 kalauzolgatas 6romoket
jelent és igér.

HGY: Ismét visszatérve az iker példdra: az egyik részesiil beavato szinhazban, a masik nem. Mi lesz a kii-
lonbség?

GK: Semmi a vilagon. Attol fligg, hogy milyen alkatuk van. Mert, hogyha mindegyikiik ,,csinalo” fajta,
sokkal hamarabb ugrik erre a gyonyoriiségre, mert latja, hogyan rakjak a téglat. Ez mar egy 9-10 éves
gyereket is rendkiviili izgalomba tud hozni. Mig a masik néz csodalattal, és 6-8-10 év mulva jon ra maga-
tol, hogy a dolog hogyan csinalddik. De egyébként ez a nevelés sok teriiletén igy van. Mindig azt mon-
dom, hogy egy gyerek, ha egy kutyaodlat felépitett veled, nagyobb tisztelettel fog a katedralisra nézni,
mintha soha nem rakott volna 6ssze néhany téglat. Az épités folyamata csabito.

HGY: A dramapedagogianak része-e a beavato szinhaz?

GK: Ha a dramapedagogia attol lenne dramapedagogia, hogy abban beavatd szinhaz is van, akkor azt
mondanam, hogy nem. (Nem /ényegi része, de példaul a szinhdzi nevelésnek egyik elsé rendii valtozata.)
Azonos eszkozokkel dolgoznak, jorészt azonos célok érdekében, nem egészen azonos, de sok hasonld cél
érdekében, miért ne lehetne része? Ugy gondolom, hogy nem lehet kotelezévé tenni, hogy ha valahol
dramapedagoégiai eljarasokat hirdetnek, hogy annak a beavatd szinhaz feltétleniil része legyen. Csak azt
kell csinalni, amihez tehetséges és képzett ember van. Azért, mert az szakmailag hozzatartozna, nem kell.
Ha van ember, aki tudja, az csinalja, és arrafelé gazdagod;jék.
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HGY: Azt mondtad, hogy a dramapedagdgiandl a jatékbeli szerepbe lépés nem minden pillanatban elen-
gedhetetleniil sziikséges, de azért el6bb-utobb a folyamatban kivanatos. Hogy ott a résztvevdk lelkére fi-
gyeliink, a beavato szinhaz pedig valamiféle modszertani, mesterségbeli tudasatadas, és nincs benne ja-
tekbeli szerepbe lépés.

GK: Van, ahol van. Mert vannak olyan szakaszok, és megcsinalhatod azt Gigy, mint a TIE bizonyos valto-
zatainal is, hogy beallsz, és akkor jatszotok.

HGY: Akkor elképzelheto, hogy tulajdonképpen semmi mdas nem tortént, mint hogy volt egy modszer, ami
érkezett Angliabol és Csehorszaghol, véletleniil pont ugyanakkor, amikor egy magyarorszagi rendezé et-
tdl fiiggetleniil (1975 — Kecskemét — Ruszt) elinditotta ezt az utjara, és akkor vannak, akik errdl az oldal-
rol jutottak valahovda (beavatd), mig mdsok a dramapedagogia oldalarol?

GK: Szerintem ez tokéletesen elfogadhatd. Miért ne lehetne igy? Ki akar elsébbséget megallapitani? Ugy-
is a mindség szamit, nem az idérend és nem a mennyiség.

HGY: Csak annyiban érdekes ez, hogy van, aki nagyon jo matematika tandr és van nagyon jo foldrajz ta-
nar. Ugyan nem akarunk kiilonbséget tenni, de nem mondhatom, hogy ugyanazt tanitjak.

GK: No, de itt nem matematika és f6ldrajz viszonylataban beszéliink a szinhaz és a drama vilagarél. Sok-
kal nagyobb a rokonsag, masrél van sz6. Es elképzelhetd, hogy példaul a beavato szinhdzak alkalmaira
egy harcedzett drdmatanar sokkal hamarabb képes jo technikékat és kello energidkat taldlni, mint egy
olyan rendez, akinek ezt nem tanitottik meg a féiskolan. Es akkor hidba magyaraz, mert nem tud figyel-
ni a gyerekre menet kozben. Ez azért tanitas. Ami azt jelenti, hogy nem csak azt nézem, hogy mit kell fel-
tétleniil elmondanom, hanem nézem a szemét, hogy érti-e. Es ha nem érti, kiilon kis részecskéket fogok
magyarazni.

HGY: Milyen szerepben van az az ember, aki ezt csindlja?
GK: Mindenképpen tanar szerepben van.
HGY: Tehat nem miivész?

GK: Abban a pillanatban miért lenne miivész? A masnak sz6l6 magyarazat talan nem miivészeti tevé-
kenység, hanem megismételt analizis. De mi van azokkal a pillanatokkal, amikor az alkot6 munka soran
kénytelenek vagyunk elemezni valamit, hogy az épités kovetkezé fazisa megkezdédhessen? Az alkotoi
folyamat azért a mithely mas részében, mas dérakban folyik. De biztosan Te is voltal mar Ggy, hogy be-
szélgetés vagy elemzés kozben jottél ra valamire.

HGY: Most a szocidlis szereprol beszéliink, természetesen. A hires szinészt meghivjak, hogy beszéljen a
filmrdl, vagy a szinhdzrol, és nem a marketing részérol. Attol 6 még a hires miivész lesz a gyerekek sza-
mara... A miivésznek a ,,miivészség” szocialis szerepe. Nem ugy tesz, mintha miivész lenne, jatszasibol,
hanem ,,az”.

GK: Persze, el6veszi azt a kozvetitoi oldalat, ami lehetové teszi, vagyis azon erényeit veszi eld, amik le-
hetévé teszik, hogy megértessen és megéreztessen bizonyos dolgokat. Megnézni, hogy mit lehet megtani-
tani, mit lehet megértetni és mit lehet megéreztetni. Ez 4ll a beavatd szinhazra is. Megtanitod, példaul,
hogy az a kulissza. Megérteted, hogy katonai fegyelem van, ugyaniugy, mint a korhazban. Ezt meg kell ér-
tetni. Mert ugyan elhiszi neked, de nem érti meg, csak ha megmutatod szamara is atélhet6 moédon, hogy
mi mit jelent. Megéreztetni — és ugyanezt csinaljuk a dramapedagogia és a j6 tanitas soran is — azt jelenti,
hogy érzelmileg hagysz nyomot.

HGY: Miért kell a miivészetet magyarazni?

GK: Mert 6rom.

HGY: Azt értem, hogy az én részemrdl, aki csindlja...

GK: Egyébként nem sziikséges a miivészetet magyarazni. Ki mondja, hogy kell?
HGY: Miért csinalta Ruszt a beavatot?

GK: Kozonségesabitas, reklam végett. Es — ahogy Keleti Istvan mondja — mivel ebben volt otthon, erre
csabitott. Ha szakacs lett volna, akkor f6zotanfolyamokat tartott volna, meg vagyok rola gyézddve.

HGY: Nem tessziik tonkre a gyereket azzal, hogy katarzis helyett szineket, vonalakat, szerepbe lépést, sza-
balygyiijteményt tanitunk?

GK: Nagyon fontos ponthoz érkeztiink, mert itt kiillonb6zom én a kollégik egy részét6l. Azt gondolom,
hogy ha valaki tehetség hijan akar beavato szinhazat csinalni, akkor az nagyon rosszul fog sikertilni. Ha
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azért csinalja, mert tehetséges, de nincs modjaban mashogy elsé szerephez jutnia, akkor fog segiteni sajat
magénak is, meg a gyerekeknek is, de azért egy beavat6 szinhaz nem ér annyit, mint egy katartikus, nagy
erejil szinhdz, én igy gondolom. Van itt egy kiilonds dolog. A beavatd szinhaz némely formajaban van
egy bevonosdi szertartas. Sokszor ennek nem tudnak ellenallni, hogy ott akkor rogton rakjuk fel a falat
kozosen, ami nem biztos, hogy a beavatd szinhaz része. Nekem itt van egy nagy elméleti és késobb gya-
korlativa valo ellenvetésem ez ellen. A szinhazi élménynek bujtatott katarzisa is van. Nem csak ott raz ki
a hideg, hanem utana még napokig, hetekig hordod a hatasat. Abban a pillanatban, ha egy j6 el6adast, egy
miikddé aramkort lekapesolsz egy pillanatban, és azt mondod, hogy ,rakjuk fel a falat”, megfosztod a
bujtatott katarzissal valo egyiittélés lehetdségétdl a gyereket, mert az azonnali fizikai akcio ezt kioldja.
Megvolt, megcsinaltuk, ennyi. Azt mondom, hogy a bujtatott katarzist tobbre becsiilom, mint az azonnali
jatékba vonast. Mondhatod ra, hogy vannak kiilonds esetek, példaul egy neveldintézetben, ahol az a neve-
1ési feladat, hogy egyszerlien akcioba hozd 6ket. De akkor meg az a fontos. Akkor azt kellett megcsinalni.
Attol fligg, hogy mit akarsz a talalkozassal elérni. Ezt kell mindig bemérni. Ha olyan emberek vannak,
akiknek ez a megmozditas évekre sz616 élményt jelent, akkor gy kell felépiteni. Tudom, hogy fontos do-
log definialni bizonyos jatékformakat, miifajokat, de azért a drimapedagdgiaban, meg a szinhazi nevelés-
ben is mindig fel lehet tenni a kérdést, hogy most, ebben a pillanatban mit akarsz elérni. Es azt milyen
modszerrel lehet? Mindegy, hogy azt a TIE eszkdzének tartod-e vagy a masiknak. Ezek 6sszemosodhat-
nak.

HGY: Ezt ertem, de akkor nem elég jol tettem fel a kerdést. Az én kérdésem arra vonatkozik, hogy minek a
miivészetet barmilyen szinten is magyardazni.

GK: Attol fligg, hogy a kommunikaciot miivészetnek tekinted-e. A szinhdzat mint kommunikaciés fo-
lyamatot tudod ,,magyarazni”.

HGY: Hogy én jol tudok-e beszélni?

GK: Pé¢ldaul. Amit magyarazni lehet, az mindig csak a mesterség.
HGY: De meg kell-e nekem tanitani?

GK: Nem kell, de lehetséges.

HGY: Lépjiink el a szinhdztol, és nézziik a festészetet! En kétféle filozofiat ismerek. Az egyik azt dllitja, a
Jjo festonek meg kell tanulnia egy testet lerajzolni, ismernie kell az izmokat. A masik pedig azt mondja,
hogy nem, tilos testeket utdnozni és rajzolni, neked meg kell taldlnod énmagadban és ha benned van, ak-
kor jonni fog. Ez a két f3 filozéfia van. Ha ez a szinhdzra is igaz, akkor arrdl, aki beavaté szinhdzat csi-
nal, az emberek egyik fele azt gondolja, hogy ez segitség, a masik fele azt gondolja, hogy karokozas.

GK: De ki mondta, hogy a szinhazra ez igaz?
HGY: Azt gondolom, hogy ez a miivészetekre igaz.
GK: Lehet tudatosan is csinalni és dsztondsen is csinalni. Nem? Nem errdl van sz6?

HGY: Nem. Ha én megtanitom a gyereket arra, hogy hogyan miikédik a szinhdz, akkor én jo teszek neki
vagy rosszat?

GK: Ha 6 akarja... Azt mondod, hogy megtanitod. De mire tanitod meg? Megtanitod megcsinalni vala-
mit. Hat az oriasi! Megtanitod palacsintat siitni, a dobogdrol ugy leugrani, hogy ne torje Gssze a térdét.
Persze, mert 6 is akar valamit csinalni. A csinalas a legmagasabb emberi tevékenység. Miért fognam visz-
sza magam. Természetesen a nem az irant érdeklodéket nem fogom arra kényszeriteni, hogy ezzel foglal-
kozzanak.

HGY: Mit gondolsz arrol, hogy a tarsmiivészetek is — amennyire én tudom — az elmult 30-40 évben érez-
ték ugy, hogy kvazi beavatokat kell tartaniuk, eddig ez miért nem volt jellemzo, miért nem kellett?

GK: Volt ez.
HGY: Szerinted szdz évvel ezeldtt is volt ilyen?

GK: Mindig volt. Hat hogy lettek a kis muzsikusok? Mindig volt valaki, aki szerette megmutatni, hogyan
kell lefogni azt a hurt. Es aztan vannak olyanok, amiket példaul én sose fogok megérteni. Elmegyek, és
komoly pénzeket fizetek bizonyos szertartasokért, hogy magamat figyeljem menet kdzben, hogy miért
nem tolt el engem boldogsaggal, amit csinalnak. Mert szeretném megérteni, hogy mit csinalnak. Kiallita-
son, koncerten, szinhazban. Szeretném megérteni, hogyan jutott el odaig, hogy képes iszonyu orakat al-
dozni, és még pénzt is arra, hogy ezt csinalja. Nem értem, és nem minden esetben sikeriil megértenem,
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amit8]l még csondesebb leszek, és azt mondom, hogy igen, az az 6vé. Es ettdl csak toleransabb lesz az
ember.

HGY: Miért van a miivészet?

GK: A szent folosleg. A boldogsag végett. Es a megosztas végett van, nem? Hogy elmeséljiink dolgokat.
Ez tulajdonképpen a megosztas mellékterméke. A miivészet melléktermék.

HGY: Az embereknek sziikségiik volt arra, hogy megosszik az élményiiket, és bizonyos embereknél ez a
kommunikacioban jott ki, bizonyos embereknél a festészetben, a sportban...

GK: Megmutatkozni. De az is megosztas, hogy lasd, hogy milyen vagyok, amikor berigom a golt. A
sportok, meg a jatékok... mindig van ebben valami gy6zelemérzet is. Ismét Thomas Mannra utalok — va-
lamit gy6zedelmesen kifejezni borzaszté jo érzés. Es ez minden miivészetben meg kell, hogy adodjék an-
nak, aki ura az anyaganak. A gy6zelmi allapot. Ahogy Orkény mondja: ,,Most megprébalok kicsit a vizen
jarni.” Amikor épp oda tette azt a kicsi fehér pontot a szembe, vagy levette a vondsok egy részét... és
most az szol, amit akar. Azért elég agressziv beavatkozas a vilagba a milivészet, nem? Hiszen azt akarom,
hogy tigy legyen, ahogy én akarom.

HGY: Koszonom a beszélgetést. 1’

Amerikabol jottem

—avagy a Gdza monolégok New Yorkban —

A Gaza-monologok projekt elsd részérol a Dramapedagogiai Magazin el6z6 szamaban olvashattunk beszamo-
lot. Azota tovabb folytatodott a kdzés munka, és novemberben a partnerorszagok képviseldi talalkoztak New
Yorkban, hogy szinpadra vigyék a gdzai fiatalok szdvegeibdl dsszedllitott darabjukat. A kéthetes kozos munkd-
rol a Magyarorszagot képviselé Misota Daniel (Pécs, Leowey Gimnazium, 12. f) irt beszamolot. )
Vatai Eva

November végén esett meg, hogy kelet-eurépai mentalitdisomat bérondbe zarva konnyes bucsut intettem
kis hazamnak, barataimnak, s pofatlan mennyiségii varakozassal megrakodva utnak indultam az Uj Vi-
lagba. A géprél leszallva mosolygods, mar-mar sziirrealisan ambiciozus figurak vartak, és hamarosan ra
kellett dobbennem, hogy 0k a szervezodi e politikailag, szinhazilag és emberileg egyarant pengeélen tanco-
16 nemzetkdzi projektnek, melynek fohdsei korunkbeli fiatalok, bombak és gépfegyverek. Akikre pedig
céloznak veliik, egyesek szerint izraeli katonak, masok megfogalmazasaban ,,azok a mocskos alja cionis-
tak”. A mi keziinkben pedig ez a tobb évezredes, a hangos puskaropogasban szerényen csicsergd fegyver,
a szinhaz, mégpedig olyanfajta, amelyben a hangsuly nem a nivon lesz, hanem a jelenléten.

Az elsé munkanapon, amikor a szinhazé lett a fészerep, hamar megmutatkoztak a megkdozelitésben fellel-
hetd kiilonbségek — mind a résztvevok, mind a rendezdk részérdl. Mestereinkként a végtelen pontossagu
german, a neurotikusan mesterkélt New York-i, valamint a sztoikus nyugalmu és kimerithetetlen tiirelmi
palesztin vezényelték a mindvégig dinamikusan hompolygd kdzos munkat. A mi oldalunkon sem volt ke-
vésbé valtozatos a felhozatal: maganiskolak padjait fellegekben hordott orral koptatd hétprobas fenegye-
rekek ettek sziiletésnapi tortat zimbabwei szobatarsaikkal. Ebbe a minden izében valtozatos — és csak rit-
kan osztatlanul egyetérté — kozegbe hintett varazslat pedig az a néhany sz6, amit ismeretlen ismerdsként
Gaza dobott nekiink, vagyis a haboruban felndvo gézai fiatalok.

Es Géza bizony kékeményen megdobott minket a szovegekbdl arado érzésekkel. Emlithetném a délel6t-
tot, amikor felvettiik a kapcsolatot a monoldgok irdival €s a gondosan betanult széveghez egy arc és egy
név is kapcsolddott, sokaknak konnyet csalva a szemébe, de nagyot hazudnék, ha a tobbértékiire hangolt
¢lményt csupan érzelmi csucspontokban probalnam megjeleniteni. Hazudnék, mert valdjaban ezek az ér-
zelmi csucspontok azért valtak hangsulyossa, sziikségessé, mi tobb elengedhetetlenné, mert az odaig ve-
zetd Gt bizony markans szinhazi és politikai ellenérzésekkel volt kikovezve, melyek gyakran elbizonyta-
lanitottak: vajon tényleg jo célért szankdzom-e a vilag legocsmanyabb padloszényegén egy groteszk mod
taldiszitett kovetség fogadotermében.

LN szerkesztdség azt tervezi, hogy a jovOben kiilsé szemlélok leirasat kozli beavatd szinhazi eléadasokrol, ezért a szerkesztd
kérésére a beavatokrol szolo sorozatomat ezeken a hasdbokon most nem folytatom. Ha az eddig megjelentekkel kapcsolatban
kérdésed, véleményed van, kérlek, oszd meg velem! K6szondm az eddigi lehetdséget.

Tisztelettel: Honti Gyorgy (hontigy@freemail.hu)
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Fura dolog izolaciorol beszélni, ha az ember New Yorkba megy szinhdzazni huszadmagaval, tele munka-
kedvvel. Egyrészt azért mert egy tizmillios metropoliszrél beszéliink, masrészt azért, mert a gyakori hie-
delmek ellenére az egész varos a benne hompolygé emberek kozti kapesolatbol nyeri erejét. Es mégis, az
elso hétben hatarozottan eltavolodtam attol, amit most realitasnak hivok. Magamba fordultam, és a hazai
fortélyokat kovetve cinikussa valtam, kissé elveszve az egzisztencialis és intellektualis kiizdelemben. Az
1d6 azonban megvaltoztatott. Nem csak engem, mindenki mast is, aki a munka elsd fazisaban hisztikben,
méltatlankodasban vagy 6sszeeskiivések szovésében fejezte ki nemtetszését.

Az id§ elérehaladtéval ledobtuk magunkrél a ,jelmezt”, a kulturalis manirokat. Es akkor kezdett el igazan
jO szinhaz sziiletni. Mindig rossz szinésznek tartottam magam, de most elkezdtem élvezni a kdz6s munkat
ezekkel az emberekkel. Ra kellett jonnom, hogy formalodo szarkasztikus, magyar mentalitisom, amivel
még az ¢l0 faba is belekdtok, német alkatrészbdl Kinaban késziilt és olyan emberek talaltak ki, akik sem-
mivel sem kiilénbek azoknal, mint akik ellen napi rendszerességgel forditom.

A darab végiil is kdrvonalazodott, néhanyak elégedetlenségére — a didkszinjatszos hagyomanyokkal ellen-
tétben nem jutott mindenkinek egyforma méreti szerep.

Hamarosan megtanultuk, hogy mi is az a promenad-szinhdz. Darabunk elsé fele e formaban zajlott, és
szerencsénkre mindenki az anyanyelvén adta eld6 monolédgjat, a kozonség szerencséjére pedig nem volt
olyan tabla kihelyezve, amely fejvesztéssel biintette volna az interakciot. Enyhe feldultsag érzodott a le-
vegoOben, de eurdpai érzékkel élveztiik, hogy a filmekbdl ismert sztereotip New York-i szinhéazi sznobot a
valosag gytrta olyannd, amilyen. A dobozszinhaz menedékébdl mar sokkal szimpatikusabbnak tiint a ka-
rikatarakat idéz6 kozeg, igy a finaléban teljes magabiztossaggal énekeltiik arabul ,,ez a mi hazank™, s ez
utolsé pofont adott eurdpai izlésemnek, amit legkdzelebb, ha Amerikaban csinalok szinhazat (mar ha lesz
ilyen persze), inkdbb itthon hagyok.

A mosoly és az 6rom ennek ellenére nem volt erdltetett. Es fantasztikus ajandékot kaptam: annak megta-
pasztalasat, hogy van jo darab, van rossz, és van olyan, amit az ember szivesen csinal.

Ami New Yorkban késziilt, az az utolsé kategoriaba tartozik. Biztos vagyok benne, hogy inkabb magyar
narancs, mint spanyolviaszk. Es abban is, hogy a harom rendez6né koziil csak egy van, akinek valaha
szivesen nézném meg egy darabjat. Mégis maig bennem él az érzés, hogy elegans eszkozokkel hivtuk fel
a figyelmet arra, hogy valahol a Kozel-Keleten van harminc — és még ki tudja hany! — tizenéves srac, akik
mellett bombak robbannak, akik ideje koran lettek egykék vagy arvak, s akik gondolkodnak, élnek, irnak.
Az emberiség okulasara.

Az igazat megvallva remélem, ennél tobbet nem is lehet kiolvasni abbol, amit kint csinaltunk.

Labiche, Marcel, Slam Poetry és a tanarok darabja

Vatai Eva

A marciusi pécsi Francia Nyelvii Diakszinjatsz6 Fesztival az idén mar 22. alkalommal keriil megren-
dezésre. Immar tradicionak szamit, hogy a gimnazistak csaladjukban fogadjak a fesztival kezdése eldtti
napon érkezo6 kiilfoldi csapatokat. A fesztival résztvevoi oridsbabokat kovetve jarjak be az EKF iddszaka-
ban megszépiilt pécsi tereket, utcakat. A luxemburgi, szerb, cseh, roman, francia, algériai, orosz €s ma-
gyar résztvevok feszitett tempdban fesztivaloznak, hiszen a tobb mint 20 eléadason kiviil még varjak éket
a fakultativ esti programok is: koncertek, szinhazi eldadasok, fotokiallitasok. A Privé de Dessert Tarsulat
két Labiche darabot mutat be, a Franciaorszagban nagy ismertségnek és fergeteges sikernek orvendd
Marcel és egyiittese ad koncertet, a modern utcakoltészetet bemutatd kreativ Slam Poetry-esten vehetnek
részt a fiatalok, s két régi francia szinjatszo fotoibol rendeznek kiallitast a fesztival szervezoi.

De mas uj fogas is kertil a fesztival asztalara: egy kilencf6s, tanarokbol allé csoport mutatja be darabjat a
diakkozonség elétt. E furcsa, s kézel sem szokvanyos megmérettetést 6nként vallaltak a tanarok, a probak
alkalmaval a Pécs-Budapest tavolsagot is athidalva.

A darab rendezdje Jean Lataillade, a franciaorszagi ANRAT (Association nationale de Recherche et
d’Action théatrale) tagja, a pécsi fesztival egyik torzsvendége. O volt itt az elsd francia didkcsoporttal a
fesztival els6 nemzetkozi évében (1991), majd hozott élvezhet6 eléadasokat szamos mas évben. Vezetett
kerekasztal beszélgetéseket a résztvevokkel, workshopokat tanaroknak, diakoknak. Tobbszords zstiritag.
Az idén 6 vallalta el az alkoté6 munkat a tanarcsoporttal. Ot kérdezziik tapasztalatair6l.

Jean Lataillade: Régota vagyok szinhazi képz6 a francia mint idegen nyelv teriiletén. Sok olyan orszag-
ban megfordultam, ahol a szinhdzat mint pedagdgiai segédeszkozt akarjak hasznalni, vagy idegen nyelvii
szinhazi mihelyeket szeretnének 1étrehozni. Hamarosan elmondhatom, hogy mintegy husz orszagban ko-
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zel szaz workshopot vezettem. A Vents et Marées Egyesiilettel, amelynek sokaig elndke voltam, kifej-
lesztettiink egy elméleti és gyakorlati munkamodszert ennek érdekében. A francia kiiliigyminisztérium ezt
elismerte, s nemzetileg tamogatott tovabbképzo szervezetté valhattunk.

Kedvemre vald volt az ajanlat, hogy magyarorszagi tanarokkal dolgozzam, anndl is inkabb, mert ezzel
egy régi hagyomanyt élesztettiink fel — a pécsi fesztivalon régebben mar volt egy-egy nagyon figyelemre
mélto tanari produkcid. A csoporttal sajatos modszerrel kellett dolgoznom, mert tagjai gyakorlottak szin-
haz és nevelés, valamint az idegen nyelvil szinjatszas terén. Ezért munkam foleg arra korlatozodott, hogy
kozos szcenografiat talaljak az egymastol fiiggetlen afrikai és Hanoch Levin'® szovegekhez. Természete-
sen teljesen mas tanarokkal dolgozni, mint didkokkal. A didkokkal jobban kell figyelni a nyelvre, s min-
den modszert meg kell ragadni, hogy a jatékba vihessék a nyelvet, ugy, hogy az allanddan €16 is marad-
jon. Hogy a didkok az idegen nyelvet mint nyelvet €s mint mivészi eszkdzt is alkalmazzak. E cél érdeké-
ben haszndlom gyakorlataimat. A tanarokkal ez a munkafazis sokkal révidebb volt.

A magyar franciatanarokkal két dolog miatt is kiilonleges volt a munka: nagyon jol beszélnek franciaul és
széleskorii miivészi tapasztalatokkal rendelkeznek. Es ezek nem takarjék el naluk a pedagogiai szandéko-
kat. Hatarozottan éreztem a bizalmukat az altalam felajanlott dolgokkal kapcsolatban, soha nem kérddje-
lezték meg munkamddszeremet, s azt hiszem, hogy ez a bizalom is Iényeges dolog, ezzel nem mindenhol
talalkozom.

Melléklet: munkaanyag a francia tanarok miihelyében (Hanoch Levin: Te, én és a kiovetkezé haboru,
részlet)

Gyozedelmi beszéd a tizenegy perces haborurol
A tabornok felmegy a tribiinre, s iinnepi beszédbe kezd

TABORNOK Katonai és tisztjei e dics6séges hadosztalynak, hésies fegyvertarsaim, fiaim, apaim! Ti-
zenegy perce egy emberként, kozos lendiiletb6l vagtunk neki, hogy szembe nézziink az ellenséggel.
Csataztunk a hazankért, nemzeti felségjogunkért, hatrahagyva csaladunk, a tlizvonalban kockaztatva
¢életlink. Szembe néztiink a tulerében levd ellenséggel, s legydztiik, mert harcias lelkiink gydzelemre
vitt benniinket. Tizenegy perc alatt sikeriilt ellenségiinket letiporni, lerombolni, szétbombazni, atom-
jaira szedni, megtaposni, péppé zlzni, felapritani, szétporlasztani és megsemmisiteni. Igaz, hogy ke-
mény csata volt, s nagy arat fizettiink érte. Koziiliink sokan vériiket hullattdk. De mikor ott volt a ha-
lal, farkasszemet néztiink vele, szembenevettiik, lekoptiik a kaszajat, mocsokkal tomtiik be koponyéaja
réseit, hogy még a sajat anyja sem ismerne ra. Igaz, hogy diihddt csata volt, kemény és kiméletlen
kiizdelem. Tizenegy perce 6tszazan indultunk csataba, egy egész hadosztaly, fegyverekkel és erdsités-
sel, de senki nem jutott révbe koziiletek. Igen, senki nem jott vissza, és én most itt allok, s egy iires te-
lek elétt beszélek.

(Sziiner)

Ures. (Tekintete a telken pdsztdz, mintha keresne valakit, megprobalja folytatni a beszédet)
Katonak... (Sziinet)

Katonak... (EqQy pillanatig ugy tiinik, hogy nem tudja, mit tegyen, majd hirtelen az ég felé forditja te-
kintetét)

Katonak! (Tiszteleg)

Szinhazpedagogiai forum

2011. majus 6-an keriilt sor a VI. Gyermek- és Ifjusagi Szinhdzi Szemle mddszertani programjainak részeként
arra a rendezvényre Budapesten, a Marczibanyi Teri Miivelddési Kozpontban, amelynek jelentésége mar a
szervezés fazisaban is érezheté volt. Osszejottek és szoba alltak egymdssal, egyes fontos kérdéseket meg is be-
széltek kozos tigyeik kapcesdn mindazok, akiknek a — lehetd legtigabban értelmezett — magyarorszagi szinhdzi
neveléshez koziik van, és részben azok is, akiknek ahhoz a kozeljovében koziik lehet. Nem véletleniil szerepelt a
rendezvény nevében a szinhdzpedagogia fogalma: olyan nem kirekeszto elnevezést kerestiink, amit a teriilet
irant felelésséget érzok koziil barki felvallalhat, ami még nem foglalt, amit még nem sajatithatott Ki senki sem.
A szinhdzpedagdgia elnevezés a magyar nyelvii kereséoldalakon minimalis, 2 ezer alatti taldlatot mutatott md-

'8 Hanoch Levin neve nem ismeretlen a magyar kdzonség elétt: a Stadié K és a Miskolci Nemzeti Szinhéz is jatszotta darabjait.
Jelenleg a francia szinpadokon leggyakrabban jatszott kortars dramairo.
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jusban (jelenleg sem sokkal tobbet), azok nagy része is ehhez a rendezvényhez, annak marketingjéhez kotédott.
Es valéban sokan jottiink dssze. A beszélgetéshez nem igazdn alkalmas tér ellenére kapcsolédtak a gondolatok,
idonként azt lehetett érezni, hogy a pillanat szervezte sorrendben felszolalok mintha beszélgetnének: szakma-
rol, k6zos tigyrdl.

Gyors és vdllalhaté dttekintést adott a konferencidrol az interneten a 76ra7.hu (itt kezdddik a szinhdz). A ko-
vetkezé néhany idézet onnan. (Kdszonet érte a portalnak. A teljes irds a kévetkezd cimen taldlhato:
http://7ora7.hu/hirek/nem-kell-a-nullarol-kezdeni-konferencia-a-szinhazpedagogiarol)

e A konferenciat 6t, a t¢émat mar csak foglalkozasabol adododan is kiillonbozoképpen megkozelité ember —
Schilling Arpad szinhézrendez6, Robert Julia dramaturg, a MU Szinhéaz ifjusagi projektjének vezetdije,
Scherer Péter szinész, Vatai Eva dramatanar és Kaposi Laszl6 dramapedagogus (aki a konferencia mode-
ratora is egyben) el6adasa vezette fel.”

e Kaposi az angol és a német modellt ismerteti (kés6bb a francia rendszer is szoba kertil) (...), majd levonja
a konzekvenciat: ,,Nem kell nekiink ma mindent Gjonnan a nullarél kitalalni. Vannak 1étez6 és miikodo
modellek. Mindenképpen meg kell szenvediink veliik, de vannak kiindulasi pontok, amikhez képest meg
tudjuk fogalmazni magunkat, és elkeriilhetiink csapdakat.”

e _Rengeteg kort kell lefutnia a szinhazi nevelésnek, hogy komolyan vegyék. A szinhazi szakma tart6zkodo
és elutasitd ezzel kapcsolatban. Most beindult egy robbanasszer(i folyamat, de fél6, hogy a szakma ilyen
»elefant a porcelanboltban«-effektussal benyeli az egészet, megcsocsalja, majd kikdpi.” (Schilling Arpad)

e Scherer kitért kiilon az osztalytermi eldadasok ingyenességébdl fakadod hatranyaira is. ,,Azért nem jo, ha
ezeket ingyen tartjuk, mert azzal devalvalodik az értéke. EzErt lehet, hogy a most megnyert palyazati pén-
zeket inkabb igy hasznaljuk majd fel, hogy a didkok is dobjanak bele a kdzosbe, és igy a palyazati pénz is
tovabb kitart, tobbet tudjuk jatszani az el6adast.”

e Vatai Eva a szinhaz és az oktatas kapcsolatanak a sziikségességérol beszél — miutdn ismerteti a francia
szinhazi nevelési modell alapjait, amelyben a pedagogiat a szinhdz feldl kozelitik meg. Annak ellenére
hangstlyozta eldadasa soran ennek fontossagat, hogy a ,,szinhazat és az iskolat nehéz 6sszehozni, hiszen
mig az utdébbi maga a didakszis, addig az eldbbinek jo esetben el kell azt keriilni”. Ugyanakkor hatarozot-
tan allitja: ,,a pedagdgianak sziiksége van a szinhdzra, ahogyan a fiataloknak is”.

(A szerk.)

A szinhazi nevelés magyarorszagi megjelenési formairol

Ebben a majus 6-an, a VI. Gyermek- és Ifjusagi Szinhazi Szemle kisérérendezvényének keretei kozott el-
hangzott eldadasban megprobaltam valamiféle szamvetést késziteni a szinhazi nevelés aktualis magyaror-
szagi megjelenési formairol. Bar a szakmai forum ,,szinhazpedagogia” megjeloléssel illette a tevékenysé-
get, amir6l most besz¢liink, én szdndékosan inkabb a ,,szinhazi nevelés” szot hasznalom. Ezzel a gytijto-
fogalomként szerepl6 szoval illetik ugyanis a szinhazak és a tarsulatok leggyakrabban a didkokat megszo-
lité programokat. Vagyis ez esetben a ,,szinhazi nevelés” nem a TIE definiciot és modszert jelenti, hanem
leggyakrabban azt: ,,szinhdzra nevelni” és/vagy ,,nevelni a szinhdz eszkozeivel”

Didkokhoz egy elbadast eljuttatni, vagyis fizikai valojaban iskoldban vinni a szinhazat, vagy eszmei
szempontbodl kozel hozni hozzajuk az eldadast, tehat didkoknak a szinhazhoz kedvet csindlni — nagyon
,»trendi” dolog manapsag.

Kifejezetten didkok szamara el6adast 1étrehozni, vagyis az alkotofolyamat minden pillanataban, az el6-
adas létrehozasakor, az el6adas soran és a feldolgozas kapcsan is rajuk koncentralni — nem tudom, meny-
nyire trendi.

Az alapvet6 kérdés persze az, hogy honnan ered ez az elmult években érzékelhetd nagy nyitas a diakok
felé? Minek koszonhet3? Mi az oka? Es, ha mar az okokat feszegetjiik, vajon mi a szinhazak, tarsulatok
célja vele?

A leggyakoribb érvek, amik példaul a palyazatok kapcsan is el szoktak hangozni mindkét oldalon, tehat a
kiiras szovegében éppugy, mint a palyazati anyagban, projektleirasban, azok a kovetkezok:

e Felmérések bizonyitjak, hogy csokken a néz6szam, a mai fiatalok mar kevésbé jarnak szinhazba, te-
hat meg kell valahogy szolitani 6ket. Rovidtavon hasznos valamiféle ,,rajongotabort”, kozonségbazist
kiépiteni, akik egy-egy program miatt visszajarnak mas el6adasokra is, hosszatavon pedig egy késob-
bi ért6 és szinhazszeretd kozonség kinevelése a cél.

o Fel kell venni a versenyt a ma a fiatalok koérében uralkod6 szérakozasi formakkal és kikapcsolodasi
lehetéségekkel, vagyis az internettel, mozival, tévével. Tehat ezt a kevésbé népszeri miifajt kell meg-
ismertetni €s megszerettetni veliik, megtalalni, hogy ez miben mas, mitdl lehet tobb.
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Ha jol meggondoljuk, ezek praktikus, tulajdonképpen gazdasagi szempontok, kevésbé szolnak a diakok-
rol, sokkal inkabb a telthazak biztositasarol, a jegybevétel novelésérol.

Lehet azonban egy masik szempont is, mégpedig, hogy az alkotok ugy gondoljak, hogy valoban érdemes
a fiatalokkal, 0j generaciokkal és sajatos korosztalyi problémaikkal kiilon is foglalkozni. Ezaltal valoban
hozzajuk szolni, megismerni a gondolataikat, valédi kommunikéciot kezdeményezni veliik. Ez sokkal in-
kabb birhat neveld és személyiségformalo hatassal, és valojaban ez lehet az alkotok hossza tava tarsadal-
mi felelOssége.

Ha ezeket az alapkérdéseket tovabbgondoljuk, alkotoként maris Gjabb kérdésekkel szembesiiliink. A ,,mi-
ért csinaljuk” utan, ezek mar a ,,hogyan csinaljuk” kérdései.

Elsoként tehat, hogy kinek késziil az adott eldadas? Fontos-e szamunkra, hogy kifejezetten didkoknak ké-
szliljon? Vagy elég, ha talalunk egy olyan kulcsot, fokuszt, amivel kdzelebb tudunk hozni barmilyen el6-
adast hozzajuk?

Aztan mire hasznaljuk az eldadast? Az a Iényeg, hogy a szinhazat, mint miifajt jobban értsék és megsze-
ress€k? Vagy az, hogy kozelrdl érintse ket a darabban felmeriild probléma, ezaltal aktivva és érdekeltté
valjanak?

Végiil: milyen eszkdzeink vannak mindezek elérésére? Elég-e magas szinvonalu miivészi produktumokat
mutatni a didkoknak, ez mar valoban (szinhazi) nevelés és (szinhaz-)pedagogia, vagy sziikség van valami-
féle feldolgozasi lehetdségre is? Elég-e egy kozonségtalalkozo jellegii elemz6 beszélgetés az alkotokkal,
vagy hasznosabb az olyan foglalkozas, ami jatékos és a dramapedagogia eszkoztarat is hasznalja?

Ezen kérdések mentén el is jutunk oda, hogy milyen fajta programokkal allnak el6 a szinhazak és tarsula-
tok. Intézményi szempontbol talalunk itt készinhazakat és fiiggetlen tarsulatokat, olyanokat, akiknek
egész miikodésiik a szinhazi nevelésre épiil, olyanokat, akik az évad soran komplex programot allitanak
Ossze, tovabba olyanokat is, akik elvétve, csak egy-egy ilyen projektet csinalnak.

Eléadas kozben foglalkozas

Az angol mintara nalunk is miikodo TIE-csoportok modszere bizonyos szempontbdl a legkomplexebb és
legtisztabb forma, egyrészt, mert azonnal bevonja a didkokat és a néz6i attitlid mellett résztvevové is teszi
Oket, masrészt mert a szinhazi €s a nevelési rész is egy kézben, a szinész-dramatanarok kezében van.

Eléadas + elokészito és/vagy feldolgozo foglalkozas (beszélgetés?) = beavaté szinhaz

Magyarorszagon a leggyakoribb valtozat, altalaban ,,beavatd szinhdz” cimen fut. Ebben a formaban kiilon
van az elGadas, egy szinhazi allitas, és ehhez kapcsolodik az interaktiv rész, amely lehet el6tte, vagy uta-
na. Ha el6tte torténik, akkor inkabb kedvcsinalo, figyelemfelhivé funkcidja van, ha utana, akkor elemzé.
Néhany esetben, ,,haromlépcsés program” formajaban mind a két foglalkozas megvalosul. Az sem mind-
egy persze, hogy mi torténik foglalkozas cimén: kdzonségtalalkozoszeri beszélgetés vagy feldolgozo ja-
tékok. ..

Osztalyterem-szinhazi (mas néven tantermi szinhazi) eléadas

A masik legnépszer(ibb miifaj, tulajdonképpen ugyanolyan gytijtéfogalomma valt, mint a szinhazi neve-
1és. Ma, a magyarorszagi gyakorlatban mindazokat az el6adasokat jeldli, amik eljatszhatok egy osztalyte-
remben (vagyis nincs hozza kiilonosebb diszlet), fliggetlentil attol, hogy oda késziiltek, vagy nem, téma-
jukban mir6l szolnak, s6t, hogy diakoknak késziiltek-e, vagy egyaltalan eljatszhatok-e nekik is. A miifaj
szines valasztékat a 2011 tavaszan megvalosult Tantermi Szinhazi Projekt szemléjén is lathattuk.

Komplex csomag, tobbalkalmas taldlkozas (nem el6adashoz, hanem szinhazhoz kotott)
Német mintara torténd szinhdzpedagodgiai program, altalaban kdszinhazak fix repertoarjahoz kotve. Tar-
talmaz két- vagy haromlépcsos beavatd szinhazi programot, de bepillantast enged a szinhaz miikodésébe:
bejaras, nyilt proba stb., illetve kiilonféle aktivitasokat kinal a didkoknak a szinhaz életében.

Kiegészit6é programok a szinhaz miikodésén beliil

Nem el6adasokhoz kot6té program, de a tarsulat szinészeit alkalmazza — a cél leginkabb a szinhaz, az
irodalom megkedveltetése a diakokkal, ez leggyakrabban rendhagy6 irodalomoéra forméajaban torténik,
vagy a masik miifaj a hétvégi csaladi foglalkozas.

Ezeket a {6 iranyokat talaljuk ma szinhazi nevelés cimen. Mindegyik fajtarol érdemes lenne kiilon-kiilon
is irni, 1étezé gyakorlatokat, projekteket bemutatva. Ezaltal talan a mifaji és definicids ziirzavar is csok-
kenne...

Robert Julia
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