Fodor Mihalytél bucsuzunk

Oktdber 8-an kapott infarktust. Az Ujraélesztésig sok idé telt el...
Azbta kémaban fekiidt. Nem tért mér magahoz. Allapota romiott...
és 25-én este meghal.

Az orszag legjobb gyermekszinjatszo rendezbinek egyike, mun-
kassaganak harom évtizede minta- és példaértéki. Egyestiletiink
elnékségének tagja, Mezei Eva-dijas, a Csokonai-dijal kitiintetett
bagi Fapihe gyermekszinjatszo csoport vezetdje. Tanitd, rendez6,
iskolaigazgato... 55 éves volt. Oktéber 30-an, pénteken temettiik... |

KEDVES MISI BA'l DRAGA BARATOM!
Furcsa fricskaja a sorsnak, hogy Neked irom ezt a levelet, de el- |
kiildeni mar nem tudom, mert érvénytelenné valtak a telefonszam- ¢
ok, cimek...

Nem birtam elfogadni a hirt, ezért még felhivtalak. Tudtam, hogy
butasag, de egyszerlien meg kellett tenni. Kicsengett, de mar nem
vette fel senki...

Azon gondolkodom, hogyan lehet a tehetséget definiaini. Te meg
tudnad fogalmazni, hogy mit6l fodormisis egy Fodor Misi-darab?
Mér hallom is a valaszod. , Tibikém! Nem ezen kell agyalni! Dolgozni kell!” Igazad van, tudom.

Szép kdzhely, hogy addig él egy ember, amig emlékeznek ra. Te azért vagy, mert annyi tudatba épiiltél be. Akit rendeztél, vagy
rendezni tanitottal, 6rokre magaban hordozza a lendiletedet, a gondolataidat. Aki latott T6led valamit, az tudja, hogy ugy is lehet
gyerekszinhazat csinélni, hogy az nem munka, hanem a jaték maga.

Mindig kérdés, teljes-e egy életmi. Ne aggddj, a Tiéd teljes! Ne aggddj, beirtad magad azok kdzé, akik nyomot hagynak maguk
utan.

Faj6, hogy akkor mentél el, amikor mér otthon is boldog lehettél. Amikor rad kdszont a régen vart szerelem. Ugy mentél el, hogy
elbucsuztal a lanyodtdl, megvartad, mig kedvesed hazaér Varadra, s elkdszontél a vilagtdl. Hozzad mélto shakespeare-i bucs,
a biiszke ember bucsuja.

Imadtal dolgozni. Osszeszamolni nem tudom, hany el6adasodat lattam tdbb mint hiisz év alatt. Csak Zamardiban rendezté! leg-
alabb tizendtot. Es még a versenyek. Sokszor nem csak rendeztél, irtal is, méghozza gy, hogy az adott tarsulatra irtad a szo-
veget. Ha megkeértiink, dalszoveget is irtal.

Oktdber 3-an még eléadasod volt. Utolsd rendezésed: A csinovnyik haléla. Ki gondolta volna akkor?...

Valamit érezhettél, hogy pihenni kellene. Azt tervezted, beszélsz a szervezénkkel, hogy a zamardi taborban az ,6regek” (Lapu
Mari, Misi, én) méar ne rendezzenek, hanem segitsenek a fiataloknak. Nem kerillt ré sor.

Alig van olyan k6z6s emlékiink, ami nem munkahoz kétGdik.

Emlékszel? Saci (aki szinész) megkérdezte Téled, hogyan lehetséges, hogy egy sraccal olyan ,lités” jelenetet tudtal csinalni,
mert neki az el6z6 évben semmi nem sikerilt, nem talélta a kulcsot a fitihoz. Azt valaszoltad, hogy te pedagdgus is vagy.

A kudarcaidat is sokaig hordoztad magadban. Mindig emlegetted, hogy egy ismert drdmapedagogus azt mondta egy zs(irizésen,
hogy tiz percet elvettél az életébdl.

Valami nagyon-nagyon faj. Talan azért, mert nem tudok abban hinni, hogy van ott valami, ahova mentél. Gilgames rajétt, hogy
ugy lehet halhatatlan, ha varost epit, falat emel. Te megepitetted a magad varosat, s az mar a mi dolgunk, hogy éljen ez a varos.
Nyugodj békében, Misi B&'! Olel baratod: Tibi

(Kis Tibor)

BUCSU FODOR MIHALYTOL

Oktober 25-én elhunyt Fodor Mihaly, a Csokonai-dijas bagi Fapihe csoport vezetéje, a magyarorszagi gyermekszinjatszas elmult
harom évtizedének egyik legnagyobb alakja. Haldla kapcsén kell sokaknak késve bemutatnom, de mindez nem 6t, hanem a ma-
gyar szinhazi élet tlrhetetlen széttagoltsagat mindsiti.

Stilusteremtd rendezé volt: a magyarorszagi amat6r-gyerekszinjatszas vildganak utolérhetetlen, nagy alakja. Senki olyan kdzvet-
lenséggel nem tudta szinpadon megszdlaltatni, a nézé szamara is teljes értéki szinhazi élménnyé tenni a 6-7-8 évesek szinte
még ontérvényl gyermeki jatékat. Tette ezt a legtisztabb formaban, a népmese, a népdal és a legnagyobb magyar kélték angya-
li nyelvén. Mindent tudott a szinhazrol, és mindent tudott a gyerekrdl — egyszerre. De ugyanilyen kedvtelve dolgozott kamaszok-
kal és felndttekkel is, ha Ugy adddott. Lirat és humort egyénien vegyitve, emberi tartalommal, miivészi moréllal telitetten forrasz-
tott egybe. Soha nem verte nagydobra, de annak idején az a Gaal Erzsi hivta a nyiregyhazi szinhazba dolgozni, akit sajat jogan
és Zsotér Sandor mestereként is nagyra tart a magyar szinhaztorténet. Csak éppen nem ment, fontosabbnak érezte a sajat ko-
zegében vald helytallast: Bagon iskolaigazgatoként, tanitéként. Mert Miska ezt is tudta: mindig és mindig Ujra kezdeni, Uj és Uj
generaciokat nevelni a vers, a dal, a szinhaz szeretetére, mikdzben személyesen egyre nehezebben viselte maga kéril az em-
beri vilag elanyagiasodasat. Azt a folyamatot, ahogy egyik legkarakanabb mondasunk két évtized alatt atalakul: nincs az a pénz,
hogy... / de, van az a pénz, amiért...

Eletem egyik legfontosabb éiményének tartom, hogy ismerhettem 6&t: lassan hiisz éve annak, hogy kezd6 csoportvezetéként ko-
pogtattam nala els6 eléadasom videbanyagaval, melyben olyan dolgokra hivta fel a figyelmet, amit magamtdl nem vettem észre.



Orakat latogattam néla, egymas eldadasait elemeztiik-értelmeztikk, és hihetetlen megtiszteltetésként, lassan tarssa-kollégava
fogadott.

Talalkozasaink legfontosabb kozege az évente megrendezett Zamardi Szinjatszotabor volt, ahol nyaranta a legkisebbektél a
legnagyobbakig 150-en dolgoztak egyditt velink. Jorészt kiilén dolgoztunk, mégis, egy-egy a taborban késziilt Fodor Misi-féle
el6adasbdl az ember tobbet tanult, mint sok mas tanfolyambol. Arrdl, hogy milyen a kéltéi szinhaz, hogy mi minden szellemi va-
I6sagot tud egy (barmilyen koru) jatszd, pusztan a testével, hangjaval, lelkével elénk tami, hogy aztan az igazan a mi lelkiinkben
érjen célba. Eveken at sajat szovegekkel jétt a taborba, amit személy szerint(!) a csoportjaba keriilé gyerekeknek irt, és ame-
lyek, talan, ha végre, szokott modon, megkésve felfedezik 6ket, a magyar gyermekirodalom gydngyszemei lehetnének, raadasul
kuribzumként, a drama miinemében fogalmazva. Mert Misi — és ezt még a szakman bellil is kevesen tudjak — a szinhaz mellett a
magyar nyelv m{ivésze is volt.

Mindemellett egyik legszebb éiményem volt évrél évre visszatérd dlelése a zaméardi bemutatdnk utan. Ebbél a szinte atyai gesz-
tusbdl valahogy mindig er6t tudtam meriteni a tovabbiakra. Még ennél is fontosabbnak érzem, hogy az elmult harom évben gye-
rekeimnek, Maténak és Gergének is kijutott, hogy részesiljon abbdl a csodabdl, amit a Misivel valé tabori munka jelent. Az 6
életlikben talén az elsé veszteség: Misi bacsi halala.

Kis bliszkeséggel tolt el: némi részem lehetett abban, hogy az elmult években a kolté-rendezé Fodor Mihaly a zeneszerzéssel is
megprébalkozott. Sajat és masok szdvegeire gyonyorli dallamokat talalt, amiket aztan lanyaival, Csubival és Katussal, vagy
gyermekeim anyjaval, Angyalféldi Zsuzsaval kdzdsen, hangszeresen is formaba ontéttek, és nemsokara CD-n is hallhaté lesz
némelyik. Ez talén tompitja majd azt a szinte elviselhetetlen hianyt, amit Misi tdvozésa neklnk, zamardi tdborozéknak és a
gyermekszinjatszast szeretéknek jelent.

Kedves Misi! Drdga batyam, baratom! Utébbi években gondterhelt vonédsaid most kisimultak, habar nem igy képzeltiik el. Na-
gyon nem igy! Tul messzire repitett ezuttal a vicinalis, ebbdl az Uj mesébdl félé, hogy felénk mar nincs megallé. Csillogd moso-
lyodra, élénk tekintetedre emlékezziink legvégll, ahogyan az elsd sorbdl a jatszdidat nézed.

Nyugodj békében mindérokke!

(Pap Gabor)

Forrés: Ellenfény portal (www.ellenfeny.hu)

DRAGA MISI!

Szeretnék rogziteni valamit abbdl, amit szamunkra jelentettél. Es most, amikor mér nem lesz tobb rendezésed, a Te eldadasaid
titkan gondolkodom.

Mert volt olyan kategoria, hogy ,Fodor Misis eléadas”. Hogy ez mit jelentett?

Az eléadas rendkiviili lendiletességét, a gyerekek Onfeledt, szilaj jatékat, a jaték gazdag képzeletii dromét. Ez volt a Te speciali-
tasod, és errdl lehetett megismerni egy Fodor Misi-rendezést. Es vajon miért tudtad Te ezt olyan emblematikusan?

Gyanitom azért, mert igazi pedagogusként ismerted és tisztelted magadban is a gazdag képzeletii gyermeket. Es mert meg
akartad ajandékozni a gyerekeket azzal az drommel, amit a szinhaz gazdag képzeleti jatéka jelenthet.

Eveken &t zstirizted baratoddal, Kis Tibivel a ,Wedres” Csongrad megyei talalkozéit. A pedagdgusok fellélegeztek, amikor meg-
tudtak, hogy Ti jottok, s mi szervezOk, évrdl évre Benneteket kértlink, mér szinte gyanussa téve magunkat. Pedig ennek oka
minddssze az volt, hogy itészként is tudtal, tudtatok pedagdgusok maradni, kritikatok a gyakorlatlan rendezék énbizalmat épiteni
igyekezett, véletlendl se rtani annak.

Amikor szinjatszo-rendez6i mesterségre tanitottal bennlinket, azért szerettilk az éraidat, mert emberségeddel, szakmai tuda-
soddal hitelesitetted a dramapedagogus-szinjatszé-rendezonek a jatszd ember felé forduld figyelmet és lelkesedését.

Nem lehettem ott a temetéseden. En masként adtam meg a végtisztességet. A Hary Janos masodik kalandjat prébaltam gyere-
kekkel egy iskolai vetélkedd feladataként, és mert a hataridé méar szoritott. Gondoltam, ha jél csindlom a magam dolgét, ezzel
mélto lehetek majd az emlékedhez.

Mert sz&munkra mérce volt a Te tudasod, és az is marad, amig éllnk.

(Heged(is Jend, Szeged)

Egy tanar naplojabol

III. rész

Debreczeni Tibor

Meglepetés

Trencsényi Laci baratomtol kaptam egy konyvet. Drdma a Cime, pontosabban: A dramapedagégia mint
tudomany. Laci, a pedagogiai tudomanyok professzora hat fiatal doktorandus dolgozatabol allitotta Gssze
ezt a szaz oldalnyi kotetet, hogy az érdeklédék elé tarja, hol is tart a vizsgalddas; tudomanyos diszcip-
lina-e a dramapedagogia, masként, része-e a tudomanynak.

Meglepett Laci engem ezzel a konyvvel. A bevezet6 tanulmanyaval féképpen. Jolesett, hogy taldlkoztam
a nevemme. Egyrészt, amikor a dramapedagogia magyarorszagi keletkezéstorténetével foglalkozik, és
utal arra, hogy a reformpedagogiak egyikének tartottam, neveztem annak idegjén a dramapedagogiat, ro-



konitvan azt Karacsony Sandor nézeteivel.

De meglepett a konyv azért is, mivel nem volt tudomasom eleddig, hogy ennyi fiatal 1at fantaziat tudos
modjara foglalkoznil az emlitett pedagogiai iranyzattal és modszerrel, melyet jomagam annak idején, az
1970-es évek elején azzal az ambicidval kezdtem, partizan modjara persze, adaptalni, magyaritani, ter-
jeszteni, hogy segit majd a nevelés és oktatas, no, meg a gyermekszinjatszas demokratizalodasaban. Hadd
kapna dominanciat a nevel6-gyerek viszonyaban a mellérendelés, s valna a pedagogia személyiségfej-
leszt6vé, gyermekkozpontiava.

Bevallom, sohse gondoltam arra, hogy ebbél a dramapedagdgiabol valamikor is 6nallé tudomany valhat,
keriilhet vitak kereszttiizébe, mely iranybol is kutathat; didaktika, reformpedagogia, szinhazmiivészet és
akkor még nem is soroltam fel mindent.

Vajh, gondolnak-e a dramapedagdgia mai gyakorloi, metodikusai és tudosai, hogy a nyugati polgari tar-
sadalmaknak ezt a sgjatos képzodményét diktaturaban, még ha puhaban is, abban prébaltuk meghono-
sitani. Emlékeztet6iil mondom, az elsé beszamol6 a dramapedagogiardl, akkor alkoté dramaturgianak ne-
veztiik, 1972-ben hangzott €l a pécsi gyermekszinjatszo talalkozon.

A pedagogia és a valosag

Szakmabeliekkel beszélgetek; milyen nehéz ma pedagdgusnak lenni. Elképesztd torténeteket lehet halla-
ni. A nagy integralodasban egy osztalyban tanul a valasztékos modort kamasz, meg a mocskos szaju, a
kis ringyocska meg a tudoska lany, s vajh, mit tehet a tanarnd, amikor azt mondjak neki eme osztalyban,
hogy szopj le, meg azt, hogy kapd be, meg, hogy nyulj magadhoz. Valamikor ezért biintették a gyereket,
vagy elkiildték ideggondozdba, meg terapiara, most meg, ha csunyan néz a ,,peidagoégosz néni”, felrohan
az apuka vagy anyuka, netan tobbed magaval, s ,,lebiidoskurvazza” a nevel6t, s az illet6 oriil, ha meg nem
verik.

Mesélem a torténetet egy jeles tudds tarsasagban; létre kivannak hozni egy internetes pedagogiai lapot,
amelyben a nyers valosag is meg ohajtana jelenni, mivel, mint mondjak, a teriileten nagy a kodosités, az
intellektualis blabla. Erre hozom én a frissen hallott ,,sztorimat” Az egyik holgy megjegyzi, hogy talan
mégsem volna helyes a negativ jelenséget csak tigy natar k6zolni, megoldasi javaslatot is kellene mellé il-
leszteni. De mit? Tényleg mit? A tarsasagban 1évé gyermekpszichologus azt mondja, ilyenkor az a neveld
nyer, akinek van kellé onuralma. A torténetbeli pedagdogusnak nem volt, az illetd sirva vonult ki az osz-
talybdl, s beteget jelentett.

Ez meg bolond! Jatékok végszora

Jézus 0 erkolcsi torvényeket kozol a Hegyi beszédben, melyek joszerivel teljesithetetlenek. Ezt neki ma-
ganak is tudnia kell, mivel ismeri 6nmaga emberi természetét. A gyehenna tiizével fenyegeti ugyanis azo-
kat, akik el6bbre helyezik csaladtagjaikat, nalanal. Felhaborodasaban ostort fon, és erdszakkal tizi ki az
arusokat a templombol. Megatkozza a fat, ami nem terem. Abbol sem csindl titkot, hogy finoman szoélvan,
nem kedveli a farizeusokat. S mégis ezt mondja: ,,Ne alljatok ellene a gonosznak, hanem aki téged arcul
it jobb feldl, forditsd feléje a masik arcodat is. Es aki el akarja perelni tdled a te alsoruhadat, engedd oda
neki a felsot is. Es aki téged egy mérfoldre kényszerit, menj el vele kettére. Szeressétek ellenségeiteket,
aldjatok azokat, akik titeket atkoznak, jot tegyetek azokkal, akik titeket gytilolnek és imadkozzatok azo-
kért, akik tildoznek titeket.”

Tanitvanyaim — reformatus tanitoképzo féiskolaban — azt a kiscsoportos feladatot kaptak egy marciusi
dramas oran; talaljanak ki helyzetgyakorlatokat, olyan konfliktushelyzetet, melyben valakire, a fészerep-
|6re nem lehet nem mondani; ez meg bolond!

Pompas gyakorlatok sziilettek. S az én tanitvanyaim nem is tettek mast, csak eljatszottak azokat az igéket,
melyeket Jézus tanit a Hegyi beszédben.

Némileg meg is hokkentiink; akkor hogy is allunk eme krisztusi tanitassal?

Jog és erkoles konfliktusa

A harmadéveseimmel — szerepjatékos improvizacios dramaban —, nyomaba szegbdiink egy , kitalacio-
nak”, mint torténhetett meg, hogy ongyilkos lett egy 18 éves képzémiivészeti foiskolas lany, €lso sikeres
féléve utan.

1A szerkesztét is meglepte a 98 oldalas kiadvany, mivel a dolgozatok tilnyomo részét sem a kiadvany focimének, sem alci-
mének nem igazan tudta megfeleltetni (,,tudomanyos”, illetve ,tananyagfejleszt6”). A csapongd bevezetd néhany allitasa szintén
meglepetés volt. Részletesen lapunk kovetkez6 szamaban foglalkozunk a kiadvannyal — az utobbi idében megjelent egyéb mun-
kak kozott. Nem cimként vagy alcimként, hanem mint logé szerepel kozponti helyen a cimlapon, ,kézirassal”: Dr. Ama. A kiad-
vany teljes cime: 4 dramapedagdgia mint tudomdny (tananyagfejlesztés az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskolajaban). Bp. 2008. Szerk.: Trencsényi Laszlo
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Aztan Osszeraktuk a torténetet €s el is jatszottuk. Kétszer két oran at.

A leany, Balogh Julianak neveztiik, egy vidéki parasztvallalkozo els6 sziilottje. Az apa nem oriil gyer-
meke miivészi ambicidjanak, praktikusabb palyara szanta, de egye fene, ha mar tehetségesnek mondjak a
lanyt, menjen Pestre a képzémiivészetire. O bizonyitani akar, egyik tanara, a neves fest fantaziat is lat
benne, gyakran korrigal mellette, mit, hogyan csinaljon, megkéri, iljon modellt a miitermében, s noha ba-
ratja, a féiskolas srac figyelmezteti, ne tegyen eleget a kérésnek, a prof nagy kan hirében all, csak ugy tud
portrézni, aktozni, ha kozeli kapcsolatba keriil a modellel. Am hiaba a tanacs, az egyébként konzervativ
erkolesti Balogh Juli felnéz a professzorra, bele is szerdmesedik, s ahogy jelezték elére, meg is jarja, a
festmény elkésziil, mehet a csaj. O nem birja elviselni a kudarcot, Gnmagéaval is meghasonlik, esténként
altatokat szed, s egyszer tobbet vesz be a kelleténél, mire érkeznék a segitség, a lany meghal.

Megmaradt az ehunyt napldja, néhany SMS, és itt a baratnd, aki nem nyugszik, terhelé vallomast tesz
ugyan a profra, de a rendérség tigyet nem kavar a halalbol, kdzvetlen bizonyiték nincs, konkrétan fele-
I6sségre senki nem vonhatd, a fest-tanar sem. A lany ezek utan az egyetem vezetéséhez fordul, tavolit-
sak el a katedrardl ezt a moral insanityt. Az etikai bizottsagban a hallgatoéi énkormanyzat képviselGje is a
baratné mellé all, am a tanar és annak tigyvédje jol védekezik; nincs megtiltva, hogy professzor ne létesit-
sen barmind kapcsolatot felnétt tanitvannyal.

A tanitoképzosoket felkavarta 6non jatékuk, teljes beleéléssel alakitottak szerepeiket, rajottek, s meg is
fogalmaztak, az életben, mint itt a jatékban, a jog és az erkolecs majdhogynem mindig iitkozik. S az er-
koles marad alul. Megoldas nincs, kompromisszum sincs. Megrendiiltség igen; hogy milyen esendék va-
gyunk.

Nyom nélkiil

Meddig ¢l egy fa? Amig gondozzak. Meddig él egy ember? Amig emlékeznek ra. S kire emlékeznek? Aki
nyomot hagy maga utan.

»Mit érek vele, ha nyomom marad” — kérdi Szabo Lérinc egyik versében. Aki elmegy a vilagbol, semmit.
De az utédok, akik a nyomot ismerik, innen indulnak, indulhatnak erre vagy arra, a maguk utjan, de
nyomvonalon — azok sokat.

Meddig ¢l egy fa? Amig gondozzak. Meddig ¢l egy ember? Amig a nyomot, amit hagyott, gondozzak.
Hej, de gyarlok vagyunk mi utddok, leszarmazottak, tanitvanyok és baratok!

Nagyapam, a falusi tanitd, Variban tobb generaciot is tanitott, s élt példamutatéan, s a lanya ugyanott,
azok utodait nevelte az dvodaban. Gondoltam, majd csak 6rzi a falu, az iskola az emlékiiket!

Es Somlai Pal és Dévényi Robert?, hogy csak gy hirtelenjében neveket pecsételjek ide, akik nem oly rég
jelesei, meghatarozo személyiségei voltak az amatér mozgalomnak? Ki tud roluk? Ki emlékszik rajuk?
Hol vannak a tanitvanyok, a hajdani szinpadtagok?

Es Thiréczy Gyorgy Debrecenben? Ugy tiint, 4tiitS erejii szinpadcsinald személyiség, aki taléli a halalat.
Azt hittem, mozgalmat, szinpadot, miivelédési hazat neveznek el réla. Es sehol semmi. Sehol senki,
semmit.

Beszéltem errdl valakivel mostanaban. Tényleg, mondta, és csodalkozott.

Mit iizeniink, s iizeniink-e a miivel?

Oreg baratom, jo Leszkovszky Albin a hetvenes évek elsé felében gondolt merészet és nagyot, s dramati-
zalta a Janos vitézt. Didkok szamara. Es meg is rendezte.

Fergeteges jatékot produkalt. Mikozben a jatszok lubickoltak az 6romben, s szerteleniil csapongtak mese
¢és valosag kozott, parodizaltak és ironizaltak, azonkozben lelkesedett és elérzékenyiilt a kozonség. A Ka-
dar korszak puha diktatirajaban a kisember gy6zelmérdl regéltek; a magyar lobogos Janos Vitéz Tiindér-
orszag fejedelme lett. Emlékszem, a néz6téren tomboltunk.

Leszkovszky dramatizalasaban egy fesztivalon — 2007-ben vagyunk — két elGadast is lathattam. Két jo
eldadast. Az egyik a szerelemrdl szolt, a masik meg arrdl, milyen tigyesen, tehetségesen, mulattatéoan tud-
nak eladni klasszikus darabot, anélkiil, hogy barmit is akarnanak k6zolni. Az egyik egy részproblémat
tett kozpontiva, a masik meg a jatékot, magat.

Mit tizeniink a miivel? Mit nem iizeniink a miivel?

2 Dévényi Robertre jomagam is emlékszem, a személyes talalkozasok (képzés, zsiirizés, altala rendezett eldadas stb.) miatt. Dra-
maturgiai dolgozata utankozlésben magazinunk 2004. évi kiilonszamaban jelent meg. Ez a tomor 6sszefoglald amatér szinjat-
szok, dramapedagbgusok szamara mais érvényes munka. A hetvenes évek masodik felétdl voltam benne kiilonboz6 formakban a
magyar amator szinjatszasban, de hasonlo személyes talalkozasom nem volt Somlai Pallal. Frissen megejtett, rovid internetes ku-
takodasom soran nevével csak néhany esetben talalkoztam: egyes elfeledett kiadvanyok alkotdi kozott, pl. mint szinpadra adapta-
16. Valoban nyom nélkiil... (4 szerk.)



Megvan az ideje a szélasnak

Részt vettem egy szakmai tanacskozason. A dradmapedagogia oktatdsa a foiskoldkon, egyetemeken; errdl
értekeztek, beszélgettek Vacott a szakemberek, tisztségviselok és pedagogusok.

Jomagam tiltem csak és hallgattam, s csendben 6rvendeztem; lam, szarba szokkent a vetés. Es a kezdetek-
re gondoltam, az els6 irasokra, allasfoglalasokra 1989 kornyékérdl; mint kell eljuttatni ezt a pedagogiai
maodszert a felsGoktatasba. S még azt sem bantam, hogy egy szoval sem emlékeznek meg a pionirokrol.
Jol esett volna, mert akkor az én nevem is megemlittetik, de a j6érzéshez most nem kellett tobb, mint
konstatalni, hogy tobbeknek gondja immar, és hovatovabb megélhetési alapja is a dramapedagogia, az,
ameynek szakmai kimunkalasa, terjesztése, népszeriisitése lelkes demokratak szenvedélyének (hobbija-
nak) tetszhetett egykoron.

De csendben vagy! — mondtak a sziinetben, akik emlékeztek, mint aktivkodtam ilyenkor, de nem vala-
szoltam. Mert mit is? Legfeljebb a Példabeszédek konyvét citalhattam volna; mindennek megvan az idgje,
megvan a szolasnak is, és megvan a hallgatasnak is.

Zsiiriztem

2007 aprilisanak egyik szombatjan Regds Janossal, a Szkéné szinpad igazgatdjaval zsiiriztem budapesti
gyerekszinjatszokat. Nem konnyen, de engedtem magam rabeszélni — ebben Juszcdk Zsuzsa személyének
nagy szerepe volt —, engedtem, mivel kivancsi voltam, hol tart most a gyermekszinjatszas, de nem is
kdnnyen engedtem, mivel szorongos lettem az utdbbi idében, ugyan miféle szinhazi szempontok domi-
nalnak ma a véleményalkotasnal. Rolam meg tudott, hogy a gyermekszinjatszast tigy tekintem, mint ré-
szét, lehetdségét, modszerét a nevelésnek, nem tiinok-e hat idejétmuiltnak, nem {itkozom-e a partnerem-
mel. Es mér szeretem keriilni a kinos helyzeteket.

Elmondhatom, hogy minden a legnagyobb rendben zajlott. A bemutatok szinvonalasak voltak, a gyerekek
otthonosan mozogtak a szinpadon, a pedagoégusok nyitottaknak bizonyultak, Regds Janossal nemhogy
nem titkoztiink, de mindenben egyet is értettiink, szoval jo érzéssel vettem fel a tiszteletdijamat.

Kérdi télem Kaposi Laci egy par nappal kés6bb, na milyen volt a szinvonal, s én valaszolom, hogy jo
volt, de, ami a f6, Regds is jo volt, humanus, gyerekre figyel6, nem elvakult szakember. Hat persze,
mondja Kaposi, kisgyerekel vannak neki is!

Szin-kor-jaték é6voda

Hogy jott a meghivo, tiszteljem meg az dbudai 6vodat jelenlétemmel abbol az alkalomboél, hogy névado
innepséget rendeznek, csaptam a homlokomra, hat persze, tudok én errdl, telefonon kérték az engedé-
lyemet, nekik ajandékozom-e a Szin-kor-jaték nevet, annak a jatékkonyvnek a cimét, amelyet magam ir-
tam, szerkesztettem, s amely konyv els6 volt a hetvenes évek végén a maga miifajaban. Még oOriiltem is,
hogy nem Iett, lettem elfeledve, legyen csak az 6voda Szin-kor-jaték 6voda, s el is felejtettem az egészet,
most meg itt a meghivo és a meghivas, persze, hogy elmegyek.

Ulsk az 6voda udvaran a lombos fak alatt, a fehér bliizba 6ltozott tobb szaz dvodas és a fehér bluzba 61to-
z6tt 6vondk kozott, meg a meghivott vendégek, a protokoll kozott, és onfeledten drvendezek a gyerekek
jatékanak, az 6vonénik kedvességének, egyszerre csak felfigyelek a fehér bluzokra, né, mondom, emblé-
ma rajtuk, hat a konyvem cime: Szin-Kkor-jaték.

Aztan felszolitanak, én nagy oreg, a dramapedagogia magyar atyja, mondanék néhany szot az egybegyiil-
teknek. Mit is mondjak, mit is mondjak? Aztan megnézem tUjra a fehér blizokat az emblémaval, s mi
mast rogtondzhetnék, mint hogy igazan meg vagyok hatva, mert kaphat-e szakkonyv nagyobb elismerést
kies hazankban, minthogy holgyek, szép holgyek tiizik nevét a melliikre. No, meg gyerekek!

A rendszervaltas koriili ,,profétalasra” emlékszem

Mindig is hinnem kellett abban, hogy ami munkat végzek, kozosségben, oktato-nevel6 szandékkal, nem-
csak nekem fontos, hanem azoknak is, akik muszajbol vagy vallalasbol, de ott és akkor egy levegdt sziv-
nak velem, felndtt-képzés soran, nyari kurzuson vagy szinpadi probakon. Hinnem kellett azt is, hogy
nemcsak mi formalodunk, akik egyiitt vagyunk, de azok is majdan, akikkel 6k élnek, dolgoznak egyiitt,
akiknek 6k adjak tovabb, amit télem hallottak, amit velem kzosségben fogalmaztak, vagy alkottak.

Hogy egy példat mondjak: meg voltam gydzddve, hogy az angolszasz eredezésli dramapedagdgia, melyet
a hetvenes évek elején ,,felfedezhettem”, s mellyel kisérletezhettem, miként is adaptalhatd hazai koriilmé-
nyeink kozé, szoval, meg voltam gy6zOdve arrol, hogy ez olyan pedagdgiai modszer, mellyel nemcsak
eredményesen, a korabbiaknal eredményesebben lehet nevelve tanitani, de mellyel, 4ltal a diktatira kote-
Iékeit lazitani is tudjuk. Ha szakitani nem is. A tudata volt mindennél fontosabb. Hany nyari tanfolyamra,
pedagogus taborra emlékszem a rendszervaltas elétti s a kozvetlen utana kovetkezd évekbdl, amikor azt



hihettitk magunkrol lazas igyekezetiinkben, hogy mi most térténelmet csinalunk, S igazi népben-nemzet-
ben gondolkodo, jovét épitd értelmiségiek vagyunk.

Eletem szép idészaka! Még mostanaban is kapok leveleket, melyek erre emlékeztetnek.

S ahogy aztan koételez6 vagy ajanlott penzum lett a demokratikus modszerbdl, gy kezdett egyre kevéshé
izgatni: oktatok-e vagy sem.

Ha hataron taliak kozé hivtak, ez még ugyanaz az idészak, vagy mi szerveztiink szamukra itthoni tanfo-
lyamokat, pedagégusoknak, féiskolasoknak, hogy én milyen boldogan mentem illetve dolgoztam, koszt-
kvartélyért is, csakhogy terjesszem ,,az igét”, melyrol hittem, hogy oly igen fontos! Megmaradasuk végett
mindenképpen. Egyszer aztan azt vettem észre, mintha mar nem jonnének velem, nem azzal az odaadas-
sal, mint korabban, mintha nyaralasnak tekintenék az ingyen tabort! Hat akkor ennyi, mondtam magam-
nak, s befejeztem a,,profétalast”.

Lekvarf6zés a régi portan

Jokor toppantunk be Bodo Bélaékhoz, Szamosszegre, a régi portara, ahol KV, a hitvesem sziiletett, meg
gyerekeskedett, jokor, mondom, mivel éppen szilvalekvart f6ztek a nyitott cSlirben. Nem is 6k, hanem a
szomszéd, de ez gy megy naluk, hogy barkiét is fozik, segitenck egymasnak a kavarasban. Az eldtte valo
napon éppen a Bodock szilvajat kavartak, a nevezetes penyigeit, vagy mas néven a nemtudom szilvat,
aminek az a kedves tulgjdonsaga, hogy fa allapotaban nem kivan gondozast, még permetezést, de met-
szést sem, bogyo allapotaban meg édes és joizi, lekvar formaban utoérhetetlen, palinkaként meg hun-
garikum.

Tdobben lték koril a katlant, s adtak at egymasnak a vitorlas szerkezetet mozgato6 farudat — gyerekkorom-
ban magunk is igy csinaltuk —, s kozben beszélgettek, kostolgattak a ciberét, s hogy bekdszontott az este,
¢s megérkeztek a férfiak is, kinalgattak egymast borral, sorrel, palinkaval, ki mit kivant. Kiiiltem kozéjiik,
magam is kézbe vettem a rudat, s élveztem a palavert. Volt ott sz6 mindenrdl: kozos ismer6sokrol, kozos
0s0krol foként, betegségrol, politikarol, tévés miisorokrdl, meg arrol, ki kinek a fia, borja. Szép meleg es-
te volt, de igazan széppé az emberek tették. Ahogy ott iltiink, s beszélgettiink. Ahogy egymas kezébdl ki-
veltiik a kavarot, el ne fAradjon a masik. Nem acsarkodott senki senkire, még a politika is elkertilte a por-
tat.

Egy valami nem tetszett. Mintha azt mondta volna valaki, hogy mar 1étezik villanykavaro is, bekapcsoljak
a motort vagy mit is, az akkumulatort, s nem kell az emberi kéz. De ha nem kell, nincs miért korbeiilni a
katlant. Elvész megint egy alkalom, ahol talalkozni lehet egymassal, rokonnak, szomszédnak, baratnak.

S berzsenyis hangulat legyint meg: ,,Hervad mar ligetiink, diszei hullanak”.

Atvagtak. Nem nagyon. De mégis

Most mar nem is tudom, Snmagam békéje végett vagy tudatos pedagdgiai megfontolasbol habzik bennem
a bizalom oly igen, hogy masokat is elarasztok vele. Vallottam, hogy kevesebb azok szama, akik vissza-
¢lnek az én bizalmi gesztusommal, mint akik ne pozitiv médon reagalnanak ra. Személykozi kapcsolata-
imban — mulatok magamon, hogy ilyen miivelten fogalmaztam —, azaz csaladapaként, tanarként, hivatali
fénokként, alkalmi munkaadoként is ekként éltem, biztam abban, hogy az én nyitottsagomra nyitottsaggal
valaszolnak, az én adakoz6 szandékomra viszontadakozassal. Munkavégzésben, tanulasban, értékek fel-
mutatasaban, onmagunk megmutatasaban.

Valaki régen azt mondta, nem vagyok jo emberismerd, atverheté vagyok. Nem akartam elhinni, noha pél-
daval bizonyitott. Nem akartam elhinni, mivel egyedi eseteket kivéve, életem nem ezt igazolta. De most
ujra atvagtak. Nem nagyon, de mégis. Egy nagydarab, jo szandékunak 1atszo, négy gyerekes fiatal férfi,
nem nevezem nevén, aki dolgozott a kertben, tigyesen és lelkiismeretesen, kolcsont kért, hogy majd le-
dolgozza, s egyszer csak nem jott.

Es nem tudom, mi a teendd. A névtelen (ir, mint ki bujkal. A telefon eldl kitér, miként én a személyes be-
szélgetés elol. Tudom, csinyat mondanék, a magam békéjét dilnam fel.

Azt irja Szabo Lérinc: ,,a balek azért balek, mert mast nem tehet”. Akiben buzog a bizalom, az ugyneve-
Zett j6 ember valdjaban mind balek?

Hogy is vagyok én a posztmodernséggel?

A posztmodernséget — irja Fiizfa Baldzs Irodalom 12. cimili, most megjelent, érettségizend6knek szant
tankonyvében — az egyediség, szokatlansag, nyelvi felbontottsag, aszimmetria, alinearitas, onreflexio jel-
lemzi térben és idében.” Mindez a ,,kozosségiség-eszményitésének uralmaval szemben”. ,,Ez a gondolko-
dasmoéd az emberi megismerést mindenekel6tt a nyelv segitségével latja megvaldsithatonak. Mégpedig a
nyelv lényegi szervezédésének megvaltoztatasaval és az egyéni nyelvhasznalat Gj ttjainak keresésével.”
Hogy is vagyok én a posztmodernséggel?



A kozosség-eszményités jegyében néttem fel. Csaladi kozosség, barati kozosség, szakmai, hitbeli vagy
mas sajatos érdeklédés mentén bontakozo kozosség, osztaly vagy munkahelyi, nem szélva a nemzetr6l,
ez mind fontos volt nekem. S bevallom, mais az. Es szerettem azokat a miiveket, melyek az egyén és ko-
z0sség kapcsolatarol, konfliktusarol szoltak. Kozel allt hozzam — most csak a 20. szazad masodik felének
prozairodalmarol szolok — Németh LaszIo, Tamdasi Aron, Ottlik Géza, Fiist Milan, Mdrai Sandor, Orkény
Istvan, Santa Ferenc, Mandy Ivan, Siité Andras, Temesi Ferenc, Nadas Péter, Esterhdazy Péter, am most,
hogy olvasom Fiizfa Balazs posztmodern tankoényvét, az én névsoromnak a felét, ha talalom benne. Itt
vannak, akikre jellemz6 az ,,egyediség, szokatlansag, nyelvi felbontottsag, aszimmetria, alinearitas, onref-
lexi6”, mindenekel6tt Ottlik Géza és Esterhazy Péter. AKikrél érdemben vagy sehogy nincs sz6: Németh
Laszl6, Tamasi Aron, Santa Ferenc, Siitd Andras, Mandy Ivan.

Azt irja Fiizfa Baldzs egy masik helyen: ,,Onmagunk megismerése mindannyiunk legfontosabb életcélja.
A miivészet — igy az irodalom is — ebben az 6nmegismerésben segithet benniinket.” Megtalalni az lizene-
tet amiiben, ez a posztmodern irodalmi felfogas szerint is a modern irodalomtanitas kulcskérdése. Vallom
én is. De mért gondoljuk azt, hogy dnmagunkat csak azokban a miivekben talalhatjuk meg — amiként ezt a
tankonyv sugallja —, melyek a posztmodern beszédmod kivanalmainak megfelelnek, tehat intertex-
tualisak, amelyekben tobb elbeszEldi nézépont vagy idosik jeleskedik, melyekben szovegekre valo utalas
talaltatik, evokacio, alluzio, palimpszeszt, tovabba onreflexio, dialogicitas.

Torténetesen a Fizfa Balazs altal is a legfontosabbnak tartott, mondott Termelési regény, Esterhazy
konyve az én tudatomban és kdnyvtaramban is a kitlintetetteknek jaro helyet foglalja el, de — S most tesse-
nek megkovezni — nem a formai jelességei miatt, hanem mert ugy jelenitette meg az Gtvenes éveket,
ahogy eétte, mellette senki. Ugy éreztem, hogy nekem és helyettem szol. Hogy ehhez a fent emlegetett
posztmodern eszkzoket hasznalja, s masként kell olvasni, mint a hagyomanyos regényt, ennek végig or-
vendeztem, de, ha nem arrol sz6l, amir6l, formai Gjitasaira sem figyelek, miként félretettem a konyvet
nem egyszer A sziv segédigéit olvasvan.

Szoval nem a forma teszi, illetve nemcsak a forma teszi.

Elemzések, (ij médon

Tizenot éve is van annak, de lehet, hogy husz is, amikor felfigyeltem, hajdan volt irodalomtanar, akkortajt
dramapedagogiaval foglalkozo6 valaki, tanitd és hitoktato jeloltek oktatoja, amikor felfigyeltem — Sigtak
nekem — azokra a hermeneutikai irdnyzatokra, amelyek az irodalomtudomanyban is megjelentek, melyek
elméleti alapjat jelentették a posztmodernizmusnak. Gadamerre, Ricoeurre, Jakobsonra, Umberto Ecora,
Derridara gondolok, akik ekezdtek lelkesiteni, mivel azt tanitottdk, hogy a miinek tobbféle olvasata,
lizenete lehetséges, aszerint, hogy milyen érzelmi és intellektualis viszony jon létre a szoveg és az olvasd
kozott, mivel hogy a szoveg a fontos, s nem a szerzdi életrajz, nem a mil tarsadalmi beagyazottsaga, s mas
€lére preparalt szempont.

Jo idében ért a ,tanitas”, mivel akkor mar elkotelezett hive, alakitoja és gyakorloja voltam a dramapeda-
gogianak, s nem volt nehéz észrevennem, hogy a nekem kedves pedagogiai modszer ugyanerre a filozofi-
ara, szemléletre épiil; megtalalni a dramatikus jatékban 6nmagunkat, kérdéseinkre a feleletet.

A posztmodernnel val6 talalkozas kitagitotta dramapedagogiai munkalkodasom terepét. Tanarként ugy
nyultam a miivekhez, vershez, novellahoz, mint ki k6zvetit, aki segit, hogy a befogado, a tanuld, a vers-
mondo, megtalalja a szovegben a neki sz016 iizenetet. Elménykozpontinak neveztem irasaimban is az ef-
féle elemzést.

A dramas elemzé munkammal kapcsolatos élményeket meg is irtam a honaprdl honapra megjelend inter-
netes naplomban (Dété naploja), a sikeresebbnek gondolt irodalmi elemzések pedig folyodiratokban lattak
napvilagot — kiillonszamként a Dramapedagogiai Magazinban —, s nemrég gondoltam ra, hogy ssze kel-
lene gyiijteni az eddig megjelenteket, s 6nallo kotetben kiadni, hatha haszonnal forgatjak azok, akiket ér-
dekel, tanitok, tanarok, versrendezok.

Most — gy tetszik — megvalosul a szandék. A két egyesiilet, az Academia Ludi et Artis és a Versmondok
Egyesiilete Gsszefogott. Megjelenni latszik ez az elemz6 kotet. Lektorok: Trencsényi Laszlo és Kiss Ldsz-
16. (A kotet azéta megjelent Es élmény és vers és proza cimmel.)

Nem hagytam sz6 nélkiil

Kaptam az el ektronikus postamon egy levelet. Holgyt61 kaptam, pedagdgus holgyt6l, altalam eleddig nem
ismert pedagogus holgytol. Arra kér, hogy valaszoljak a kérdéseire, melyek neki oly igen fontosak, mivel
szakdolgozatot ir egy bizonyos dramapedagogiai témabol, kommunikacio szakon, Esztergomban, valami-
féle kategorizalast készit, mifélék is a dramapedagdgusok, aszerint hogy mit tanitanak, hol és hogyan.
Elmondja még, hogy eldzetesen, mieldtt beiratkozott levelezének a féiskolara, 120 o6ras dramakurzust
végzett. A csatolt kérdoiv, ahogy végigfutottam rajta, korrektnek latszott, s ki is toltdttem volna, ha...
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Szoval nem toltottem ki. A levél ugyanis igy kezdodott: Tisztelt cim! Az illetlenségnek, modortalan-
sagnak tobb formajaval taldlkoztam mar €életemben, foként az elvtarsi korszakban, de hogy a huszonegye-
dik szazad elején, az tigynevezett polgari tarsadalomban egy pedagdgus, aki tanit, és kommunikacios sza-
kon végez, s tanulta is, gyakorolta is az ugynevezett személykozi kapcsolatteremtés mikéntjét, igy szolit-
son meg valakit, egy kollégat, s nyilvan masokat is egy kollektiv levélben, akitdl szivességet kér, igy,
hogy Tisztelt cim! Hat ez sértett. A gazmiivek vagy az eektromos cég kezdheti igy tajékoztato levelét,
tehat a szolgaltatd, ha tajékoztatni 6hajt valamirél, ami neki is, nekiink is, tigyfeleknek, fontos. De itt va-
laki kér valamit. Munkat kér, ellenszolgaltatas nélkiil. S azt is tudja, hogy kit6l kér. Tehat nem Cimtdl,
nem a Tisztelt Cimt6l kér. Az email mogott ember él, valaki, személyiség, aki tud valamit, ha egyszer ké-
réssel fordulnak hozza.

Jomagam még arra is gondoltam, de errdl talan mégse irnék, kilégna a 16lab, szoval hogy a nevem a ma-
gyar dramapedagogia torténetében, az err6l szol6 dolgozatokban mindeniitt olvashaté, végiil is alapito
kezdeményezije vagyok annak a pedagdgiai iranyzatnak, metodikanak, melyrdl a holgy most szakdolgo-
zatot ir, talan mégsem csak Tisztelt Cim a cimzett.

SPARTA-DRAMA, 2009

Drama a magyaroran

(avagy amirol a szakirodalom mesél...)

Kuklis Katalin

., ...miénk az egyetlen tantdargy, mely az embert a maga teljességében mutatja be.” (Bolton, 1995:14)

Manapsig talin mar nem vitatott tény, hogy az irodaloméra miivészeti tantargy. S6t, az irodalomtanar is
szereti azt hinni, hogy miivészeti targyat tanit. Es egyébként is: mire is lehet jo a csupan irodalomtérténeti
tanulmanyozas, amely Jauss — Schillert idéz6 — szavaival élve ,, a »toprengd szemlélonek« oly kevés tanul-
sdagot, a »tevekeny gyakorlati embernek« semmiféle utanzdasra mélto példat, a »bolcselonek« semmi fontos
kovetkeztetést nem képes igérni, az »olvaso« szamara pedig minden egyéb, csak nem a »legnemesebb szo-
rakozds forrdasac,, (Jauss, 1999: 39).

Ebben az iranyban nem is szeretnék tovabbmenni, s az irodalomtanitis mai allasat boncolgatni — megtet-
ték és teszik ezt masok, s szerencsére van ra példa boségesen. Elég csak fellapozni az Iskolakultira cimii
folydiratot, bongészni a szakirodalomban, és megtudhatjuk, hogy irodalomoktatas bizony sok sebbél vér-
zik: talméretezettek a tantervek, az érettségi- és felséoktatasi kovetelmények, de még a tankonyvek is.
Ahogy azt Bokanyi Péter megfogalmazta: , Az irodalomtanitds is »sok ur szolgdja«, (Bokanyi, 2002:
55).

Az irodalomtanitas méodszertanaval szintén szamtalan tanulmany foglalkozik. Kutatjak, melyik modszer
lenne a legjobb, leghasznalhatobb az aktualis tananyag minél hatékonyabb kozvetitése szempontjabol.
Alapvetéen két nézet rajzolodik ki: az egyik az intellektualisztikus vagy értelemkozpontu, a masik — sez a
tabor a népesebb, mert Gjra hangstlyozni kell: az irodalomora ugyebar miivészeti tantargy — az élménype-
dagogia utjat jeloli ki (vO. Zrinszky, 2002).

De élményszertien is lehet sokféleképpen tanitani. Mégis — a Magyar Dramapedagodgiai Tarsasig rendez-
vényeit és képzéseit latva — egyre tobb (magyar)tanar ,talal ra” a dramara. S hogy miért, annak tobbféle
magyarazata lehetséges. Alapvetden azt gondolom, hogy a drama elsddlegesen jatékjellegével hodit, s ez
mar onmagaban sem kevés. Tovabbi haszna, hogy az egyiittérzés kivaltasa révén a katarzist képes ,,be-
hozni” az iskolaba (vo. Zalay, 2007). S ha az arisztotelészi imitaciofogalombol indulunk ki, ahol a mii-
Vész maga utanzo, s az utanzok cselekvé embereket utanoznak, a drama alkalmazasa esetében — sarkitot-
tan fogalmazva — ennek az imitacios folyamatnak egyfajta visszaforditasarol lehet sz6. Masrészrdl a dra-
ma egyik legnagyobb el6nye, hogy jol alkalmazva sziikit(het)i az iskolaban elsajatitott ismeretek és a dia-
kok mindennapi élete kozti szakadékot. Az itt megjelend tanulds minden esetben ,,kontextualizalt”, s fo-
lyamatosan visszautal a valé vilagra (vo. Szauder, 1997). Az irodalomorak tekintetében ez azt eredmé-
nyezheti, hogy a diakban talan ezutan kevésbé meriil fel a kérdés: minek olvasson? Ugyanakkor vannak
szerzok, akik — Gadamert idézve — ugy vélekednek, hogy az irodalmi mii ,, »érmagdban dll« (...), és nem
igényli az dsszehasonlitdst semmilyen rajta kiviili valésaggal” (Orban, 2006: 86). Természetesen sokféle
nézopont létezik és megférhet egymas mellett. Az atanar viszont, aki magyarorain ,,dramazni” szeretne,
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meg kell, hogy tegye azt a — sokak szaimara talan nem is egyszer(i — [épést, hogy a miivet leemelje arrdl a
bizonyos piedesztalrol.

A drama alkalmazasa a magyarorakon tobbféleképpen torténhet. Fligg ez tanartol, diaktol, osztalytol, iro-
dalmi alkotastol, az egyes dramatikus tevékenységformaktol stb. Nincs egyetlen és kizarolagos recept,
nem is célom a szigora kategorizalas, mert gy gondolom, az gyakorta esetleges, mégis, a ,,tisztanlatas”
érdekében a tovabbiakban drama és irodalom alapvetéen kétféle vegyitését kiillonboztetném meg. Zuzana
Jirsova szakdolgozataban, amelyben a dramapedagogiat — jegyezziik meg, kissé naivan — az ,,irodalomhoz
vezets utként” jeloli meg, két lehetséges megkozelitésmodot vazol fel (vo. Jirsova, 1997):

1. adrama kelléktarat hasznaljuk az irodalmi alkotasok ,,autentikusabb” megkozelitésére,
2. azirodalmat tekintjiik eszkdznek a dramamunka soran.

A szerz6 a két utat nem valasztja el szigorian egymastol, mert mindkett6 esetében a cél a diakok koze-
lebb hozasa az irodalomhoz. Természetesen nincs éles hatar, azonban van kiilonbség. Mert amig az elsé
esetben a dramara mint eszkozre tekintiink, addig a masikban a drama egyfajta holisztikus megismerési
folyamatot képvisel. Ez a kiilonbség abbol adodik, hogy az el6bbinél a dramatikus tevékenységek koziil
valasztjuk ki a szamunkra éppen megfeleldt az adott irodalmi alkotas feldolgozasahoz, az utdébbinal pedig
a dramaora fokuszaban allo problémabol indulunk ki. A drama ezen kettés megitélésével néhanyan nem
értenek egyet. Szauder kifogasolja, ha ,,a dramdrdl iré szerzé irdsa targydt hol miivészetpedagogiaként,
hol pedig modszerként definialja” (Szauder, 2003: 92). O maga a dramét pedagdgiaként hatirozta meg
(V6. Szauder, 1996). Ennek ellenére a gyakorlat, s a nyomtatasban is megjelent oravazlatok arrdl tanis-
kodnak, hogy a fenti megkiiléonboéztetés — ha nem is minden esetben tudatosan — jelen van, |étezik.

1. A drama mint médszer

A dramara igy tekinté szerzok altalaban arrol vallanak, ,, hogyan dusulnak fel a hagyomdnyos tanitasi
formdk a korszerii éravezetési eljardsokkal” (Gabnai — S.Takacs — Borosné Kézy, 1994: 1501). Képesség-
fgleszté szabalyjatékok, mozgas- és beszédgyakorlatok, improvizacios jatékok stb. alkalmazasara hivjak
fel afigyelmet, s a dramapedagogia modszereivel konkrét — a tananyaghoz k6t6d6 — ismeretek atadasara
torekednek. A fentieket tekintve talan leszogezhetjiik, hogy leggyakrabban az ,,A”, ,,B”, ,,C” tipust dra-
matikus tevékenység felel meg az ilyen célnak, tehat a szabalyjatékok, a dramatikus jaték, valamint az
egyes szinhazszerli formak.

Az Eck-Sandor szerzéparos Katona Jozsef Bank ban cimil dramajat feldolgozé munkaja ismerteti az iro-
dalomoktatas azon teriileteit, ahol a drama szerintik ,, rendkiviil jol alkalmazhato” (v6. Eck — Sandor,
1998):

egyes témak el6tt bevezetésként, rahangolasképpen;

egy adott mii vagy korszak atmoszférajanak, hangulatanak, jellegzetességének felidézéséhez;

a kiilonb6z6 helyszinek érzékletesebbé tételéhez;

a szerepl 6k tulajdonsagainak, jellemének vizsgalatakor és viszonyaik, emberi kapcsolataik elemzése-
kor;

akiilonbozo jellegii konfliktusok megvilagitasahoz és érzékeltetéséhez;

az 6nallo alkotomunka barmely teriiletén;

a szerkezet, az aranyok vizsgalatakor;

osszefoglalaskor, rendszerezéskor;

bizonyos formaban szamonkéréskor.

Lathatjuk, hogy ezekben az esetekben a tanar a tantervbdl indul ki: a tananyagot szeretné atvenni, s ehhez
keres modszert. Ehhez természetesen jo néhany tényezot figyelembe kell vennie: a csoport felkésziiltsége,
tapasztalataik az egyes dramapedagogiai eszkozok és metodusok alkalmazasa folyaman; az eszkozok és
metodusok hatékonysaga, valamint alkalmazhatosdguk a konkrét mi esetében; illetve jo, ha a tanar azt is
szem €l 6tt tartja, hogy a csoport, az osztaly ,,életében” milyen haszna/hozadéka lehet az egyes modszerek
alkalmazasanak az irodalmi mialkotassal valo talalkozas soran (vo. Jirsova, 1997). S ha a (csupan) negy-
venot perces irodalomora all rendelkezésiinkre, akkor ez az az ut, ami a leginkdbb jarhato. Természetesen
vannak miivek, amelyeket ,,konnyebb”, masokat ,,nehezebb” feldolgozni. Kézenfekvébb a drama alkal-
mazasa ott, ahol van ,,sztori”, vagy erds karakterek jelennek meg, de ugyanakkor nem kell atsiklani azon
miivek felett sem, ahol nem ennyire egyontetli az egyes dramai konvenciok alkalmazasa — gondoljunk
csak példaul a hangulat- vagy gondolati lirara.

1 Ez atanulméany a Biblia és a hozza kapcsoldo népszokasok feldolgozasaval foglalkozik.
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Elmondhatjuk, hogy viszonylag nagyszamu segédanyag all annak rendelkezésére, aki a dramapedagogia
modszereivel kivanja ,,feldusitani” irodalomérait. Vannak jatékgylijtemények (pl. Gabnai Katalin: Dra-
majatékok, Kaposi Laszlo: Jatékkonyv), illetve olyan kiadvanyok, amelyek az egyes irodalmi alkotasok-
hoz rendelnek hozza gyakorlatokat, gyakorlatfiizéreket (pl. Eck Julia: Dramajaték — a kozépiskolai iroda-
loméran, Sandor Zsuzsa: Irodalmi miivek feldolgozdsa drdamajatékkal). Tovabbi hasznos forrasnak szamit
a Dramapedagégiai Magazin, amelyben tobbek kozott Debreczeni Tibor (2003/k) vagy Torok Laszlo
(2008/2) vazlataival is talalkozhat az olvaso.

2. A drama a megértés szolgalatiban

Ez a megkozelités joval 6sszetettebb dramafogalmat takar. Itt a dramadra elemei ugy épiilnek egymasra,
hogy azok a mélyebb megértést (s nem ,,csupan” a szemléltetést) szolgaljak — az ezt leginkabb szolgald
dramatikus tevékenységforma a ,,D” tipust, vagyis tanitasi drama jegyeit viseli (valamint az ,,E” és ,,F”
tipus a mérvado, tehat a szakértéi drama, illetve a szinhazi-nevelési program). Pontosabban fogalmazva:
egy ilyen éranak (foglalkozasnak) a célja nem ,,csak” egy adott miivel valo talalkozas. Sokkal inkabb az a
kérdés meriil fel, milyen konkrét cél szolgalataba allithaté be az irodalmi mialkotas, milyen konkrét kér-
désre keressék a diakok a valaszt. Ez a kérdés az ora fokusza. S a didkok a felkinalt jaték soran eljutnak a
sgjat, illetve a csoport altal megfogalmazott k6z6s ,,megoldas(ok)ig”. Példaul Torok Laszld oravazlata,
amely Miroslav Antic Didksétany cimii versét hozza jatékba, didkjaival arra a kérdésre keres(tet)i a va-
laszt, hogy milyen titokzatos értelme lehet egy didkcsapat mindennapos egyiittlétének.? Vagyis a diak az
oran — az adott irodalmi alkotas altal felvetett — valos problémaval foglalkozik, a drama ugyanis ,,a fu-
dasnak a tarsadalmi helyzetekben jatszott jelentéségére koncentral. Ebb6l az allitasbol kovetkezden tehat
a dramadnak nem csupan a tuddssal, de annak szocidlis természetével is foglalkoznia kell” (Szauder,
1996: 12).

Az, hogy miként épiil be maga a lirai, epikai vagy akar dramai alkotas az 6ravazlatba jorészt a tanar krea-
tivitasan mulik. A drama a tanuldkat a kiilsé nézépontbol az események kozepébe helyezi. Amire feltétle-
niil figyelni kell az irodalmi alkotas draméba helyezésekor, hogy a tandr a drdmat ne narrativ médon, a
torténet felidézésére hasznalja. A drama ugyanis ,,lefel¢ 4s”, nem szandéka a torténetben vald eldérehala-
das. A tanar munkajat csak félreviheti, ha cselekményben gondolkodik (v6. Bolton, 1993: 100). A kalon-
boz6 dramafoglalkozasokat leird oratervezetek, az egyes irodalmi alakokra, alkotasokra épiilé szinhazi-
nevelési programokrol sz6l6 beszamolok egyre névekvd szamban jelennek meg a szakirodalomban. Itt is
hasznos forrasként kezelendd a Drdamapedagogiai Magazin®, valamint a budapesti Marczibanyi Téri Mii-
velddési Kozpont egyes kiadvanyai és mithelyei. Az itt olvashatd vazlatokbol kirajzolodik néhany modo-
zat, ahogyan drama és irodalom kozos nevezére hozhatd: analdg helyzetek keresésével (1), a mii kontex-
tusat alkalmazva (2), illetve annak tovabbgondolasaval (3). Az alabbiakban ezekrol kicsit bévebben.

., Koriilbeliil husz évvel ezeldtt jottem ra arra, hogy a szinhaz és az irodalom kiilonbozd nagy témdi a sajat
kulturank kiilonbozo értelmezéseibdl fakadnak. Ezeket egy nagy korgrafikonon elészor tizenharom elemre
osztottam, aztan folyton atalakitottam a kort. Haboru, munka, hit, tanulas, otthonteremtés, taplalkozas,
gvermeknevelés, emlékek (a mult), utazas, eszkozok, jog, vizualis miivészet, kommunikacio, kizsakmdnyo-
lds, matematika és divat” (Heathcote, in: Bethlenfalvy, 2006: 9). Eszerint a felosztas szerint Keriil
Heathcote-nal példaul az [lidsz az utazas, illetve a habora témakorébe — vagyis értelmezhetjiik gy, hogy
a dramatanar analogiakat keres (1). S a megfelelé parhuzamot megtalalva megtorténhet az is, hogy egy, a
diakok élményvilagahoz kozelebb allo analdg helyzettel konnyebben ki tudjuk bontani a kapcsolodast a
konkrét mii és az altala felvetett téma kozott.4

Ha magat az irodalmi alkotas altal felvetett helyzetet, problémat kinaljuk fel vizsgalodasra (2) — minden-
féle tavolitas nélkiil, annak kontextusat egy az egyben alkalmazva —, hasznos, ha a tanulok nem ismerik
az adott miivet, mert ez ohatatlanul a lejatszas felé vinné el az orat a témaban valo ,,megmartozas” helyett.
Az 6raban ugyanis dontési helyzeteket kinal fel a tanar, s igy nem lehet érvényes dontéseket hozni, ha
mar elézetesen van egy mintank.

Ez természetesen nem jelenti azt, hogy ne lehetne mar ismert miivekkel foglalkozni egy dramadra soran —
viszont ebben az esetben ez egy masfajta megkozelitést igényel: ,, 4 jaték létrejottének egyik elméleti hat-
tere az irodalmi recepcioesztétika felismerése, miszerint az irodalmi szévegek sosem kizarolag a leirtak

2 \n: Dramafoglalkozdsok gyerekeknek, fiataloknak. Szerk.: Kaposi Laszlo

3 Néhany oravazlat szerzdje a teljesség igénye nélkiil: Torok Laszlo (1999/kiilonszam), Wenczel Imre (1999/2, 2009/1), Zalavari
Andras (2000/2, 2000/ kiilonszam), Petrik Laszloné (2000/ kiilonszam), Gyevi-Bird Eszter (2001/2), Liptak Ildiko — Mészaros
Beata (2002/2), Kardos Janos — Nyari Arnold (2002/2), Kuklis Katalin (2007/2) stb.

4 Akhilleusz problémaja példaul parhuzamba allithatd egy olyan professzionalis sportold dontéshelyzetével, aki egy felmeriilt
konfliktus miatt nem hajlandé képviselni csapatat/orszagat egy fontos mérkézésen.
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altal hatnak, hanem sokkal inkabb a szévegben iiresen maradt helyek olvasoi fantazia segitségével torté-
no megtoltése réven. A szoveg jelentése a szoveg objektiv valosdga és az olvaso sajat értelmezésének osz-
szekapcsoldasa révén az egyén tudataban és lelkében jon létre.” (Marlok, 2005: 5) Tehat mindig talalhato
egy mialkotasban olyan pont, amit a szerz6 nem bontott ki, tovabbi vizsgalatra érdemesnek bizonyul (3).
Ezt veszi alapul Liptak I1diké Kriptajelenet cimii 6ravazlata, amelyben a Romeé és Julia kulcgelenetein
keresztiil az emberi cselekedetek inditékait vizsgalja®.

De a fentieken tal a drama alkalmazasanak szamtalan moédja lehetséges. Ebbol adodik, hogy egyetlen
oravazlatrol sem allithatjuk teljes bizonyossaggal, hogy az minden alkalommal — minden valtoztatas nél-
kiil — mindenki szamara hasznosithaté lenne. Vagyis egy vazlatot olvasva nem is magat a felépitést, sok-
kal inkabb a benne megjelend szandékokat érdemes megfigyelni, hiszen ,, a drdmamunka tervezésének ve-
zérelve csak az lehet, hogy MI VALOSITHATO MEG” (Neelands, 1994: 16). A konkrét alkalmazas eseté-
ben abbdl kell kiindulni, hogy mit tud a tanar megvalositani sajat csoportjaval, az adott térben s a rendel-
kezésre allo idében.

Kérdés, hogy a jovében merre, milyen iranyban fejlédik és valtozik a drama, milyen uj formak jelennek
meg az allanddan valtozo igények kielégitése érdekében. Vannak szerzok, akik az interdiszciplinaritasban
latjak a jovo iskolarendszerének reményteljes valtozasait (vo. Zalay, 2007). A dramatikus tevékenységek
koziil a szakértdi drama alkalmazo6i mar régota foglalkoznak ezzel a kérdéssel. S valoban fontos lenne a
most még szigortian elkiiloniilé és egymastdl elhatarolodo tanitasi és tanulasi teriiletek ,,k6z6s munkaja”,
hogy a didk ne csupan az egyes tantargyakbdl érettségizzen, hanem kifejlédhessen egyfajta komplex la-
tdsmodja, s tudasat alkalmazni is tudja a késdbbiekben.

Végezetiil pedig egy tovabbi Iényeges dologra hivnam fel a figyelmet: a drdma felkésziiletlen alkalmaza-
sara. Ebben ugyanis egyetértek Boltonnal, aki egy irdsaban Shifra Schonmannt idézi (Bolton, 2007: 58):
., Doing things wrongly is worse than doing nothing.” Vagyis. rosszul tenni a dolgunkat rosszabb, mint
semmit sem tenni.
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SPARTA-DRAMA, 2009

Mas nyelven szolva

— dramatikus technikak az idegen nyelvi érakon —
Vatai Eva

1. Kis bevezeté a modszertanrol

Az esidleges cél természetesen az idegen nyelv megtanitasa. Ehhez a tankonyveken és munkafiizeteken
kiviil sok-sok eszkoz all a tanar rendelkezésére: CD-k, DVD-k, hiteles dokumentumok, szimulacios tar-
gyak, virtualis anyagok stb. De a magnd barmikor felmondhatja a szolgalatot, a szamitoégép lefagyhat, a
tankonyv unalmassa valhat. Hiszem és mindig hangstilyozom, hogy a nyelvtanitas elsbdleges forrasa a
szilard pedagoégiai és nyelvi tudassal rendelkez6 tandr. Ha a tanar szuggesztiv, motivalt és az \1j problé-
makra, modszerekre nyitott, ha kifejleszt és bevezet egy konzekvens kovetelményrendszert, a hatékony
nyelvtanitas zaloga van a kezében. Szkeptikusabb kollégaim itt kézbevetik: ,keresztre feszithetjiikk ma-
gunkat az igyekezettdl, ha a veliink szemben {ilé gyerekcsoport unott és motivalatlan”. Nos, leginkabb
akkor motivalatlan egy gyerek, ha kiviil marad a dolgokon, mert nincs benne aktiv szerepe.

Az Eurodpai Unidban tamogatott approche actionnelle (tevékeny v. miikédtetd megkozelités) reményt lat
ennek kikiiszobolésére. A tananyag tevékeny, tarsadalmi szerepléként valod elsajatitdsa, a szerepcentri-
kussag eldtérbe allitasa, ezaltal az egyéni és csoportos dontések bevonasa a tanulasi folyamatba lehetové
teszi azt, hogy az idegen nyelvet , beliilrol” kozelitsiik meg.

Az approche actionnelle-t az kiilonbozteti meg a 90-es évekig divatban levé ,,reform-nyelvoktatastol”, a
kommunikativtol, hogy mig ott a kommunikacios készség fejlesztése volt a 6 cél, addig itt az individua-
lis dontéshozas jatszik fontos szerepet. A diaknak nem pusztan egy nyelvi feladatot kell megoldania, ha-
nem egyéni dontéseket kell hoznia egy-egy probléma megoldasa érdekében. Egy konkrét feladattal il-
lusztralva: a diak leird szoveget hall, s eldtte tévedésekkel teli rajz van. A rajz hibait ki kell javitania a
hallott szoveg alapjan. Konkrét elvaras tehat a hallott szoveg megértése utan egy kapcsolodo feladat vég-
rehgjtasa. A kommunikativ rendszerben egy rajzot kapna, s azt kellene a toébbiekkel megértetnie a fel6litk
érkez0 kérdésekre valaszolva. Itt megelégsziink a tanulok vagy a tanar-tanul6 kozott kialakult interaktivi-
tassal. (Es ez sem kis feladat, nem dm!)

Az approche actionnelle célja tobbek kozott az egyéni mobilitasra valo felkészités. Az dnbizalom hianya
a modszer legnagyobb megoldasra varo problémaja: a tanulok még a nyelvhasznalattal kapcsolatos va-
lasztasoknal is haboznak, hogyan varhatunk el t6liik ezekhez kapcsolodo ,,civil dontéseket” is?

2. Dramatikus technikak és nyelvtanitas

Approche actionnelle, vagyis. dontéseinkkel, valasztasainkkal legyilink tevékeny részesei sajat tanulasi fo-
lyamatunknak! Kinek ne jutnanak errdl eszébe a dramatikus tevékenységek — ajatékoktol kezdve a globa-
lis szimulacion és a szerepjatékokon at a dramafoglalkozasokig? Eppen ez az, ami fontos: e tevékenysé-
gek rendszeres alkalmazasaval ,,euro-kompatibilis” nyelvoktatok lehetiink! Kell hozza a dramapedagogia
eszkoztaranak ismerete, (pl. kérdésfeltevés, a valaszok kezelése, munkaformak), azok alkalmazasanak
szabalyai, a tanitott korosztaly nyelvi szintjének ismerete, és egy megbizhato tanari nyelvi szint. Ennek
érdekében — ha rajtam mualna — minden leendd nyelvtanar szamara kotelezové tenném a dramapedagogiai
alapismeretek megszerzését.

Egy dramatikus technika miikodtetése akkor biztositott az adott nyelvi oran, ha:

e acsoport nyelvi szintjéhez igazodik,

e agyerekek lelkiallapota, hangulata a jaték befogadasara alkalmas,

e atanar pontosan tudja, mit akar: felkésziilt a jatékra.

Egy jo érzékkel és jO idoben bevetett nyelvi jaték vagy drama-kezdemény minden — a diakok részérdl
egyébként érezhetd — motivacios hianyt feliilirhat.

1 Az Gsszes nyelvtanari mesterszak képzési és kimeneti kovetelményeiben (KKK) szerepel dramapedagogial targyt eldiras, az
angoltanartol a portugaltanarig, a kovetkez6 formaban: ,,legyen képes drama- és projektpedagdgiai folyamatokat tervezni, iranyi-
tani és értékelni”. Sajnos a képzokkel van gond: a hazai nyelvi lektoratusok (intézetek, tanszékek) toredékében ha van olyan ok-
tato, aki akar csak egy kicsit is értene a dramahoz. Es ha azoktol tanulnak majd a jové nyelvtanarai, akik maguk sem tudjak, hat...
(4 szerk.)
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Soha ne aggodjunk, a dramatikus tevékenységekre forditott id6 nem elveszett id6: még a jatékok nagy ré-
szeis képesség- és készségfejlesztd gyakorlat, amely valamelyik nyelvi kompetencia (hallott és irott szo-
vegértés, szobeli és irasbeli kifejezOkészség) korébe illesztheté. Vannak olyan jatékok, amelyekkel tobb-
féle képességet fejleszthetiink, illetve bizonyos készségeket alakithatunk ki, s vannak olyanok, amelyeket
nem sorolhatunk egyetlen nyelvtanulasi kategoriaba sem, mégis nagyon jol beleillenek a nyelvi 6ra mene-
tébe. Ha masért nem, a jaték oroméért, azzal a hatsé gondolattal, hogy aztan hatékonyabban folytatodjon
az ora (pl. Cowboy, Székfoglal6, Add korbe).

A dramatikus technikak legtobbszor az ismeretszerzés mélyité szakaszaban alkalmazhatok. Fontos, hogy
az ilyenkor e6forduld nyelvi hibdkat ne direkt modon javitsuk (pl. a megértést zavard hibakat szerepb6l
vagy utolag, visszakérdezéses modszerrel (,,Amikor azt mondtad, hogy..., akkor tgy értetted, hogy...?”)

3. Szovegfeldolgozas alapszinten

Ne reméljiik azt, hogy alapszinten ,,igazi” dramaorat csindlhatunk, ehhez még kevés a résztvevok nyelv-
tudasa. Itt csak a drama munkaformait hasznalhatjuk, annak érdekében, hogy keretbe fogott, izgalmas be-
szélgetés alakuljon ki egy igen csekély szokinccsel épitkezd szoveg apropodjan.

A Sparta-Draman tartott foglalkozason a kovetkezd szoveget adtam a résztvevoknek, kettesével dolgoztak
rajta— osszeirtak s kozzétették ,,dramas” tleteiket. En is leirom a sajatjaimat:

11 est trois heures du matin. Mme Ledoux dort. 1 fait chaud et la fenétre de sa chambre est ouverte. Tout d
coup, un homme entre par la fenétre, traverse la chambre et va dans la cuisine. Dans le frigo, il y a un
poulet, une salade de fruits et une bouteille de vin rosé. L’ homme mange, boit, puis sort de la maison par
la fenétre de la chambre.

Quelques minutes apres, Mme Ledoux se réveille. Elle a soif. Elle va dans la cuisine pour boire un verre
d’eau et, surprise! Sur la table, elle trouve un demi-poulet, une bouteille ouverte et un saladier vide. Et
dans ’entrée, son sac n’est plus la. Elle téléphone alors a la police et raconte son histoire.

Hajnali 3 ora van. Mme Ledoux alszik. Meleg van, a szoba ablaka nyitva. Hirtelen bejon egy ember az ab-
lakon keresztiil, dtmegy a szoban, és a konyhaba indul. A hiitében csirkét taldl, gyiimélessalatat és egy
tiveg rozét. Eszik, iszik, aztan tavozik az ablakon keresztiil.

Néhany perc mulva felebred Mme Ledoux. Szomjas, kimegy a konyhdba, hogy igyon egy pohar vizet, s
csoddk csoddjara az asztalon egy fél csirkét taldl, egy bontott iiveget, s egy iires saldtdstdlat. Es az elészo-
baban nincs ott a taskaja! Telefonal a rendorségre, s elmeséli, mi tortént.

Szerep a falon: Milyennek képzelitek el Mme Ledoux-t?

Ez a konvencio itt teljesen nyitott, hiszen nincsenek informacioink a személyrol, ezért sok kreativitast és
beszédet igényel a didkok részérél. A tanartol viszont biztos valaszkezelést, hiszen a megoldasok diver-
genciaja miatt sok-sok iranyba mehet el a foglalkozas.

Az dfogadott megoldasokat listazzuk, s a moka kedvéért Mme Ledoux-t fel is rajzoljuk az informaciok
mellé a tablara.

Mme Ledoux gondolatai: Hangositsuk ki Mme Ledoux gondolatait, amikor a konyhaba érkeztekor meg-
latja az asztalon levé dolgokat!

A tanar figyelmesen koveti az elhangzo, s ha mar nem hangzik el tobb, az eldszobat jelz6 székig megy, s
kimondja a kdvetkezé mondatot: Mon Dieu, ot est mon sac?

Targyfelsorolas: Mi |ehetett Mme Ledoux taskajaban?

Kiscsoportos jelenetek: Alkossunk olyan rovid, frappans jeleMiket nem tud megtenni az elopott targyak
hianyaban?

Telefonbeszélgetés: Mme Ledoux felhivja a renddrséget, s panaszt tesz. Célja, hogy a taskajaban levo
fontos dolgokat minél hamarabb megtalaljak.
A rendor szerepét a tanar jatssza, Mme Ledoux akar az 6sszes diak lehet.

A torténet vége: Otthon mindenki maga irja meg ,,fait divers” (révid hir) formajaban: legyen benne, ki
vitte & ataskat, s mi lett a sorsa a tdskdnak!

Beszél a targy: Ha marad még az 6rabol idonk, akkor ezt a szobeli munkaformat alkalmazhatjuk: mesélje
€l ataska 1. szam els6 személyben a kalandjait.
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4. Alapjatékok az alapszokincs gyakorlasara

Téves feltevés az, hogy a dramatikus technikak a nyelvtanulasnak csak egy késébbi szakaszaban alkal-
mazhatok. Vannak olyan jatékok, amelyek akar a nyelv hangzasvilaganak megismertetésére is alkalma-
sak. De a legfontosabb azt tudni: a legtobb jaték adaptalhato, alakithatd, még a ,,fokusza” is megvaltoz-
tathaté. Jo példa erre a Zipp-zapp-boing vagy a Szamuraj-jaték nyelvi jatékként valo hasznalata.
Csokorba gyiijtottem és eljatszattam a Sparta-Drama résztvevéivel az én arzendlomban levé alapjatéko-
kat.

Kiejtés

Névtanulés: Mondd a neved csak maganhangzds vagy csak massalhangzos valtozatat! Gyakori mondas-
sal tanitsd meg a tobbieknek! Nem baj, ha mindenki egyszerre beszél. Hangosan ismételjiik el mindany-
nyiunk nevét! Jarjunk a térben, s ismerkedjiink neviink ejtésével, illetve a masik nevének ismétlésével!
(Az artikulalo szervek bemelegitésére szolgalod gyakorlat. A késébbiek soran zoldségek, allatok nevének
megtanulasara is alkalmazhato.)

Tagadas-allitas

Oui — Non (a Zipp-zapp-boing valtozata)

Korben allunk. A jatékvezetd jobbra tapssal indit, aztan tetszlegesen valtozik a jaték iranya. Mindegyik
tapshoz egy sz tarsul.

Oui — jobbra taps; Non — visszafordit, s ellentétes iranyba megy a kor a kdvetkez6 oui-ig; Plus lentement
— lelassit és szembe atdob; Bof — gyorsan helycsere, majd a bof-ot kimondé jobbra indit oui-val

Szinek
Szivarvany (I. DPM 32. sz.)
Melléknevek
Kontraszt-jaték (I. DPM 32. sz.)
Névmasok

Szamuraj: Az ismert jaték valtozata: természetesen elvész benne a jaték hangszimulacids-energiaatados
baja, de ezt atadja a helyét a kiejtés- és koncentraciofejlesztésnek.

Tamad: TOI

Fogad: MOI

Véd: LUI vagy ELLE, avédett nemétdl fiiggden.

Szamnevek
Brook-féle szamozas; Roi-juge (Kiraly-bird); Parbeszéd szamokkal; Pouette-pouette (Bumm);
Csusztatott szamsorok; Hogy a bab?

Testrészek
Mondd-mutasd! Egymassal szemben all két jatékos, s az egyik ramutat egy testrészére, s mond egy ma-

sikat. A masik a kimondott testrészt mutatja, de masikat mond. (Mint koncentracios jaték nehéz, és nem
annyiraanyelvi tartalom miatt.)

Testrész—szin—szam kombinacio
Osszeragados (I. DPM 32. sz.)

Zoldségek, gyiimolesok, novények, allatok neve

Parbaj: Két kiscsoportra oszlik a nyelvi csoport. Az egyiknek zoldség- vagy allatneveket, a masiknak
gytmolcs- vagy novényneveket kell 6sszeszednie, begyakorolnia a kiscsoporton beliil. Mindkét csoport-
bol két jelentkez6 szembedll egymassal, s paros pingpongmeccs formaban kell mondaniuk egy-egy zold-
ség (vagy allat), illetve gyiiméles (vagy névény) nevét. A késébbiek soran ehhez lelkiallapotot is megad-
hatunk (pl. harag, meglepddés), s felszabadithatjuk a paros pingpongmeccs format.
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Alap beszédszituiciok
Le/la/les voila — Merci beaucoup
A korben allo egy tetszdleges helyzetet gjanl egy targy vagy informacié atadasa kapcsan. (Le voild.) Aki-
nek odaadja/elmondja, megmutatja, reagal a korben allora. (Merci beaucoup.) Aztan 6 megy be a korbe, s
ugyanezt teszi egy mas szituacioban. A szoveg kotott, a helyzet valaszthato.

Csusztatott parbeszéd (I. DPM 32. sz.)

5. A Kurzus résztvevoi altal hozott nyelvi jatékok
Ezek sok atalakitason és probajatékon mentek at. Némelyikiik jatékgytijteményben is megjelent mar, de
mi ugy formaltuk, hogy nyelvi éraban minél jobban megallja a helyét.

Alibi: Egy bintény tortént tegnap este 21 és 22 h kozott. Az elkovetésével két embert vadolunk. A két
jatszo kimegy, s néhany perc alatt részletesen megbeszélik, hogy szerepeik szerint mit csinaltak tegnap az
adott id6pontban, amikor egyiitt voltak. A bent 1év6k ez id6 alatt megbeszélnek 10 kérdést, amelyet fel-
tesznek majd mindkét résztvevonek. El6bb az egyik, majd a masik résztvevd jon be, s a bentiek kiilon-
kiilon felteszik a kérdéseket. Ha 3 kérdésre masként valaszolnak, akkor nem mondanak igazat, s tovabbra
is vadolhatok a biintény elkovetésével. A jaték soran nem szabad olyan valaszokat adni, hogy ,,Nem tu-
dom...”, Nem emlékszem...” stb.

Kulcsos jaték: (I. Kaposi: Jatékkonyv 36. 0.) Megadhatunk betiit és szofajt, témakart (pl. vakacid, mozi,
szerelem).

Hulldm: 2 széksort teszek le hatukkal egymas felé, a jatszok szamanal eggyel kevesebbet. Mindenki ad
maganak egy nevet (allat, targy, hely stb.), s leiil egy székre, kivéve a mesélot. A meséld elkezd egy tor-
ténetet, s korbejarja az Osszeillesztett székeken tiloket. Ha kigjti valaki felvett nevét, az felall, s a hata
mMogott megy tovabb. Ha azt mondja: hullam, a hata mogott mendk és 6 is igyekszik leiilni. Akinek nem
jut hely, Gj mesébe kezd.

Betiizd! Korben iiliink. Jobbra indulunk: egymas utan hangokat/vagy betitket mondunk (attol fiiggéen, mi
a jaték nyelvi célja). Akinél értelmes sz6 lesz bel6le, el6szor ,tetszhalott” lesz, s tovabb jatszik, a kovet-
kez6 korben viszont mar kiesik.

Civilizaciés jaték: Egy bizonyos nyevteriilethez kapcsolodd hirességek nevét (Shakespeare, John
Lennon, Edison, Newton sth.) egyenként ragasztos papirra irjuk, s felragasztjuk a résztvevék hatara —
mindenkire egyet-egyet. A térben jarkalunk és kérdéseket tehetiink fel magunkrol a tobbieknek, mikdzben
mi is valaszolunk az altaluk feltett kérdésekre. A jaték akkor ér véget, ha mindenki kitalalja, kicsoda 6.

Fél sz6bol is értjiik egymast!
Egy-egy nehezebben bevéshetd fonév begyakoroltatasahoz alkalmazhato feladat.

Kis csoportokban jelenetet improvizalunk, melynek fészerepléje az adott targy. Csak a targy nevét hasz-
nalhatjuk benne, kiilonféle intonacioban.

SPARTA-DRAMA, 2009

Amikrol szo esett (és amirol nem)

Dolmany Mairial

Az emberi jatszmak

Az emberi jatszmak felismerésérél, ezek pszichologiai hatterérdl, kialakulasukrol, jelent6ségiikrél, a
jatszmak mechanizmusairdl, illetve a jatszmanélkiiliség lehet6ségeir6l az 1950-es évektdl jelentek meg
irasok. Az alapvetéseket Erich Bern fogalmazta meg és irta le. Azota gondolatait finomitottak, kiegészi-
tették — sokan sokféleképpen értelmezték vagy hasznaltak fel.

L\ tanulmany a Sparta-Drama rendezvény keretei kozott 2009. augusztus 18-an, a Marczibanyi téren tartott Kalandozds az em-
beri jatszmak vilagaban cimi foglalkozashoz koétddik. (4 szerk.)

16



1. Fogalmak, amikkel dolgoztunk

Alapgondolatok

Az embereknek ahhoz, hogy a vilagban ,,jol” érezhessék magukat, komfortérzetiik megfelelé legyen, az
alapveto sziikségleteiket ki kell elégiteni. Ezek a sziikségletek nem csupan a fizikai ,,jolét” sziikségletei.
Alapveté emberi sziikséglet a ,,simogatasok” — fizikal és szellemi értelemben, illetve pozitiv és negativ
eldjellel értendd — iranti, valamint az id6 strukturalasa iranti sziikséglet.

Alapfogalmak

Ingerlés iranti igény — alapvetd tulajdonsagunk a kivancsisag, ami igényli az impulzusokat, az ingereket.
Hianya kioli a kivancsisagot, sulyosabb esetekben akar neuroldgiai hatasai is lehetnek, végs6 esetben a
sorvadashoz, halalhoz juttat.

Elismerés irdnti igény: SZTROK (simogatds?) — egységnyi érzelmi impulzusok (pozitiv vagy negativ),
verbalis és nonverbalis egyarant lehet

Feltételes illetve feltétel nélkiili sztrokok — feltételes akkor, ha az adott cselekedetet jutalmazzuk, biintet-
jiik. Iskolai vonatkozasban ez a leggyakoribb. Ha negativ a sztrok, akkor térekedjiink arra, hogy csak fel-
tételes legyen!. A feltétel nélkiili magat a személyiséget értékeli. EbbSl pozitivban igen jo lenne sokat ad-
ni és kapni, de negativban térekedniink kellene arra, f6ként az iskolaban, hogy ne szorjuk a ,,te semmire
sem vagy képes, hat persze mit is varhatnank tdled” tipusut.

Tranzakcio — atarsas érintkezés egysége, sztrokok (simogatasok) cseréje. Ez lehet csupan annyi, hogy a
velem szembe 6vore mosolyogva rakdszondk, és ezt viszonozza egy biccentéssel (+), vagy elfordulassal
(-)- A tranzakcioknak mindig két szintje van: egy tarsadalmi és egy pszicholdgiai szintje, amely a résztve-
vok személyiségébdl fakad. Ha ez a kettd nem valik el, az az intimités allapota.

Jatszma — rejtett tranzakciok sorozata, csapdas, triikkds 1épésekkel, apro nyereségekkel, de végiil mindig
negativ végeredménnyel — mindig ,,forgatokonyvszertien” zajlik.

1d6 strukturdlasa (biztonsagot, eligazoddst nyujt a vilagban) — €z az a sgjatos kozeg, amiben életiink zaj-
lik, s melynek folyamatos kitoltésére toreksziink — erre valok pozitiv oldalon a ritusaink, az id6toltéseink,
atevékenységeink, és az intimitas (jelen esetben ateljesen dszinte, tiszta egyiittlétet jelenti); negativ olda-
lon aformalizmusaink, az idéfecsérléseink, és a jatszmak

En-pozicié (helyem a vildgomban, azaz a pozicié sziikséglete) — Ssszetett fogalom, a sajat magam és a ve-
lem kapcsolatban 1évé személyek, a helyzet, a vilag kapcsolatanak megitélésére, mindig sajat szemszo-
gembdl nézve. Az én (+), ha magamat annak tartom, azaz elfogadom olyannak, amilyen (mindez nem ta-
gadja meg a jobba valas igényét), a velem kapcsolatban allok (+), ha Oket is elfogadom. Ebbél all fel
négyféle pozicio

o (+, +), hamind magam, mind a kapcsolat rendben

e (+,-), haén rendben vagyok, ha a kapcsolatomat magamnal lejjebb 1évének tartom (az iskolaban, ha
€z gyerek vagy afénokom, az bajokhoz vezet)

o (-, 1), hamagamat alulértékelem, a kapcsolatot magam fol6tt (ez vezethet ahhoz, hogy megalazkodo,
fliggd kapcsolat alakuljon ki; tarsadalmi szinten a fon6k—beosztott viszony igy miikédik, de sokan igy
muiikddiink pl. a hivatalokkal, vagy az orvossal szemben is)

e (-, ), ha sem magammal, sem a kapcsolattal nem vagyok rendben (ez az az eset, mikor hirtelen ki-
csuszik a talaj —, konnyen vezethet depressziohoz)

En-dllapotok — az aviselkedésmod, ahogyan egy helyzetben reagalunk
gyermeki — leginkabb az érzelmeink altal iranyitott, rendkiviil kreativ, szabad allapot
felnétt — aracionalitas kapja a legnagyobb hangsulyt, cselekedeteink iranyitdja ebben az allapotban az
adott feladat (probléma) megoldasa
sziil6i — olyan viselkedésmintakat tartalmaz, melyeket életiink soran mas, szamunkra iranyitonak,
,»sziilétipusnak™ elfogadott személyektdl tanultunk — illetve egyes esetekben a latott mintaval szoge-
sen ellentétes

Sorskonyv — azoknak az élményeknek az Osszessége, amelyek életiink soran elkisérnek, és sokszor befo-
lyasoljak tetteinket, dontéseinket — kikapcsolni ezeket nem tudjuk (csupan teljes amnéziaval), de tudato-
san ellene dolgozni, modositani (azaz egyes dolgokat masik, erésebbel elfedni) van lehet6ségiink.

2. Jelent6sége az oktatasban, nevelésben
(amik a foglalkozdson felszinre keriiltek — a teljesség igénye nélkiil)

2 Az angol stroke (jelen esetben simogatas jelentésit) szobol. (4 szerk.)
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d)

a pedagogus onismeretének, személyiségének formalasaban nagy jelentdsége van

a gyermekek viselkedésének megértésében, a berogziiloben 1évé mintak megerdsitésében, lerombola-
saban rengeteg hasznat vehetjiik, ha felismerjik

a gyermekek viselkedésébdl, adott helyzetekben adott reakcioibol kovetkeztethetiink a hattérben hi-
z6d6 okokra — itt van igen nagy jelentdsége a dramanak, hiszen dramajatékainkkal olyan helyzeteket
idézhetiink eld, ahol megerdsitést kapunk a vélt helyzetekre; kozosségi itéletet mondhatunk, értékeket
kozvetithetiink Gigy, hogy nem kinyilatkoztatjuk azokat; védett koriilmények kdzott van modunk el6-
idézni a tudatosoddst, az ,, on-felismerést”, amely a gondolkoddsbeli valtozashoz vezetd egyik it lehet
hasznunkra valhat a tantestiileten beliil, illetve a felettesekkel, sziil6kkel valo kapcsolatainkban is

3. Néhany jaték, gyakorlat

A foglalkozason jo néhany ,,A”-tipust szabalyjatékot probaltunk ki, amelyek a fentiek érzékeltetését, il-
letve demonstralasat szolgalhatjak. A gyakorlatok javarészt még nem a jatszmak miikodésére, hanem a
jatszmakat megel6z06, el6idézé jelenségeket, illetve az igényeinket érzékeltetik.

Jatékok a sztrok-éhség kielégitésére

Minden olyan ide tartozhat, ami gyorsan megteremti a kellemes hangulatot, egymasra figyelést (mikodz-
ben nem felgjtkeziink meg arrol, hogy egy-egy ilyen gyakorlatnak még jo néhany nevelési, tanulasi hoza-
déka is lehet/van). A jatékok jelentdsége: azzal, hogy megpillantjuk, megszolitjuk egymast pozitiv impul-
zusokat dobunk a masik felé, amitdl az 6 kozérzete javul, igy visszahatva a csoportra

tekintetvalto-helycserés jatékok

egymast szolito/hivo lancjatékok — azzal a szabalykiemeléssel, hogy torekedjiink arra, olyat hivjunk,
aki még nem volt

ilyen jaték a névkor (a Sparta-Draman tartott foglalkozason mindenkinek hatulrol elére olvasva kel-
lett kimondania a keresztnevét, amelyet a jatékvezet6 — ennek az a jelentésége: tudatositja, hogy a ja-
tékvezetd tudomast figyel a jelenlévOkre —, vagy mas esetben a tarsak fejtenek meg)

Az elmélet egyes részeinek demonstrdldsdra
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Mar bejovetelkor mindenkit kézfogassal, bemutatkozassal, néhany szoval fogadtam, ezzel a ritusok
egyszeriiségét, strukturalasi jelentdségét igyekeztem érzékeltetni.

A kovetkez6 idéstrukturalasi lehetéség az id6toltés, amelybe a foglalkozas kezdete el6tt kérésemre
bonyol6dtak a résztvevék: a kézfogaskor azt kértem mindenkitél, hogy a kezdésig minél t6bb ember-
rel ismerkedjen, fecsegjen — konnyed, felszabadult helyzetet teremt, ami nem teljességgel cél- és ha-
szontalan, hiszen informaciokkal gazdagodhatunk.

Két kiilonbozo idéstruktura titkdztetésére alkalmas jaték az ,, elhuizodok és kapcesolatteremtok jatéka” :
a csoport egyik fele magaban szeretne lenni, a visszahtizédast valasztja idéstrukturalasi stratégianak,
€l6szo6r nonverbalisan, majd verbalisan, legvégiil az érintést is megengedve).

Csoportokban demonstraltunk tovabbi iddstrukturalasi modokat, amikor is azt a feladatot kaptak a
csoportok, hogy 6t percig maradjanak egyiitt. Egyik csoport azt a plusz utasitast kapta, hogy talaljak
ki, mi lehet az értelme a jelen feladatnak. Egy masik csoport azt kapta, hogy tdltse hasznosan az id6t —
Ok dsszefoglald vazlatot készitettek az el6zoekrol. A harmadik csoportot arra kértem, hogy érezzék jol
magukat — 6k kozos mesélésben allapodtak meg, mint kozos oromforrasban. Az eddigi csoportok
mind konkrét feladat megoldasan dolgoztak, azaz tevékenységet folytattak. Az egyik csoportot utasi-
tas nélkiil hagytam magara a jaték idejére, 6k spontan modon beszélgetéssel {itotték el az idot, egy-
masrol tudtak meg informaciokat — azaz 6k idot toltottek. A jaték hozhatta volna az ellenallok reak-
ciojaként az idofecsérlést, ha a konkrét feladat helyett cseverésznek, vagy akar szélséségesen a jatsz-
mat is, ha ellenallo kedviiket ellenem forditva huzakodasba kezdenek, kidobnak egy csalit (és én erre
reagalok) — de rendkiviil egyiittmiik6dé csoportom minden tagja az idéstrukturalas pozitiv oldalarol
valasztott.

Még mindig az idGstruktarak érzékeltetésére alkalmas (a pedagogusnak a gyerekek struktaravalasz-
tasarol ad informaciot) a kovetkezd gyakorlat, amely a jatszokra hagyja a dontést: ,,helyezd el magad
a képen”. A jatékban a rendelkezésiinkre allo teret egy tevékenységekre lehet6séget ado helyszinnek
nevezem (konyvtar, egy vallalat irodaja, jatszotér), ahol mindenkinek meg kell keresnie a szamara
leginkabb elfogadhatd, vagyott helyet. Tovabblépésként érdemes egy rovidke idére megmozditani a
képet.



e Zard jatekunk a jatszmak egyik tipusat mutatta be: a ,,Spartarol” hazatérd hallgatdo szembesiil félté-
keny/irigy csaladtagjaval, fonokével, kollégajaval. ..

4. Dramas lehetéségek (minden, ami tervem volt, és ami a foglalkozas utan — tovabbgondolva — megfo-
galmazddott bennem)

Minden el6zetes tervem ellenére (talan a nagy melegnek és az aramsziinetnek is szerepe lehetett benne)
nem tudtam az idénket tigy strukturalni, hogy az igazan izgalmas szituaciés gyakorlatokra, egy-egy kon-
vencié idevonatkozé elemzésére idénk maradjon, valamint hogy tobbet beszélhessiink a lehet6ségekrél,
ameyeket atéma indukal, ahol kihasznalhatjuk a mechanizmusait.

Nem allitom, hogy ujdonsagokrol lesz szo6 az elkdvetkezOkben, sot. A gyakorld dramatanar altal hasznalt
technikak, gyakorlatok, konvenciok, tanari szerepek megvizsgalasaval arra a felismerésre juthatunk, hogy
atranzakciokrol szo6l6 szakirodalomban leirtak mitkédnek benniik.

Nem csak a jatszmaknak, hanem az egyes én-poziciok, én-dllapotok tanarként szerepbdl vald alkalmaza-
sanak, vagy a jatszokban vald eldidézésének is jelentds szerepe lehet a foglalkozasok szervezésében, az
egyes szereplékhoz valo viszonyulds iranyitasaban.,

Tanarként szerepbdl hatékonyan és tudatosan tudunk iranyitani folyamatokat, képesek vagyunk vitakat
kezdeményezni (vita aatt itt az épitd, érveket-ellenérveket, nézépontokat felsorakoztatd beszélgetéseket
értem, amelyekbe az elragadtatas folytan a felfokozott hangulat is belefér). De mindig nagy jelentdséggel
bir a megfeleld konvenciok kivilasztasa is a jatéktervezésben, és itt is felfedezhetjiik a Bern altal leirt me-
chanizmusok miikodését.

A teljesség igénye nélkiil néhdany példa:

e Gyilést hozunk létre a foglalkozas egy pontjan, ahova a tanar mint egy felsobb hatalom, hivatal kép-
visel6je érkezik azzal a szandékkal, hogy iranyitasa ala vonja a kozosséget. Itt a gyerekeket mint sze-
reploket a (—,+) én-pozicioba igyeksziink helyezni, azaz elfogadjak a ,,felettiik a116” akaratat. Veszé-
lye az ilyen fellépésnek, ha a csoportom kelléen ,,erés”, és nem hajlandé minuszos pozicioba helyez-
kedni, azonnal lazadasba, csoportos ellenallasba mehet at a jaték (ameddig csak egy lazado szellem
van, addig nem ¢ér el jelent6s eredményt, konnyen lekezelhetem, hiszen a csoport is engem tamogat).
Az ilyen helyzetekben provokalhatom is a lazadast — ha épp ennek az élménynek, a ,,k6z0s fellépés,
az 6sszefogas erejének” atéletése a célom, mégpedig egy jatszmainditd horog kidobasaval, a ,,rugj be-
[ém” jatszma inditasaval. Ebben a jatékban a gyerekek gyermeki én-poziciobol reagalnak, ezért is le-
hetséges, ha a lazadd gyermeki kerekedik feliil, hogy a jaték lazadassa alakul.

e Hasonléan mikodik a mechanizmus, ha a segitségre szorul6 szerepében 1épek kozéjiik; ekkor a gye-
rekek (+,—) én-poziciobol reagalnak és segitségemre sietnek (az én-allapotokat tekintve ez azt jelenti,
hogy én viselkedek gyermekien, mig 6k sziil6-poziciobdl reagalnak — ez a pedagogus szamara a szii-
|61 mintaik tekintetében szolgal informacidval).

o A felnétt én-allapot eléidézésére, azaz olyan helyzet teremtésére, ahol a jatszd gyerekek szigoruan a
probléma megoldasara iranyuld, a legkevésbé érzelmektdl befolyasolt dontéseket hozhatnak, vélemé-
nyem szerint azok a térténetek adnak lehetéséget, ahol szamukra szakemberek szerepét ajanljuk fel,
azaz a szakértdi jaték konvenciot alkalmazzuk a jaték soran, vagy szakért6i drama-jellegii foglalko-
zast szerveziink. A szakért6i jaték soran nem maradunk végig felnétt én-allapotban, hisz a foglalkozas
soran hasznalhatunk olyan helyzeteket, amelyekben az érzelmeknek van igazan jelentdsége, akkor
pedig maris gyermeki, vagy sziiléi én-allapotbdl reagalunk. Ha jol iranyitom a csoportomat, ezekben
a jatékokban (+, +) én-pozicidban jatszunk, egyenrangl, egymast elfogado félként.

Tanitasi drama-foglalkozasainkon egy-egy jol elhelyezett csalival, egy-egy jatszma elinditasaval az alta-

lunk ohajtott aktivitast idézhetjiik elé. De a helyzetek és szerepek tudatos megvalasztasaval is sodorhatjuk

jatszma-helyzetbe tanuldinkat. A foglalkozasainkon el6idézett jatszmak, a jatszma szabdlyszeriiségei mi-

att viszonylagos biztonsaggal terelik jatszoinkat a kitiizott fokusz koriiljardsa iranyaba.

A horgok kivetésére — a sztereotipiak miikodésének kihasznalasaval — alkalmasak |ehetnek az alabbi kon-

venciok is:

o abefgezetlen anyag,

o anaplok, levelek, iizenetek,

e agyllések, megbeszélések, amelyekben a tanar mint egyenrangi jatszo vesz részt, de a horog elhe-
lyezésérdl, a jatszma elinditasarol igy is tud gondoskodni,

o interju — izgalmas lehetéség, mivel itt forditva is jatszhatjuk a jatszmat, azaz nem mi helyezziik el a
csalit, hanem amennyiben mi magunk vallaljuk a megkérdezett szerepét, akkor a gyerekek kérdéseire
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reagalhatunk ugy, hogy horognak tekintjiik a kérdéseiket, esetleges megjegyzéseiket — €z egy jarulé-
kos tanulasi teriiletet jelent a foglalkozason beliil, mégpedig azt, hogy mennyire fontos a koriiltekintd
fogalmazas,

e az ddkészitett szerepek mindig alkalmasak az iranyitasra, itt is jol hasznalhatok,

e talan még konkrétabban, elkeriilhetetlenebbiil hasznalhat6 a taniskodas konvencio.

Erdemes a meglév kész tanitasi drama-vazlatainkat végiggondolni, hol, hogyan alkalmaztuk a fenticket,
illetve az eddigi ismereteinket kiegészitve, a tudatos hasznalattal hol tehetjiik még hatékonyabba a foglal-
kozasaink iranyitasat.

Készonom mindenkinek, aki megtisztelt jelenlétével, és részt vett a részben kozos gondolkoddasban. Ko-
szoném Rudolf Eva néni épitd kritikajat, a foglalkozas utani beszélgetésiinket, melybdl rengeteget okul-
tam.

Ajanlott irodalom a pszicholdgiai hattéranyagok tanulmanyozasahoz:

Eric Berne: Emberi jatszmak

Eric Berne: Sorskonyv

lan Stewart-Vann Joines: A TA-MA — Bevezetés a korszerti tranzakcidanalizisbe
Thomas Harris: Oké vagyok, oké vagy. Mddszer az 6nismerethez

Jatszmak nélkiil — Tranzakciodanalizis a gyakorlatban Szerk.: Jar6 Katalin

Sors mint dontés — Az érzelmek felfedezése és felszabaditasa. Szerk.: Jaré Katalin
Az iskola szocialpszichologiai jelenségvilaga. Szerk.: Mészaros Aranka

F. Varkonyi Zsuzsa: Tanulom magam

F. Varkonyi Zsuzsa: Mar szdzszor megmondtam...

Ajanlott drama:
Edward Albee: Nem féliink a farkastol

Ajanlott film:
Velem vagy nélkiiled (amerikai film, 1999, rendez6: Rob Reiner)

Ajdnlott szinhaz:
Klamm habortija. Az eléadas honlapja: http://href. hu/x/6dt5

Tovabbi informdciok:

Magyar Tranzakciodanalitikus Egyesiilet. Honlap: http://www.hata.hu

Az emberi kapcsolatok: jatszmak és a fejlodés lehetdségei. Jozsa Zsuzsanna el6adasa — letoltheté hangfaj-
lok: http://href.hu/x/9upo

Kozgyulni jo!
Rostock, 2009. majus
Bethlenfalvy Adam

Igen, kozgytini jo! A demokratikusan miikodd szervezetek kozgytilése kinalja azt a lehetGséget a tagsa-
ganak, hogy tegyen a szervezet demokratikus mikodéséért, dontson, szamon kérjen, feladatot—
felelosséget vallaljon. A dramapedagogia vilagszervezete, az IDEA!, haromévente tart tiszt(jito kozgyl-
[ést, a mindig mas foldrészen megrendezett vilagkongresszussal egy idében és tobbnyire a kongresszus
eldtti évben is egy olyan kozgyiilést, amely lehet6séget teremt a szervezet helyzetének, tevékenységének
értékelésére és a vilagkongresszussal kapcsolatos kérdések, problémak tisztazasara. Idén a kelet-német
Hanza keresked6évarosok egyike, Rostock adott otthont a kézgytilésnek egy kolostorbdl iskolava alakitott
éplletben. Szokas szerint egy nagy rendezvénnyel parositottak a hivatalos talalkozot, az elsésorban hang-
szeres- és szinészképzéssel foglalkozd Hochschule fiir Music und Theatre Rostock és az Universitidt Ros-
tock gyogypedagogiai karanak osszefogasaban rendezett Theatre? Mit Mir?! nemzetkozi konferencia el6-

1 International Drama/Theatre and Education Association (www.ides-org.net).
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adoinak egy része a kozgytlésen is ,,szerepld” kiildottek koziil keriilt ki, mig masok kimondottan a
gyoégypedagogia teriiletét képviselték. Eldszor a kozgyllésrol szamolok be részletesen, majd roviden a
konferenciarol is, a cikk végén.

A Kkozgylilésen elészor beszamolokat hallgattunk: a Hongkongban megvalasztott elnokség tagjai szamol-
tak be eddigi tevékenységiikrél. Ebbdl kideriilt tobbek kozt az is, hogy a drama nemzetkozi elismertségé-
nek eldsegitése érdekében a miivészeti nevelés egyéb teriileteit képviseld szervezetekkel kozosen 1étreho-
zott Kreativitas Vilagforum — a miivészeti nevelés vilagforuma — munkajan keresztiil remélnek teret hodi-
tani az IDEA vezet6i. Azt remélik, hogy egyiitt nagyobb befolyast gyakorolhatnak az oktatassal kapcso-
latban ajanlasokat megfogalmazd nemzetkozi szervezetekre, példaul az UNESCO-ra, illetve napirenden
tarthatjak a miivészeti nevelés kérdését azokban a térségekben, ahol a World Creaticity Summit el nevezé-
sii tanacskozasaikat tartjak. Az IDEA elndke, Dan Baron Cohen — aki a Webres Sandor Gyermekszinjat-
sz6 Fesztival résztvevdinek is kiildott tizenetet — ennek a szervezetnek is az elndke. A szinhaz vagy szin-
jatszas egyes agait képviselé szervezetekkel valé egytlittmiik6désben, vagy legalabbis az egylittmikodé
nyilatkozatok alairasaban komoly eredményekrél szamolhattak be a vezetok. Az AITA/IATA-val és a
Nemzetk6zi Szinhazi Intézettel is sziiletett ilyen megallapodas, ezek leginkabb a kommunikacié javitasat,
a ,,naptaregyeztetést” és a kozos érdekképviseletet tiizik ki célul. Hallhattunk még részletes beszamolot a
kincstarnoktol, hogy miként koltdztette at a bankszamlat és a pénziigyek intézését Norvégiaba a titkarsag
mikodtetését abbahagy6 ausztraloktol, és miként igyekszik atlathatova tenni a koltségvetést minden tag
szamara. Ez alkalommal is elhangzott, hogy az IDEA-nak Iényegében két bevételi forrasa van: az egyik a
tagdij, amit elég rapszodikusan fizet a tagszervezetek egy része, mig a masik bevételi forras a haroméven-
te megrendezett vilagkongresszus rendezési jogaért kapott osszeg. Ennek kiszamitasi modja az utobbi
években valtozott, régebben a nyereség bizonyos szazalékat kellett befizetni, most inkabb egy konkrét
osszegben allapodik meg a szervezet a kongresszus szervezéivel. A 2007-es hongkongi kongresszusrol
idén beszamolo szervezok jokora haszonrol szoltak, ezt azonban non-profit szervezetként vissza kell for-
gatniuk, igy arrol is beszamolhattak, hogy milyen tovabbi eseményeket, projekteket szerveztek ebbdl a
pénzbol. Az mindenesetre nyilvanvald, hogy meglehetdsen kevés pénzbdl gazdalkodik a dramas vilag-
Szervezet.

Rostock, az IDEA-kézgyiilés tanacskozisa
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A kozgyiilés fontos témaja volt még az elnokségi helyek és feladatok wjradefinialasa. Az egyik javaslat a
kommunikacioért felel6s elnokségi pozicido megteremtése volt, amelynek sziikségességét mindenki alata-
masztotta, hiszen mind a belsd, mind a kifelé sz0l6 kommunikacié hagy maga utan kivannival6t. A javas-
latot megszavazta a tagsag, és a poziciot betolté makaoi holgy nagy energiakkal végzi a feladatat a koz-
gylilés ota2. Egy masik javaslat a kutatasért felels elnokségi pozicid 1étrehozasa volt, ehhez tarsult egy 0j
tagsagi kategoria létrehozasa is: a Research Member szavazati joggal nem rendelkezé tarsult tag lenne. A
cél a tagsag és a tagdij bevételek novelése lett volna. Hosszas vita utdn ezt a két javaslatot Gijragondolés
céljabol visszavonta az elndkség. Egy masik visszavont javaslat egy ,,vének tanacsa”-tipusu bizottsag 1ét-
rehozasara vonatkozott, amelybe az IDEA elnokségébdl tavozo személyek kaptak volna meghivast, és ad-
tak volna tanacsot az 6ket kovetd elnokségi tagoknak. Az altalanos vélekedés az volt, hogy ha ezt a ta-
nacsadast, amely egyébként informalisan rendszeresen megtorténik, formalis keretbe emeljiik, akkor sza-
balyozni kell a mikéntjét és jogkorét, kiket, mikor, miként kell tanacsolnia a ,,véneknek”, és mennyire kell
ezeket a véleményeket figyelembe vennie az elndkségnek vagy a tagsagnak. A szandék jogossaga ellené-
reaformat nem talalta megfelelonek atagsig, ezért kertilt sor a javaslat visszavonasara.

Az IDEA hatékonysaganak szempontjabol fontos kérdés a szervezet titkarsaganak mikodtetése. Sok éven
at a Drama Australia miikodtette a titkarsagot, 6k 2009. januar elsejével felmondtak a korabbi megallapo-
dast. Atmenetileg a mostari CDO vette 4t a feladatokat. Most két szervezet és egy maganszemély jelent-
kezett a feladatra, a CDO mellett a francia ANRAT, illetve az IDEA-ban hosszu ideig aktivan tevékeny-
ked6 kanadai Ron Dodson is jelentkezett, hogy vallalna a titkarsag mikodtetését. Végiil a munkat olcsob-
ban vallalo CDO mellett dontdtt a kozgytilés, igy az IDEA titkarsaga Boszniaba keriilt, a feladatokat |zida
Saki¢ végzi.

Az igazan nagy horderejii kérdés a 2013-as vilagkongresszus szervezdinek megvalasztasa volt. Mivel az
alapszabaly meghatarozza, hogy mindig mas foldrészen kell megrendezni a kongresszust, ez alkalommal
eurépai helyszinek koziil valogathatott a szervezet kozgylilése. Az olasz kiildottek, felmérve a feladat
nagysagat, a helyszinen visszavontak javaslatukat, mig a bosnyak CDO ¢és a francia ANRAT részletes be-
szamolot tartott terveibol. A prezentaciokbol ugy tiint, hogy a CDO elsdsorban a tevékenységének bemu-
tatasara hasznalja az alkalmat — tigyes, de kockazatos PR-fogas —, mig a franciak komoly tervekkel érkez-
tek és ezekrdl adtak szamot. Sok szempontot figyelembe véve végiil a parizsi helyszin mellett dontott a
kozgytlés. A 2013-as vilagkongresszus eurdpai helyszine lehetévé teszi, hogy Magyarorszag az eddigi-
eknél erételjesebben képviseltesse magat ezen a nemzetkozi forumon.

Dontott még a kozgytilés a 2011-es elnokségi iilés helyszinérdl, ezt Indiaban a Natya Chetana latja majd
vendégiil (kisebb vita alakult ki arrol, hogy a helyszin eldontése a kozgylilés vagy az elnokség jogkdrébe
tartozik-e, végiil tobben gondoltik azt, hogy ez inkabb ,,politikai” kérdés, mint szervezési), a 2012-es
kozgyilésre pedig Uj-Zélandon keriil sor.

A 2010-es, Braziliaban, Para tartomany Belem nevii févarosaban megrendezésre keriilé dramapedagogiai
vilagkongresszus szervez6i beszamoltak arrol, hogy hol tartanak a szervezésben. A vart résztvevoi 1ét-
szam 2000 6, ekkora tdmegnek szeretnének tartalmas programot biztositani a szervezok. Ez driasi szer-
vezési feladat, amelynek végrehajtasaban szakértok segitségére szamitanak. Létrehoztak egy nemzetkozi
tanacsado testiiletet, illetve a kiilonb6z6 Special Interest Group-0K, Kiilonb6z6 témakkal foglalkozo szek-
ciok mellé is felkértek koordinatorokat, valamint tudomanyos tanacsadokat is. A kdzépiskolai korosztaly-
lyal foglalkozo szekcio egyik koordinatoraként szembesiiltem a feladat lehetetlenségével, a négy(!) koor-
dinator koziil sszesen ketten (én és angol kollégam) kommunikalunk egymassal, és a tanacsadoknak szo-
16 eddigi kérlevelekre érdemben még senki sem reagalt. Igy van bennem némi izgalom, hogy miként fog
Osszeallni a kongresszus ,,giga-programja’. A kongresszuson valo részvételre, bemutatkozasi lehetoségre
lehet palyazni az Gn. ,,szolidaritasi projektekkel” A nemzetkozi egyiittmiikodésben 1étrehozott vagy mas
okbol nemzetkozi jelentéségli projektek szervez6i koziil néhanyat meghivnak, a tobbieknek valamilyen
mas formaban teszik lehetvé a projekt bemutatasat (video, plakat stb.).3

Nagyon rovid id6 volt az IDEA tagjainak regionalis megbeszélésre, raadasul az eurdpai tagsag akkora
csoportot képez, hogy ez nagyban megneheziti a hatékony parbeszédet. A eurdpai tagsag nagysaga a re-
gionalis egyiittmiikodés szervezettségében is tiikrozodik, ez az egyetlen kontinens, amelynek szervezetel
¢évente talalkoznak. A 2009-es tanacskozasnak a helyszine — mint ismeretes — Budapest, vendéglatoja pe-
dig a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, idopontja egybeesik a Szinhaz-Drama-Nevelés novemberi ren-
dezvényével. Ez lehet6vé teszi, hogy az eurdpai kiildottek a magyar dramapedagdgia teljes spektrumabdl
kapjanak izelit6t (a tanacskozas programjat Gigy alakitjuk, hogy annak sziineteiben illetve egyes idészaka-

2 Szivesen tovabbitjuk az MDPT tagjaitol érkez6 hireket, felhivasokat. Ezek bekeriilnek az IDEA hirlevelébe.
3 A jelentkezés részleteird] szivesen adok tajékoztatast minden érdeklédének! (B. A.)
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iban az orszagos rendezvény programjaba bekapcsolddhassanak a kiildéttek —, hogy mibe, arrol az IDEA
Europe Koordinacios Bizottsaga dont), valamint egy nemzetkozi forumon 6k is beszamolhassanak a ma-
gyar dramapedagogusoknak arrol, hogy orszagaikban drama cimén milyen tevékenység folyik.4

A Theater? Mit Mir?! konferencia programja plenaris eléadasokbol, mithelymunkakbol, valamint szekcio
eldadasokbol allt. A déleldttok soran hallhattunk eléadast autistakkal dramatikus modszerek alkalmazasa-
val dolgozé szakembertdl, beszamolot egy norvég-kanadai egyiittmiikodésben zajlo, a kreativitas jelent6-
Ségét vizsgald kutatasrol, prezentacidt a neuro-dramatikus jaték fontossagardl romaniai arvahazakban
dolgozo el6adotol, valamint eléadast az IDEA elnokétdl a vilag kiilonbozo pontjain alkalmazott dramati-
kus modszerekrol és ezek szerepérdl a fiatalok vilagfelfogasanak kialakitdsaban. A szekciok el6adasai a
dramaterapiatol a playback szinhazig a legkiilonb6zébb témakrol szoltak, a mithelymunkakon pedig bete-
kintést nyerhettek a résztvevok a kiilonboz6 foldrészeken folyd, dramatikus eszkozoket alkalmazo projek-
tek, szervezetek, tanarok munkajaba. A németorszagi dramapedagogia helyzetérdl ajfent kideriilt, hogy az
iskolai szinjatszas az els6dleges megjelenési formaja, sok helyen orarendbe illesztett targyként jarhatnak
,»Szinjatszora” a didkok. A szabalyjatékok, gyakorlatok és a szerepjaték is részét képezi sok tanar eszkoz-
taranak, de példaul a mithelymunkam soran bemutatott targyakra és térhasznalatra épiilé torténetépitss,
problémacentrikus tanitasi drima a rostocki didkok szamara teljesen ismeretlen volt>.

A konferencia rendkiviil jol szervezett volt, a beszamolok, eredmények kozzététele is részben megva-
losult. Az eddig beérkezett cikkek, beszamolot olvashatoéak a konferencia honlapjan (www.theater-mit-
mir.de), innen letélthetd a részletes program is.

Theater? Mit Mir?! — miihelymunka a rostocki konferencian

4 A nemzetkozi forumra 2009. november 14-én, a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag kozgyiilése elott keriil sor Dramapedago-
gialzlandtol Boszniaig cimmel.

5A mithelymunkaért jard utazasi tamogatas és szallas lehetové tette, hogy a kdzgytilésen vald részvételre ne kelljen az MDPT-
nek pénzt koltenie. (B. 4.)
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.,Randevu”’-sorozat: Mozi

Dany Porché, Yannis Kokkos

Szinhazi bevezet6é gimnazistaknak

Nagy o6romomre szolgalt, hogy résztvevdje voltam a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag mar két izben
megrendezett Szinhazi leckék elnevezésii programsorozatanak. Rengeteg gyakorlati fogast tanultam bel6-
le, s modfelett hasznosnak tartom, hogy a két szakma (a tanari és a szinhazi) ilyen médon is kozeledik
egymashoz. Jolesett olvasni ezekrdl a talalkozokrol a DPM 37. szamaban.

E témaban egy francia akcidsorozatrdl szeretnék beszélni, amely példaértéki lehet szamunkra is — bar
nem kell dfelgteniink, hogy mindez egy olyan orszagban jott 1étre, ahol nem csak igény, de pénz is van
az ilyen és ehhez hasonlo rendezvényekre. No és 30 éves multja van az iskolarendszer és a szinhaz
egyiittmikodésének!

Franciaorszagban nincs drama — ez az ugyancsak anglofénnak mindsitett modszer csekély tamogatott-
sagot élvezett a legutobbi harmine évben —, van viszont expression théatrale (szinhdzi kifejezés). E tan-
targy keretein beliil leginkabb szinhazi kifejezésmodokkal ismerkednek a fiatalok, s tanaraik azon igye-
keznek, hogy a fiatalok rendszeres és ért6 szinhazlatogatokka s alkalmi szinhazcsinalokka valjanak. Az
ANRAT (Association Nationale de Recherche et d'Action théatrale — Szinhazi Munka és Szinhazi Kutatas
Orszagos Egyesiilete) a ,,Francia Szinhazpedagogiai Tarsasag”. Aktiv és rendszeres mitkodésérdl tobb-
Szor is beszéltem mar a DPM hasabjain. (Szinhdz és nevelés — néhany intézmény-modell frankofon orsza-
gokbol, DPM 2000. kiilonszam, Xua-Xua szinhdzat almodik, interju Jean-Gabriel Carassoval, az ANRAT
elnékével, DPM 15.) 1991-ben 6k hivtak meg Peter Brookot, hogy a Cartoucherie egyik termében a szin-
hazrol beszéljen tanaroknak kétnapos atelier keretében.® Az ANRAT nagyszerii konyvet adott ki a hires
szinhazpedagdgus, Jacques Lecoq ,,ars poetikajardl”.7 2004-ben tjabb modullal rukkolt elé a szinhazra
nevelés ,,szabadegyetemén”: megnyert néhany neves szakembert, és 10-12-szer kétoras talalkozot rende-
zett veliik. Az altalam mar tobbszor leirt ,, systéme de partenariat” (tanar és szinhazi szakember teljes jo-
gu partnerségén alapuld egylittmitkodés) volt a munka kerete. Egy osztalyban — mindegy milyen: kicsik
vagy nagyok, szinhazzal rendszeresen foglalkozok vagy a szinhazzal még csak most ismerkeddk — havi
rendszerességgel megjelenik egy-egy szinhazi szakember, és sajat esztétikaja, filozofidja tiikkrében dol-
goztatja, gondolkodtatja a gyerekeket: mi a szinhdz, hogyan és miért jon létre, és mi teszi kiilon(leges)
mivészeti agga stb. (Képzeljék el, hogy Wenczel Imrével a gydri Révai Gimnazium 9. a osztalyaban ko-
telez6 orakeretben havonta egyszer eljon dolgozni Zsotér Sandor, akinek ezért az Oktatasi Minisztérium
fizet!!! Dejo lenne...)

A talalkozok anyagat dokumentaltak, s megjelentek a munkafolyamat-leirasok Les Ateliers de théatre
(Szinhadzi mithelyek) cimen az Actes Sud kiadonal. Olvashatjuk, hogyan dolgoztak egyiitt a fiatalok és a
tanaraik a kiilonb6z6 mentalitasa és izlésii szinhdzi szakemberekkel: Robin Renuccival, Yannis Kokkos-
szal, Pierre Vialaval, Caroline Marcadéval, Dominique Hervieu-vel.

Az itt kovetkez6 részlet két ora ,,anyagat” mutatja be Yannis Kokkos-szal, a gorog szarmazasu, de régota
Franciaorszagban é16 szcenografussal és rendezével.8 O féleg a szinhaz és mas miivészi kifejezésmodok
(regény, képregény, zene, film, fotd) kozott keresi a kapcsolatot, azt szemléltetve, hogy ezeknek milyen
kozos és egymastol eltérd eszkozeik vannak. A filmrél gondolkodtatva a planok és a montazs gyakorlati
mukodésének szemléltetésével visz kdzelebb a szinhazi alkotashoz, bemutatva, hogy lehet kiemelni rész-
leteket avagasokkal és a planok valtogatasaval. Teszi ezt az itt megjelent részletet megel6z6 két draban a
regény ¢s a szinhdz eszkozeinek egybevetésével, majd a kovetkezo két ordban a szinhazi képalkotasnak a
festészettel valé parhuzamba éllitasaval. (V. E.)

Mozi (a képmontazsrol és a hangmontazsrol)

A szinhazban a kozonséggel valo kapcsolatot a mesélés modja alapvetéen befolyasolja. Hogyan lehet va-
kusabb (kihagyasos), téredezettebb, ,,szétszedettebb” formakat vehetiink at. A filmre jellemz6 elbeszélési
mod megkivanja az elbeszélést darabokra oszté montazst, ezek hasznalataval kikeriilhet6 a megszokott
linearitas.

6 A talalkozo szovegének egy részlete megjelent a DPM 16. szamaban (Peter Brook: Az unalom a vég, ford. Harangi Maria).
7 A kényv egy részlete megjelent a DPM 2000. kiilonszaméaban (Jacques Lecoq: A kolt6i test, forditotta: Bérocz Livia).
8 Dany Porché: 10 rendez-vous en compagnie de Yannis Kokkos (Actes Sud-Papiers— ANRAT, 2005)
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Beszélgetés
Mik a travellingek?, a kozelképek, a tavolképek és a total szinhdzi megfelel6i? Hogyan szolgalhatjak a
szinhazi narraciot a film sajatossagai, a kép- és a hangmontazsok?

Felhasznalt anyag

1. Joseph Conrad: A sététség mélyén (Kongoban jatszodo novella)

2. Atiiltetése filmre: Apokalipszis most Francis Ford Coppoldtél, ami a vietnami hdborii alatt jatszédik
3. Kiilonbozo zenék, szimfonidk, rock vagy kortdars zene

4. Kiilonbozd, itt szerepld filmek kazettan vagy DVD-n

El6szor is nézziik meg Eisenstein Patyomkin pancélosdanak legel€jét Szmirnov, a katonaorvos mondataig:
A hiis jo, a vita lezdarva!”, és figyeljik meg a montazst — aminek Eisenstein az €s6 nagy mestere —, majd
az dlipszist atorténetben, és a kapcsolatot a zene és a kép kozott.

,A kukacos hus” részlettdl kezdve Eisenstein Meyerhold!® modjara — akinek egyébként asszisztense volt
— mivészetté fejleszti a montazst: kozelkép az orvos csiptetds szemiivegétdl felnagyitott, kukacoktol
nyiizsgd husra, majd ezt felvaltja ugyanennek az orvosnak a képe, amint a kezével iitemezi a kovetkezd
szavakat: ,, Ezek nem kukacok, hanem doglott larvak!” Ez akét egymast kdvetd és egymasnak ellentmon-
do kép arra jo, hogy megértsiik: Szmirnov rosszhiszemi, és a tengerészek joggal lazadnak az étel miatt.
Vagy ahogy Eisenstein mondja: ,, 4 mozgas a nézében képbdl érzelemmé valik, érzelembdl tézissé.”

Ami anémafilm zenéjét illeti, nem kivan realista kisérete lenni az eseményeknek. Sosztakovics zenéje ha-
tékonyan segiti el6 a szituacio kifejezését. Ekképpen a hiis nagykozeli planban torténé megmutatasa alatt
mély és halk iit6s hangok kisérte emelkedd huros akkordok hirdetik ki a zendiilést, s ehhez csatlakozik a
favosok és a rézflivosok crescenddja, amely a katonaorvosnak az incidenst latszolag lezaré mondatan fe-
jezédik be: ,, 4 hus jo, a vita lezdarva!”

*

A montizs miivészete a moziban

Miutan filmre vettiik az elbeszélés részleteit, a részeket kivalogatjuk, majd sorrendbe rakjuk azokat, hogy

Osszefiiggld elbeszéléssé alljanak Gssze. A montazs ritmust teremt, fixalja a planok idétartamat és megha-

tarozza eloszlasukat a képsoron beliil.

Néhany montazs-fajta:

o valtakozo: t6bb cselekmény jatszodik egy idében, kiilonbdzo helyeken

o visszatéré vagy flash-back: a csdekményt multbéli képek szakitjak meg

o szimbolikus: egy képet egy olyan kép koveti, amivel metaforikus, és nem logikai vagy nem kronolo-
gikus kapcsolatban van

A regény filmre valé atiiltetése (csoportos munka)

A diakévek alatt olvasott miivek még akkor is hozzajarulhatnak az emberi 1élek mélységeinek felfedezé-
S¢hez, ha ezek a miivek er6szakosak, akar 4 sotétség melyén. Azon feliil Conrad és Coppola emlitett mii-
vének parhuzamba allitasa lehetové teszi, hogy az atiiltetés folyamatan gondolkodjunk.

Valgjaban nem Véletlen az, hogy Coppola 1979-ben, a vietnami haboru ideje alatt dolgozza fel Conrad
1899-es, afrikai kontextusban (Kongo) irt novellajat. Egy elkotelezett miivész valasztasa ez, amit Ariane
Mnouchkine az algériai mészarlasok legszornyiibb idészakaban — az 1990-2000-es években — készitett
Tartuffe-atiiltetéséhez hasonlithatnank.

Felkeésziilési ido: 20 perc

A bemutato csendben zajlik. Mindenki sorjaban elfoglalja a helyét a tabloban, majd — amikor elkésziilt a
kép — a csoport par masodpercig mozdulatlan marad, aztan a nagyobb pontossag, koncentracio és a jobb
iranyitas kedvéért lassitva felbontjak a képet, majd felépitik a masodikat stb.

A diakok otthon olvassak el 4 sotétség mélyén cimii Conrad-novella teljes szovegét. Ezt kdvetden az utol-
so fejezet elejével foglalkoznak (Kurtz indulasaig): azt kell kivalasztaniuk, hogy melyik szamukra az 6t
legerésebb pillanat.

9 Az egyik legjellemzsbb mozgas a moziban a kamera mozgasa = (ang.) travelling. (4 szerk.)

10 v/szevolod Meyerhold: Sztaniszlavszkij tanitvanya volt, s 1902 és 1940 kozott kifejlesztette a sajat rendezési modszerét, amely
tavol all a naturalizmustol és sokat merit mas miivészetekbol, példaul a filmbol.
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Ot f6s csoportoknak adjuk azt a feladatot, hogy meséljék el a feldolgozott részt a cselekményt idérendben
kovetd ot kép segitségével. A csoporttagok az utolsod fejezet elejétél elmondjak egymasnak a torténetet,
Utana alahtizzdk a szoveg azon képeit, amelyek szdmukra az elbeszélés erds pillanatai voltak, példaul:
, Azok a fejek, amelyek poznakon szaradtak Kurtz ur ablaka alatt...” Nagy: ,, Férfiak egy csoportia mene-
telt a nagy fiiben, szoros hadrendben, egymas kozott cipelve egy rogtonzott hordagyat.”

Ez utan a visszatekintés utan a didkok a térben tablok formajaban a testiikkel képeket alkotnak. Jo, ha
rendelkezésiikre all az osztalyban egy kelléktar, szovetekkel és ruhakkal, amely segitheti ket személyek
és terek korvonalainak megalkotasdban. Minden egyes csoportnak dontést kell hoznia az tigyben, hogy ki
kit jatsszon, és milyen sorrendben kovessék egymast a képek.

Jaték és meghbeszélés

Minden bemutatas végén lehetéséget adunk a nézéknek arra, hogy elmondjak, mely képek tlintek sza-
mukra a legkifejezébbnek, a leginkabb siiritettnek. (A jatszoknak célszerli erre nagyon figyelni, mert ezek
amegjegyzések segiteni fogjak az Gjrajatszast.)

Minden egyes csoport ujrajatssza Kurtz utolso pillanatait kongoi teriileten: ez alkalommal mozgassal dol-
gozzuk fel atorténetet, az elején és a végén megallitott képpel. Tetszéleges sorrendben illesztjiikk 6ssze az
ot elkészitett képet, felgyorsitva, és ezuttal szoveggel. Most mar felborithatéo a Conrad altal javasolt id6-
rend. A didkoknak tigyelniiik kell arra, hogy a részlet atlathatosaga megteremtddjék. Ekképpen kozelitik
meg a montazs fogalmat.

A bemutatok alatt ez alkalommal mar sz6lhat zene. Wagnertél A walkiirok lovaglasa, amit majd késébb
hallhatunk Coppola filmjében, példaul arra lenne jo, hogy dramai fesziiltséget adjon a néma, de kifejez6
improvizacioknak. Miel6tt a csoportok elkészitik bemutatdjuk masodik valtozatat, hallgattassuk meg ve-
lik a zenét, hogy tudjak, milyen a hangzasa, és ezt is kiaknazhassak.

Az Osszes csoport bemutatdja utdn egy, a felnott altal vezetett rovid megbeszélés lehetové teszi a kép-
montazs fogalmanak meghatarozasat, illetve azt, hogy a didkok megjegyezzék a legfontosabb Osszefliggé-
seket, és megfigyeljék a kapcsolatot kép és hang kozott.

Ujrajatszds: Az elsé jaték vjrajatszdsa, amelybe beleépitheték a néz6k megjegyzései alapjan sziiletett ta-
nari utasitasok is.

A képmontazs Coppola filmjében

Az osztalyban megnézi az Apokalipszis most utolso részét (kb. 25 perc), igy a fiatalok tanulmanyozhatjak,
hogyan alkalmazza Francis Ford Coppola a képmontazsokat, hogyan tarsitja a planok tipusait, és hogyan
kezeli afényt. Ez a részlet kapcsolodik az el6zéekben feldolgozott Conrad-szoveghez. A részlet Willard
kozelképével kezdédik, ahogyan a sapadt fényben lassan kiemeli fejét a vizb6l, hogy megolje Kurtzot, és
egészen az egyre gyorsuld planok lancolataig tart, amelyek a Willard altal meggyilkolt Kurtzot és a viet-
namiak altal felaldozott allatot mutatjak, nagy erejii — hard rock tipusa — zenével, amely azonban Kurtz és
az allat halalanak pillanataban lagy és andalito lesz.

A képsort érdemes eldszor hang nélkiil levetiteni, hogy a didkok a montazsra koncentralhassanak. Felada-
tul adhatjuk, hogy minden plant révid cimekkel jegyezzenek fel. Ha ez a leiras miatt sziikségessé valik,
akkor érdemes megallitani a képet. Ezt kovetden gondolkodjunk el a montazs jelentésén: mit ad hozza a
felaldozott marha képe Kurtz meggyilkolasahoz? Ez az — egyébként kozvetleniil soha nem mutatott —
gyilkossag akkor is ilyen erdteljes lenne-e, ha a fegjszével ledlt marha sziinteleniil és egyre gyakrabban
megjelend képe nem lenne ott? Hogyan tudjuk besorolni ezt a montazst? Valtakozo vagy inkabb szimbo-
likus?

A hangmontazs

Az osztaly az Apokalipszis most €€jén dolgozik, a hires ,,Helikopterek tamadasa” képsoron, ahol kilenc
helikopter felszall, hogy a katonak lemészaroljak egy vietnami falu lakosait, amig a tobbi katona a szom-
széd strandokon szorfol. A miiveletet iranyitd kapitanynak az a szokasa, hogy zenére bombazza a falva-
kat. — ,,Egy kilométerre a célponttol bedobjuk a zenét” — Kialtja, és ezt a képsort alafesti a helikopterzajjal
vegyitett Wagner zene, A walkiirok lovaglasa.

De ahhoz, hogy elemezziik a hangsav hatasat a nézére, elészor hang nélkiil, majd radikdlisan mas zenét
kortars zenével (Schonberg: Megdicséiilt éj), vagy egy protest songgal (mint példaul Joan Baezt6l a We
shall overcome); avagy végiil egy minimalista zenével (mint példaul Steve Reicht6l a Different Trains).
Fontos, hogy réviden elmondjuk a zenék torténetét, hogy a diakok tudjak, hogy a f6szerepld, a brutalis
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kapitany nézOpontjat tamasztjak-e ala, vagy a kép elsddleges jelentését ellenpontozzak (mint példaul Joan
Baez dala, aki hires a vietnami habort elleni kiizdelmérél).

Minden Gjabb zenével torténé meghallgatas kapcsan beszéljiink arrol, hogy mit éreznek a fiatalok, hogy a
zenének a képi észlelésre gyakorolt, sokszor tudatalatti hatasa lathatova és érthetévé valjon.

Végiil nézziik meg az eredetit, és kérjiilk meg a didkokat, hogy probaljak megkiilonboztetni hallds utan a
,benti” hangokat (amelyek forrdsa a ,,képen lathatd™) a ,,nem kozvetleniil benti” hangoktdl (melynek for-
rasa a jelenethez kapcsolodik, de nem lathato a képen) és a ,kinti” hangoktdl (amelyek egy kiils6 forras-
bol jonnek a jelenetbe). Vajon a didkok szamara — figyelembe véve ennek az 1979-es filmnek a politikai
jelentéségét — Coppola hangra vonatkozo valasztasa tiinik-e a legtalalobbnak?

Film: variaciok, folytatas

Hogy afiataloknak a szinhazi alkotas folyamataban segitséget adjunk, természetesen vetithetiink mas fil-

meket is az osztalyban.

Példak:

o A montazsra: M — Egy vdros keresi a gyilkost Fritz Langtol: egy varosban rendszeresen gyerekek
tlinnek el, ezért panik tor ki. Vetitsiik le az elejét: egy ijesztd férfiarnyék rajzolodik ki egy varos fala-
in, majd egy kiszamolot énekld kislany képe kovetkezik jatszotarsai korében, akik koziil minden kor-
ben kiesik az egyik: ,,Jon a nagy fekete ember. / Ram dobja a sotét zsakot. / Fogja a botot és elver. /
Kiestél!” Hogyan hangsulyozza ki a montazs miivészete a rémiiletet?

o A zenére, amelyet a képhez készitettek: Eisenstein Alexander Nyevszkije. A landzsas jelenethez
Prokofjev olyan zenét komponalt, amely a landzsak helyzetét koveti, a magassagukat, és az elmozdu-
lasuk ritmusat.

e Az expresszionizmusra: a Virradat Murnau-tol, M — egy vdros keresi a gyilkost és a Metropolis Fritz
Langtol, amelyek egy-egy varos képét viszik a filmvaszonra. (Egyébként az egész XX. szazad eleji
expresszionista mozi érdekes, mert teljesen eltavolodik a realizmustol, hogy a tér szimbolikus kezelé-
se és az érzelmek intenziv kifejezése felé mozduljon el.)

e Aziires térben megjelend testekre: 4 kaland Antonionitol. Féleg az a pillanat, mikor a barati csoport
megérkezik a szigetre: elemezziik Antonioni modszerét, amellyel ezen a sivatagos szigeten elrendezi
a szinészeit, akik azt majd minden iranyba korbejarjak kiilonos koriilmények kozott eltiint baratndjiik
keresése kozben.

o A szinek irrealis hasznalatira: Antonioni Véros sivataga olyan film, amelyben a szinek rendkiviil
hangsulyos szerepet kapnak. Minden tjrafestett, szinezett, az épiiletekt6l a természeti képekig. Vagy a
Suttogdsok és sikolyok Bergmantél: az étkezés-jelenet a névér és férje kozott, mielétt a ndvér a vacso-
ranal eltdrt pohar darabjaival megvagja nemi szervét. Figyeljik meg a mddszert, amellyel ez a vérvo-
rés, karmin, karmazsinvords undorba hajloan elarasztja a diszletet, a jelmezeket.

e A nagykozelire: Ingmar Bergman Persondja, amely konkrétan ezzel fejezi ki a tarsadalmi maszk és a
tudatalatti kozott 6rlédo ember kettGsségét.

o Torténelmi feldolgozasra: Stanley Kubrick Barry Lindonja példa egy korabeli filmre, amelyben a
rendezé a modern latasmodot helyezi el6térbe, szemben a jelmezek és diszletek aprolékos rekonstruk-

cidjaval.
Forditotta: Reibli Zsofia
[J r 144
Mohamed — hintaszéekbol
tiz tanulsagos nap!! jegyzetei
Hajés Zsuzsa
A motté

Right or wrong — a diakszinjatszok elsé vilagfesztivalja. Jelentkezni lehetett olyan produkciokkal, melyek
a mottéul valasztott témakorben mélyednek el. Vajon van-e a vilagon szinhazi el6adas, beleértve a gyer-
mek- és diakszinjatszokat is, amely ne szolna a helyes és helytelen, jo és rossz harcar6l? Nem hiszem.
Nyilvanval6 tehat, hogy a szervezék nem szeretnének kizarni senkit, jelentkezzen batran mindenki, aki
szivesen toltene el tiz napot Bécsben, 2009 jiliusaban, hasonszorii didkszinjatszokkal a vilag barmely

1A Right Or Wrong cimmel, 2009. jalius 17-26. kozott Bécsben megrendezett elsé diakszinjatszo vilagtalalkozo, melynek f6-
szervezdje az AITA volt, résztvevoi pedig 18 orszag 20 (kozépiskolasokbol all6) szinjatszo csoportja.
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pontjarol. Mirél jatszanak ma a diakok szerte a nagyvilagban? Mit gondolnak a valamennyitinket érint6
kérdésekrol? Milyen szinhazi nyelveken beszélnek? Hol tart Magyarorszag e téren? E kérdésekre szeret-
tiink volna valaszt kapni a talalkozon.

Ciganymozes. Galéria Csoport, Dombévar. Rendezé: Hajos Zsuzsa

Szervezés

Bécs kiilvarosi részében, egy katolikus iskolakomplexum adott helyet a talalkozénak. Pontos és kedves
szervezés — amit ez uton is koszoniink Hollos Jocod és Katharina Pongracz foszervezéknek —, kényelmes
szallas, sokszinii és kiados étkezések, alkalmas és baratsagos jatszohelyek és kisebb termek alltak rendel-
kezésiinkre ottlétiink alatt. A lingeni egyetem szinhazpedagdgia szakos hallgatoi és oktatoi vallaltak a
szakmai koordinaciot — errél a Mithelymunka Cimszo alatt hosszabban megemlékezem.

Szinhaz és nyelv

Milyen el6adassal érdemes vilagtalalkozora menni? A kérdés valdjaban akkor meriilt fel eldszor benniink,
amikor 3 ¢éraja dolgoztunk ,,powerpointban” a Ciganymozes!? angol feliratozasan. Végiil is jol dsszeho-
zott benniinket, és emiatt még attol sem kellett tartanunk, hogy a masnapi eléadason valaki belesiil a szo-
vegébe. Meg amugy is, Jocon kiviil ki érti? Mondjuk a két portas bacsi, akik magyarok. Vagy a roman
csoport, akik erdélyi magyarok. Vagy az a harom-négy osztrak és német szervezod, akik — szarmazasuk
miatt — kicsit beszélnek magyarul. ..

Mas csoportok hogy dontottek? Voltak angolul feliratozott, anyanyelven sz6lo eldadasok, felirat nélkiil
anyanyelven sz616 eléadasok, beszéd nélkiili és tancos eléadasok, angolul és vegyesen beszél6 eléadasok.
Az angolok pedig — tan szolidaritasbol? — félig franciaul jatszottak, s mint késébb kidertilt, nem is tudnak
franciaul.

Forma(lin)

En megprobaltam. Erésen probaltam. Nem sikeriilt. Egészen egyszertien fogalmazva nem tudom diih nél-
kiil végignézni azokat az el6adasokat, amik formakkal kisérleteznek a tartalmassagra vald torekvés hal-
vany latszatat sem keltve. Nem értem, hogy mi masra kéne koncentralnunk fiatalokkal k6zos alkotomun-

12 M agyarorszagot a dombovari Galéria Csoport képviselte Holdosi Jozsef Cigdnymozes cimii kisregényébdl késziilt eldadasaval,
amely az identitasvalsag témakorével foglalkozik.
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kank soran, mint arra, hogy lehetséget és miivészi nyelvet biztositsunk nekik ahhoz, hogy a vilagrol al-
kotott véleményiiket, kérdéseiket megfogalmazhassak, tjraalkothassak, és az eredményt megmutathassak
mindenkinek, aki nézi 6ket. Nagyon tigyesek voltak a litvan bohoctréfa-sorozatot eléadé ifjak, pontos
munkat végeztek. Es? Nevettem? Elgondolkodtam? Nem. Megéllapitottam, hogy fiatal koruk ellenére
egész iigyesen és pontosan technikdznak. Igazsdgtalan lennék, ha nem emliteném meg, hogy a nézd6tér jo
egyharmada nevetett néha. Néhany tréfan, amit még nem ismertek.

Nagy kérdéseket hagyott bennem a szlovénok Oz-adaptacioja is. Lenyligoz6, hihetetlen technikai tudasrol
arulkodo fekete-szinhazi, targyanimacioval is nagyszeriien €16 el6adast lattunk. Latvanyvilaga és intenzi-
tasa néhol még velem is elfeledtette a torténettel szembeni nagyfoku ellenszenvemet, mégis allitom, hogy
ezzel atechnikaval is lehetne tigy dolgozni, hogy a fiataloknak ne csak a remekiil elsajatitott nyelvet kell-
jen megmutatniuk, hanem beszélhessenek magukrol, a vilagrol, a gondolataikrol ezen a nyelven.

A mélypontot sem hagyhatom ki: a horvatok Macsekok cimii, hazilag késziilt musicalje az onfeledt szora-
koztatas jegyében késziilt. Nem szorakoztunk onfeledten. Hallgattuk a sokszor hamiskas szlavos popot, és
kovetgettiikk a mindentitt bugyuta torténetet.

A Kis herceg és én

Nem szeretem a kis herceg torténetét. Negédesnek talaltam mar gyerekkoromban is. Mi van, mi lehet
benne mégis, amitdl Gjraértelmezddhetne szamomra, ami arra indithatna, hogy atgondoljam a hozza f(iz6-
do viszonyomat? Az izraeli csoport kerettdrténetében egy haboruban elhunyt édesapa kapcsan kezdenek a
fiatalok Saint-Exupéry mivével jatszani. A mese azon részleteire fokuszaltak, melyek a vilag sajatos
szemszogbdl valo értelmezésének lehetdségét vetik fel. Mi van a dobozomban? Barany? Mit evett meg az
én kigyom? Kik lakjak a kisbolygokat az én vilagomban? A torténet nem valt e valasztastol izgalmasab-
ba, am 6szintébbé mindenképp. A fiatalok hozza fliz6d6 viszonya és parhuzama zilalt és bizonytalan élet-
helyzetiikkel elgondolkodasra kinalt esélyt, és éltiink is vele.

Aida

Hosszt ideje tisztaban vagyok vele, hogy a palesztinok j6 része menekiilttaborokban ¢él, de arrél fogal-
mam sem volt, hogy ez valdjaban mit jelent. Az AIDA taborban sziiletett és ott é16 fiatalok megmutattak
beldle egy szeletet eléadasukban. Két erds szinhazi pillanat (menekiilés kozben, gyakorlatilag két 1épés
kozott sziil6 anya, a nézok mint tankok felé koveket hajigalé fiak), sok elgondolkodtaté mondat, népvise-
let, vallas, himnusz, onéletrajzok, vagyak. Propagandanak szant el6adas, ami ebben a mindségében toké-
letesen célba talal: a hireket hallgatva a kordbban csupan felfogott szavak azota megtelnek tartalommal,
emlékek idézddnek fel altaluk. Nem volt felejthetetlen szinhazi élmény, nem is Gigy gondolok ra, mint
szinhazra, de nem is ez volt a céljuk. Az izraeli csoport jo része zugolodott kdzben, a csoportvezetéi fo-
rum tagjai kozott heves ideolédgiai vitak alakultak ki, melyek folyaman szimos moralis kérdés is felveto-
dott. Igy hatott, az eredeti szandékkal egybevagoan.

Mohamed — hintaszékbol

Egy el6adas, amelynek kézepén a palesztin csoport egyszerre allt fel és tavozott. Egy eléadas, melynek
tizedik percétél valamennyi nézd ziugolddott. Egy eléadas, amelynek az el6bbi kettd elérése egyaltalan
nem allt szandékaban. Hosszan tanakodtunk rajta — féleg mi, nem nyugat-eurépaiak —, hogyan torténhe-
tett meg a dan fiatalokkal, hogy az eléadasuk pontosan arrdl szolt, ami ellen késziilt. Szandékuk szerint a
jaték azt lett volna hivatott megmutatni, hogy mai vilagunkban mennyi blinds el6itélet és sztereotipia €I,
hogy a terrorizmus maga €litélendd, de nyilvan vannak mélyrél fakado és kezelendd okai is. Eléadasuk
azonban a visszajara fordult, és azt allitotta, hogy minden bajt Mohamednek hivnak és az iszlam egy nagy
butasig, amin csak réhogni lehet. Hogyan torténhetett ez? Talan hasznos lett volna egy rendez6t bevonni
amunkaba? Vagy jobban elolvasni a darabot? Vagy kiszallni a hintaszékbdl és kozelebb menni a problé-
mahoz?

Orjaték

Mindig lenyligozott, ha ismerds dramajatékokat lattam szinjatszo eléadasokba épitve. Ezt leginkabb also
tagozatosoknal tapasztalhattam eddigi palyam soran. A szingapuri 6rjaték azonban komoly koreografia-
val, atorténetet elérevivd, a hatalom kérdéskorét fokuszba helyezd, mozgisszinhazi elemekkel batran és
eléadasa lenylig6z6 technikai és szcenikai tudasrol adott tanibizonysagot, s mindezt a tudast sikertilt ma-
ximalisan a tartalom szolgalataba allitaniuk, eszkozként és nem produkcioként hasznalniuk. A harom
meghataroz6 etnikumbdl (kinai, indiai, maldj) allo szingapuri lakossag korében a 70-es évek ota nem volt
semmilyen nagyobb etnikai incidens, az oktatis nyelve az angol, amit szdmos csalad anyanyelvként is
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hasznal. Mégis, mint mindenkit, foglalkoztatja 6ket a hatalom, a kirekesztés és az el6itéletek témakore,
melynek tartalmas tjragondolasa volt az eléadasuk.

Allatfarm. ACSIAN Theatre, Szingapur. Rendezé: Creffield Geetha (Right Or Wrong Fesztivil, Bécs, 2009)

Kelet-nyugati atjaré

Thai istenekkel val6 talalkozasunk az egyik legnagyobb élmény volt. Belecsdppentiink a keleti mitoldgia
egyik torténetébe, és otthon éreztiikk benne magunkat. A thaif6ldi csoport — egy homeschool!3 lakoibol,
melyben szinhazi eszkozok segitségével tanulnak minden targyat, és vezetdjik Thaif6ld egyik legna-
gyobb szinhazi guruja és egy dramair6!4 — eléadasaban emberekké valtunk egy olyan vildgban, aminek
kulturajaban idegenként mozognank. Mi torténne, ha egy isteni szerkezet altal visszaugorhatnank életiink
elrontott pontjaihoz, hogy javitgassunk rajta? K4osz, rendes rendetlenség, onironia. Onreflektiv szorako-
zas. Elgondolkodtato onfeledtség. Magunkon nevettiink.

Vizualis asszociaciok

Emlékmiisor a csecsen tuszdramardlls. A legerdsebb szinhdzi élményt a német csoportlé szerezte nekem,
de allitom, hogy valamennyiiinknek. Hat fehér kip szabalytalanul elhelyezve a térben. Kapok elég idét,
hogy megnézzem. Atomhaboru utani lakopark? Vegyifegyver-gyar? Manosapkak? Sandor Matyas szige-
te? Eszkimo jatszotér? Kislany érkezik fehér, koszos ruhdban, zilaltan, csengé a kezében. Lélekharang?
Porban jatsz6 gyermek? Az apokalipszis angyala? Becsengetés? A kupokbol fiatalok masznak eld fehér
ruhaban. ..

Az eléadas minden mozzanata az elsd pillanattol a zaroképig elemezhetd volna hasonld, szerteagazo vi-
zualis asszociaciok lancaként. Hat az érzékekre, az intellektusra és az érzelmekre egyarant. Permanens li-
babér. Nem itélkezik, kérdéseket vet fel. Elsdsorban a felelésség kérdését valamennyi résztvevo oldalarol.
A csecsenekét, az oroszokét, a vilagpolitikaét, a magunkét. Szamos asszociaciora alkalmat add szoveget
hasznal (a csecsen himnusztdl orosz népmeséken at beszlani taléldk visszaemlékezéséig), szellemisége

13 Olyan iskola, ahol atanulok és a diakok egyiitt élnek és dolgoznak, mindenki a neki megfelelé iitemben halad a tanulmanyai-
val, és azok végeztével vizsgazik le, hogy allamilag elismert bizonyitvanyt szerezzen.

14 Chang Janapraka Chandruang és Pobchan Leelasartsuntorn.

15 2004. szeptember 1-jén csecsen fegyveresek a dél-oroszorszagi Beszlan altalanos iskolajanak évnyitdjara érkezoket tszul ej-
tették. Az orosz karhatalom ,,tiszmenekit6” akcidja soran 394 ember — koztiik 176 gyermek — vesztette életét.

16 gpjinathester, Solingen, rendezd: Manfred Olek Witt
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magaval ragad. A legmaradandobbak azonban a képek, a retinamon keresztiil az agyamba ég6 pillanatok.
A sziileinek integetd elsds, aki aztan lassan felteszi a masik kezét is...

Miihelymunka

Az eléadasokon tul a résztvevo fiatalok kevert csoportokban workshop-sorozaton vettek részt, melynek
célja a k6z0s szinhazi munkan tal a mottéul valasztott Right or Wrong kérdésérdl vald eszmecsere, és en-
nek eredményeképp egy-egy performansz létrehozasa lett volna. Az eldzetes szandék szerint a fiatalok
koziil keriiltek volna ki a mithelyvezetok, ezt azonban a szakmai team bizalmatlansaga megakadalyozta.
fgy a lingeni szinhazpedagégiai intézet hallgatoi iranyitottik a csoportokat. AKkor is, most is azt gondo-
lom, hogy az eredeti elképzelés sokkal hasznosabb és izgalmasabb volt. Az 5-6 perces eléadasok, melye-
ket afesztival zaronapjan Bécs belvarosaban, a Museum Quartier kiillonb6z6 pontjain mutattak be, er6sen
a felszinen maradtak, semmivel nem valtak érvényesebbé, mintha a résztvevék maguk rendezték volna
Oket, s6t, azt allitom, hogy maga a folyamat mindenképpen izgalmasabb és mélyebb lett volna, ha nem az
el6adaskényszerben tiprodo, kezdd szinhazpedagogusok elképzeléseinek megvaldsitasara kellett volna az
energiat pazarolni.

Kritika

Mig a jatszok mithelymunkan vettek részt, mi, csoportvezetok ,,szakmai beszélgetésen” ,,vitattuk meg” az
€l6z6 napon latott eléadasok tanulsagait. Nos, én gytilolom az idézdjeleket, de nem tehetek rola, hasznal-
nom kell. A PC!7 nyelvhasznalati méd — Ggy tiinik — beette magat a nyugati agyakba, igy megsziint a kri-
tika, az épitd jellegli is. E beszélgetések elején mindenkinek be kellett csuknia a szemét, és az el6adas leg-
jobb pillanatait felidézni. Aztan ezekrdl beszélgettiink. Nyitott szemmel. Legalabbis fizikai értelemben.
Mi, keletiek (Kelet-Németorszagtol Szingapurig) éppen ezért kiilon beszélgetéseket folytattunk kavék és
siitik mellett, hogy esetleg értelme is legyen. Volt. Ahogy a talalkozonak is.

Tl e

Right Or Wrong Fesztivil, Bécs, 2009 — a zar6 bemutatora késziilt etiidok egyike.
A hattérben, kdzépen a fesztival egyik fészervezdje, Joseph Hollos, alias Hollos Joco. (Hajos Zsuzsa felvétele)

17 pC — politically correct, vagyis a szépit koriilirasnak az a modja, amikor nem mondunk ki kinos vagy barkit érzékenyen érint-
het6 dolgokat, pl: kovér helyett — sulybeli kihivasokkal kiizd.
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Beavato

Honti Gyorgy beszélget Trencsényi Laszloval

Egy interjusorozat elsé részét tartja kezében az Olvaso. Ebben a sorozatban szinhazi és pedagdgiai szakembe-
rekkel szeretnék beszélgetni a beavato szinhazrol. Remélem, ezek a beszélgetések tisztazzak azt a most kissé
kaotikus allapotot, amely e fogalom koriil van. Elsé riportalanyom Trencsényi LaszIo.

Szia Laci! Engedd meg, hogy in medias res kezdjiik a beszélgetést! Te dramapedagogusnak tartod magad,
vagy nem?

Engem dramapedagdgusnak tartanak, én magamrdl tudom, hogy ,,csak” ttitars vagyok a dramapedagogi-
aban.

Miert csak utitars? Mi az, ami hianyzik szerinted?

Tulajdonképpen az hianyzik, hogy folyamatosan, tehat — hogy mondjam... — életstilus-Szeriien hasznal-
jam a munkamban. En inkabb Gigy mondom: kovetem az eseményeket. Ha ugy tetszik, kronikasa, ha tgy
tetszik, rezonére vagyok, és sokszor alkalmazok olyasmit, amir6l én azt hiszem, hogy az dramapedago-
gia. Kaposi meg mindig az orromra veri, hogy ez nem is az ©, tgyhogy mar nem is merek neki Gjabban
hencegni ezekrdl a dolgokrol. Tehat egy kicsit oldalrél nézem ezt a dolgot. Es szerintem az olvasmanyél-
ményeimben ott tartok, ahol a legtobb hazai dramapedagdgus, de a praxisban azért nem tudnék annyi idét
elszamolni, amennyire én azt mondanam, hogy ezt én rutinszertien miivelem.

Es szerinted ebben mi a — nem ujsdgirésan kérdezem — poén? Miért olyan jé dolog a dramapedagégia, és
miért emellett tetted le a voksodat? Mert, ahogy én latom, a pedagogiai rendszeren beliil van, akire azt
tudjuk mondani, a Gordon-modszer hive, a masik azt mondja, a Rogers az igazi...

Ha most nem Te iilnél itt, hanem mondjuk egy Freinet-vel, Waldorffal vagy Makarenkéval foglalkozo,
akkor ugyanezt kérdezhetné télem, és ugyanezt valaszolnam. Van néhany reformpedagogia, amelyikkel
hasonl6 a viszonyom, és ebbdl alakult ki kicsit ez a kukkolos dolog, hogy én kutatoként nézem a jelensé-
geket. Majdnem mindegyiket szeretem, és ezért beliilr6l nézek ra. Hogyha megszoritanak, akkor annak az
adott reformpedagogiai kultiranak tudom a metodikajat alkalmazni. De azt hiszem, hogy ez bennem ilyen
eklektikusan rendezédott 6ssze. A dramapedagdgiat azért tartom kiemelkedének mindebbél, mert a neve-
Iésnek a vérre mend, 1ényeges kérdéseihez nyul hozza, tehat nem csak pocogteti a felszint, hogy okosabb
legyen a gyerek, meg nagyobb tudassal rendelkezzen, hanem az ember erkdlcsi mivoltanak a mélyébe
hajlando és képes behatolni. Olyan cselekvési sorokat produkal, amelyekbe a személyiség egészen bedob-
jamagat. A cselekvé ember nem csak az idealképe, hanem a munkadarabja is. Emiatt lehet, hogy erésebb
az affinitasom. Ha gy kozelitjiik meg, hogy a dramapedagdgia a szini nevelés egyik alfaja, akkor meg
azért all kdzel hozzam, mert tudom, hogy torténetileg vagy kulturalisan, vagy akarhogy is, a szinhaz ko-
rilbeliil az emberi mindség kialakitasanak legalabb akkora tradicioval rendelkez6 vilaga, ha nem na-
gyabb, mint az iskola.

Lehet, hogy én nem ismerem annyira a Waldorfot, vagy Freinet-t, mar ugy értem, a Te munkassagodat
abban, de kiviilrél nézve, Te hatarozottan a dramapedagogia egyik apostolanak tiinsz.

Késobb csatlakozott apostol vagyok... Emberileg mégiscsak ez a tarsasag szippantott be legjobban fiatal-
koromban, és...

Ne haragudj, hogy ilyet mondok, de a Te fiatalkorodban ez még nem létezett.

Amikor a keresztel6je volt a dramapedagogianak, vagy minek nevezziik, ez 1974-78 kozott volt harom
pécsi szinjatszofesztivalon egymas utan. Ahol eleinte még Mérei volt a zsiiriben, késébb Vekerdi... a nagy
triasz: Gabnai, Mezei, Debreceni, ott volt még olykor a Keleti, sét olykor a Dévényi is. En, mint ifju sa-
mesz, az Uttorészovetség egyenruhajaban szerveztem ezeket a fesztivalokat. Es akkor dobbent ra a szak-
ma, hogy ez az egész dolog — akkor még szerintem olvasmanyélmények nélkiil —, nem csak arra jo, hogy
a szinpadon tapsolni lehessen a gyerekeknek a szép pillangés ruhdjukban. .. Es a pécsi fesztivalokon volt
néhany cseh asszony, akiket a Mezei szervezett be valahogyan, ¢és akik mar tudtak errdl az egészrél, hogy
létezik egy ilyen, nem is tudom mi... frtam is errél a Dr. Ama bevezetéjében!... De, hogy akkor még a
Htanitasi drama”, vagy ,,drama a nevelésben”, ezek a fogalmak még nemigen voltak, és kerestiik, hogy mi

1 A lapunk 4. oldalan labjegyzetben (is) emlitett kiadvany. (4 szerk.)
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aneve. Ha nem gyerekszinjatszas, akkor mi a franc, és akkor hol aktiv drama néven, hol dramajaték né-
ven emlegettiik. Még majdnem szakmasitottak is igy, hogy dramajaték-vezetd, talan van is ilyen OKJ-s
képzés...

Most mdr nincs.?

Vagy most éppen mar nincs. Es ezekbol az éjszakai pécsi terminologiai vitakbol sziilettek a mai terminu-
sok3... Tehat ott voltam a keresztel6 idején, és akkor — hogy mondjam — tényleg ilyen kozosségi identita-
sokat kerestiink a kiilonb6z6 alternativ pedagogiakbol. Akkor a dramapedagdgia volt a legintenzivebb, ez
vitan foliil allt.

A kiilonbozo visszaemlékezésekbdl ugy tiinik, bar nem azonos néven, de tébben is dolgoztak hasonlo mod-
szerrel.

De az egész nem volt rendszerbe foglalva és csak szorvanyos alkalmazasa volt. Es akkor ezekbdl a dol-
gokbol allt 6ssze bennem egy rendszer, amivel mondjuk Kaposi Laci iranyzataval kicsit vitaban is va-
gyunk. Ugy értékeltem a dolgot, hogy a dramapedagdgia megjelenése olyan folyamat, ami behatol, mond-
juk igy, a gyerekmunkaba. Tehat nem csak az oktatasba, hanem a gyerekmunkaba altalaban. Ez teljesen
szinkronban ment a tanchazzal meg a jatszohazzal, és igy bennem a néphagyomanyt alkalmazé metodi-
kakkal teljesen egybeforrott. Tehat akkor, amikor a Gabnai a NAT-ban ezt a dolgot igy egyben jelenitette
meg, az engem akkor nem zavart. Aztan a kovetkezé valtozataban ugyan urbanusabb lett, és kihagyodott
beldle ez a dolog, de az én eredeti gondolkodasomban ez még egységben volt. Tehat voltaképpen a gye-
rekmunkaban ezek a kreativ miivészeti, csoportos jatékok és fejlesztd jatékok és kozosségi onkifejezések,
ezek teljesen — hogy mondjam — 6sszefonodva jelentek meg, és volt egy csomd mithely, amelyiket igy
csinaltak meg. Nekem is erre volt fogékonysagom. Lehet, hogy azért, mert igazandibol egyikhez sem ér-
tettem a maga sgjat logikaja mentén, hanem ezt a metalogikat jelenitettem meg. Egészen biztos, hogy ez a
>70-es évek végén, a Corvin téren, az egykori Népmiivelési Intézetben is igy jelent meg. Tanchaz, jatszo-
haz, dramapedagogia, még valamennyire a vizualis nevelés is, egy folyosé volt a fénykorat é16 Népmiive-
lési Intézetben.

De akkor pontosan mi is a vita kéztetek Lacival?

Nézd, Laci azt, hogy a néphagyomanyban megjelend dramatikus jatékoknak, szokasjatékoknak szoros
koze lenne a draimapedagogiahoz, ezt 6 nem vallalja. Es ezt mondjuk nem vallalja egyfel6l, mert 6 egy
ilyen sterilen leirhato TIE-t gondol dramapedagogianak.4 Tavalyel6tt ki is fejtette ezt egy egyesiileti koz-

2 pontosabban ismét nincs. Elészor 1994-ben sziintették meg, mint 6nallo OKJ-s szakmat, majd a mostani modulrendszerre valo
atallasnal megsziint, mint a kozmiivel6dési szakember képzés specializacioja is. (H. Gy.)

3,A csapos kozbeszol” — €. a szerkeszto... ha mar vigyis megszolittatott, tobbszor is, az interjuban. Furcsa miifajra tériink
at: labjegyzetes dialégusunkra — a viszontvalasz kovetkez6é szambeli lehetoségének biztositasaval — el6zetes engedélyt kap-
tam riportertdl, interjialanytél egyarant.

Akkoriban amai terminusok toredéke sziilethetett meg! A mai terminoldogia ugyanis 1992-93-ban j6tt 1étre. A Kecskeméti Ifjusa-
gi Otthon és a Marczibanyi Téri Miivel6édési Kozpont kozos szervezésében jart Anglidban 1992-ben egy tizenkét f6s magyar
dramapedagogus csapat. Az el6z6 évi David Davis-kurzus és a friss angliai tapasztalatok birtokaban az 1992-es év 6szén egy
hétvégére bezarkoztunk egy kecskeméti panzioba — azzal a céllal, hogy a magyar terminologiat kidolgozzuk. Ugyanis a latottak
felhasznalasakor és a kb. masfél évtizede készen allo angol dramas alapmunkak forditasakor elemi nehézségekbe titkoztiink: ab-
ba, hogy nincs magyar szaknyelv, nincsenek fogalmak, amelyekre az angolok tobbé-kevésbé letisztult tudasat adaptéalni lehetne.
Es hangsiilyozom, nem szabadna dfelejteni, hogy Bolton kényve, A tanitasi drama elmélete (Anglidban) 1978-ban jelent meg.
Amikor nalunk j6 néhanyan a névvel foglalkoztak, akkor kész, megismerhetd, adaptalhatd, részben pedig minden tovabbi nélkiil
atvehet6 rendszer volt készen. Ami az 1992 6szén a terminoldgian dolgozd csapatunk altal egy hétvége alatt eldonthet6 volt, az-
zal felfegyverezve indult neki a munkanak a sorozatszerkeszt6/szerkeszt6 és a forditd, vagyis azon konyvek kiadasanak, amelyek
még ma is a hazai dramapedagodgia alapirodalmat jelentik (a Szinhazi fiizetek fed6név alatt megjelent sorozat egyes darabjairdl
van sz6). Mivel nem kaptak meg minden sziikséges fegyvert, nyilvan folytatniuk kellett a terminoldgia kidolgozasat — ennek sok
buktatojaval kiizdhetett meg Szauder és Kaposi — sikereikrél és alulmaradasaikrol egyarant szolnak a megjelent kiadvanyok, pél-
daul a Neelands-konyv nem mindeniitt szerencsés dontései, illetve eldontetlenségei. (K. L.)

4 Ugy tiinik, hogy az interju alanya 6sszekeveri a TIE-t (Theatrein Education) és a DIE-t (Dramain Education), vagyis a szinhé-
Zi nevelést és a tanitasi dramat —, ami 6nmagaban sajnalatos. A rolam sz616 kitételrdl: batran allithatom, azon kiviil, hogy az alta-
lam aapitott és vezetett Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont adaptalta magyarorszagi koriilményekre a TIE-t, és fél évtizeden
keresztiil egyediil csinalta, terjesztette, népszerlisitette azt, kezdetektsl fogva a tanitasi drama magyarorszagi megismertetésén
dolgoztam. Ezer bizonyitékon van ra... Semmi steril: véresen valds, iskolai. 1993-t6l folyamatosan vezetek 120 6ras dramapeda-
gogiai tanfolyamokat. A magyar dramapedagbgusok generacidja tanult ezeken: az iskolai gyakorlatban alkalmazhaté tanitasi
dramat. En nem a gyermekszinjatszasban tréningként hasznalhat6, vagy eléadés-al apanyagot kitermelé dramatikus médszerekkel
foglalkoztam, mint tették ezt eleink (azzal is, de a 80-as években!), hanem — hangsilyozom — tanitasi dramaval. Es ezt teszem ma
is. (K. L)
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gyiilésen. Masrészt pedig a folklorizmus az 6 mentalitasatol teljesen idegen. O urbanusabb elme annal. ..
persze én is hot urbanus vagyok, csak egy kis narodnyik betitéssel.

Ahhoz képest 6 vidéeken lakik, és nagyon nem szereti a varost, de ez nem ennek a beszélgetésnek a témdja
©. Tehat ott voltdl a sziiletésnél, ott voltal a keresztelénél. De most nem a dramapedagdgia f6 csapdsirad-
nyarol akarunk igazan beszélni, hanem, hogy ennek van egy dga — vagy ki tudja, hogy dga vagy nem dga
—, a beavato szinhaz. 1975, Ruszt elészor csinal beavatot Kecskeméten. Tudtal rola?

Ez egy jo kérdés.
Mikortdl tudsz arrdl, hogy van ilyen?

A dolog a tudatossagnak azt a szintjét, hogy ezt a gondolkodasba meghatarozhato alkotoelemként be kell
vonni, azéta tudom, amidta Téged ismerlek. Tudtam, de nem esett le a tantusz.

Jo, akkor most probalj visszalépni a tantusz elotti idokbe! Ha azt mondom Neked, hogy beavato, vagy be-
avatas akkor mi jut eszedbe, ez a szo mit takar?

El6szor egy gyerekkori emlék. A szomszéd bacsi a népkoztarsasag védelmében elért érdemeiért akkora
jovedelemhez jutott, hogy abbdl vasaroltak az udvar végébe egy sufnit, ott egy katlanban lobogott az ece-
tes viz, és abba dobaltak toriilk6zéket meg zsebkendbket, és utana kivasaltak. Azaz beavattak, ugye, hogy
utana 0ssze ne menjen. Vagy példaul anyank is vett valami ruhat, el6tte kimosta, beavatta. Tehat még
nem vettiik fel, még nem koszoltuk el, hogy amikor igazibol, nem jatszasibol hordjuk vagy hasznaljuk,
akkor hasznalhato allapotban legyen. Ez volt a beavatas egyes szamu jelentése. A kettesszamu: azok a be-
avato szertartasok, amelyeket az 0skozosségi tarsadalom vége felé kezdtek el alkalmazni az emberi ko-
z6sségekben, amikor valamiért kideriilt, hogy a nemz6- és sziil6képességet elérd ifjakkal ezt valamilyen
modon, hat..., az 6 értésiikre is kell adni, meg a kozdsség értésére is kell adni. De a legtobb helyen, ahol
beavatasi szertartas volt, ott volt el6tte valamilyen felkészit6 folyamat. Tehat kvazi kurzus. ..

Hogy ne bukjon meg szegény gyerek a vizsgan...

Ha mar a vizsgat mondod... Van a talélési jaték, mint a cserkészeknél, hogy az éjszakat kint kell tolteni,
¢s ha nem ette meg a farkas, a cserkészet tagja lehetett. Hiszen valamilyen mddon, ugye, szamot kellett
adnia, hogy 6 mar érett, alkalmas a ,,felnétt” feladatok ellatasara. De nagyon fontos dolog, hogy a beava-
tasi szertartdsokat megel6z0, ilyen tanitdsi kurzusok az esetek jelentds tobbségében nem a mindennapi
¢lethez hasznalatos készségek probai voltak, tehat ebbdl a szempontbol mégsem tlélési proba, hanem a
kozosség szimbolikus javainak elsajatitasat szolgald tudasok megszerzésének egyik modja. Eredetmonda
megismerése, totemallat torténetének megismerése. ..

Szoval volt a ruhabeavatas, volt az 6skézosségi beavatas. Van-e még valamilyen beavatds?

Ennek az 6skozosséginek valamilyen folytatasa a kiilonb6z6, mar konkrét kozosségbe valo, tehat szerze-
tesrendbe val 6 beavatas.

Vagy egész durva formaban a kollégiumi beavatas?
Vagy akollégiumi beavatas, pontosan. Golyaavatas, balekavatas stb.

Mondhatjuk-e, hogy van valaki, aki tud valamit, és van valaki, aki nem tud valamit. Es aki tud valamit, az
atadja a tudast...

Nem biztos, hogy az 6 extra tudasa a perdént6, hanem, hogy 6 mar bent van. Lehet, hogy azért van bent,
mert 6 birtokosa a tudasnak, de nem biztos. Ezt, ugye, mas eldjogokkal is meg lehet szerezni.

Egy korabbi beszélgetésiinkben azt mondtad, a beavato olyan, mint a petting. Mert olyan, de még nem
az... Erre én azt mondtam, hogy amikor a gyerek a matematikat tanulja, az is csak egy ilyen eldjaték...
Hogy is mondjam? ... Amikor én ebben a presszoban majd fizetni fogok, akkor fogom valéjaban hasznalni,
amit x évvel ezelott a matematika oran elméletben megtanultunk.

Tulajdonképpen minden iskolasitott tudasatadas valamilyen modon modellezi a valosagos, tehat a nem
pettingszeri tanulast. Az archetipikus tanulasi folyamatban, ugye, haromszor engem evett meg a medve,
negyedszerre én gybztem. Mivel a cél az, hogy minél kevesebb gyereket egyen meg a medve, valaki -
kezdte tanitani, hogy nem Kkell a sajat karodon mindent megtanulni. Tehat az iskolasitott tudas megszerzé-
Se egyrészt leroviditi a tudashoz vezetd utat, masrészt valamilyen szertartassal megerésiti (osztalyozassal,
bizonyitvannyal...). Szdval, ritualét szervez a tudas megszerzése koré.

Szerinted akkor jo nevet adott a Ruszt ennek a dolognak vagy sem?
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Jo nevet adott, hiszen ahhoz, hogy a gyerek ,,ne menjen Ossze” a szinhdzban, ahhoz elétte 6t ,,be kell
avatni”, hogy tudja, mi var ra. Felkésziilten érje a dolog, Iélekben, testben, viselkedésmodban egyarant.

Ez nem folosleges dolog? Nem ugy van, hogy amiota vilag a vilag, vannak emberek, akiknek fog rezegni a
szive, es vannak emberek, akiknek nem?

Ez igaz volt addig, amig a kozosség primer kultirakozvetité helyeken szerezte meg a tudast. Példaul a
lascaux-i barlang, vagy a Szent Ivan-éji tlizugras a faluban, vagy a kisze dobalasa a folydba ilyen. De
amikor megjelenik az a bizonyos embertipus, akit, ugye, kézonségnek hasznal majd a polgari szinhaz,
akkor hianyozni kezd egy Iépcsofok. Ezt az embertipust ugyanis megfosztottak a belenevelkedést6l abba
a kultaraba, amelybe bele kellene nevelkednie és ezért rosszul is viselkedik benne. A kultarat fogyaszto
tarsadalomban sziikség van egy ilyen funkciora, mert kideriilt, hogy ha magyar 6ran elmondjuk, hogy mi-
roél sz6l Antigoné és Kreon kettdse, és holnap szinhazba megyiink, az kevés. Plane ha: ,,Gyerekek, vegyé-
tek fel a fehér ruhatokat, és ne felejtsétek otthon a jegyeteket!” Tehat a belenevel6dés kevéssé mitkodik
tomegkulturalis és tomegoktatasi viszonyok kozepette. Igy sziikség van 1j tipust szinhaz-kozonség kap-
csolatra, kiilondsen fiatal néz6k esetében, és kiillondsen olyan szinhazak esetében, akik fontosnak tartjak,
hogy ez a generacio és ez a tarsadalmi csoport hozzajuthasson ahhoz a minéségjavitd kultirahoz, amit a
szinhaz jelent. Masrészt a szinhazak nem akarjak, hogy végig savanyucukrozzak az eldadasokat, vagy ra-
gogumival dobaljak meg Sinkovits Imrét.

Ez, amirdl most beszéltél, és ami szerintem egyébként elég jol lefedi, hogy mi a beavato, ez része-e a dra-
mapedagogianak?

Szerintem része a dramapedagogianak.

De miért? Hiszen semmilyen dramatikus elemet nem hasznadl. Ugye azt mondjuk, hogy a dramapedagogia

az, amikor a ,,masikkal” is torténik a cselekvés, azaz dramatikus tevékenységet végez. Itt, a beavatoban
legfeljebb egy értelmes ember, a szokvanyos eléadastol, vagy tandri frontadlis eloadastol eltérd modon...

Ezt jelentik a puha hatarok, ezt kellene pontosan megjeldlni, hogy ezek az atmenetek hol vannak.

De itt hol van? Te vagy a nézo, Te vagy, aki be leszel avatva, én csindlom az eldadast, beszélek, és muto-
gatom a szinészeken, hogy mi torténik, adott esetben megkérdezem a véleményedet, beleszolhatsz, de még-
is, veled nem torténik dramai esemény.

De az esetek tobbségében csak-csak torténik, mert akkor ,,most te leszel Romeo, te leszel Julia, probald
mw!”

En ilyen beavatordl nem tudok.

De ate Antigoné eléadasban is van valami ilyesmi. Amikor az az aktualpolitikai utalas van. Kreon tron-
beszéde utan magyar politikusok 1956-rél sz616 beszédeib6l olvastok fel. Akkor ott a nézbitek mégiscsak
kilépnek a klasszikus néz6i szerepiikb6l, és felelés allampolgarként kell a beszédeket megitélniiik. Az is-

meretterjeszto eldadast is meg lehet segiteni animaciéval. A leghatékonyabb pedig az, ha a beavatédasnak
megvannak a nézodaktivizald elemei.

Tehat ott van a hatar, hogy a darab problematikajaval foglalkozunk, vagy a szinhdzi megvalositassal?

Nem kizarélagosan, mert van, amikor a gyerek a klasszikus TIE-foglalkozason elkezd jatszani valamit®,
vagy beall szoborba, és ekkor 6 ugyan nem veszi észre, de szerintem szinhazi beavato is torténik vele. Ha
€z elsére nem is teljesen nyilvanvalé. Hiszen megérti azt, amikor Gertrud hérég, mert 6 is horgott.

Akkor a TIE-nak is van beavato funkcidja?
Vagy hanincsisilyen funkcioja, de van egy ilyen latens hatasa, ez a jO szo6 ra. Akar akarjuk, akar nem.®

Amikor az Antigoné-ban arrol beszéliink, hogy kinek van igaza, Antigoné-nak, vagy Kreon-nak, és hogy
ezt hogyan abrazolhatja a szinhaz, akkor ez egyszerre TIE és beavato?

Igen. Es hogy melyik all el6l, az attol fligg mi a primer cél.

5 Valéban a TIE-ragondol az interjtialany? A szévegbdl nem ugy tinik... (K. L.)

6 Természetesen van a TIE-nak beavaté hatisa és nem csak a Beavatds Cimii, tobb mint szazszor jatszott Kerekasztal-
foglalkozasnak, amelynek a tanulasi teriilete éppen a szinhaz, a szinhazi kommunikacid volt, nevelési célja pedig a szinhazi be-
avatas. A TIE esetében tudatosan felépitett szinhazi beavatd hatasrdl van szd: a gyerek nem csak nézdje a szinhaznak, hanem
amikor afoglalkozas soran a szinhaz felvette problémakat megjelenitéses formaban, drimaban vizsgaljak tovabb, akkor a gyerek
hasznalja is a szinhazi eszk6zoket. Ez tetsz6leges témarol szol6 TIE-foglalkozason igy van — kérdezem én, kell-e ennél jobb be-
avato hatas? (K. L.)
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Nézziink most egy autoszerelGipari iskolat! A gyerek tanult elméletileg a motorrol, és egyszer csak azt
mondjak neki, hogy ez a motor. Es, ugye, nincs kocsi mogotte, csak egy motor van. O megfoghatja, kive-
heti. Akkor az mi? Mert abban sincs dramatikus elem, vagy nem tobb és nem kevesebb dramatikus elem
van benne...

Itt azért van benne dramatikus elem, mert a beavatés targya a szinhazi élményhez vald intenziv hozzafé-
rés.

Igen, de 6benne... nem dramatikusabb az az elem, hogy o tényleg megfog egy motort a szaktandr vezete-
sével?

A motor analégiaja mitkodik Comenius Schola Ludus-aban is. ,,En a 1ocsiszar vagyok”, all ki a gyerek,
aki betanulta ezt a szoveget, és ,,rajtam b6 nadrag van”, ,rajtam sarkantyds csizma van, ez az ostor a ke-
zemben”. Annak, hogy ,,ez a motor, gyerekek, szedjiik szét és rakjuk 6ssze”, ennek ez az analogiaja. De
hogyha az a nevelési-tanitasi cél, hogy a gyerek a szinhazi élményre legyen nyitottabb, fogékonyabb, va-
gyis a szinhazi élmény jobban hasson ra, akkor szinhazi élményre felkészitd foglalkozasokat tartok. Es
annak az is része, hogy egyszer én is belekiabalhatok az iigyel6 bacsi mikrofonjaba. Ilyenben biztos volt
részem tanitvanyaimmal. Voltak szinhdzak, melyek nyitott napokat csinaltak, és akkor felvehettem a pa-
lastot, amit a nagy szinész bacsi szokott...

De hat akkor miert alakult ugy, hogy az aktualis koszinhazi események elkeriiltek Benneteket a dramape-
dagogia magyarorszagi sziiletésének kornyékén? Amirdl Ti azokon a bizonyos éjszakdaba nyulo értékelé-
seken beszélgettetek, az mégiscsak szorosan kotodik a szinhazhoz.

A neofita dramapedagégia ugy 6vakodott a szinpadtol, mint 6rdog a tomjénfiisttél. Ugy definidlta magat,
nekem semmi kozom a szinhazhoz, én dramai elemeket hasznilok a neveld munkdban.

Kiket nevezel neofitdaknak?

Tulajdonképpen mindenkit, aki a *70-es évek gyerekszinjatszo fesztivaljainak csomore utan belefert6zo-
dott a dramapedagogiaba.” Es azokat is, akik a készinhazi gyerekeléadasok csédje utan fordultak el a
szinhaztol. Ott ugyanis néha hajmereszto és dilettans dolgok torténtek.

Es a professziondlis szinhdz tényleg ennyire nem érdekelt?

Ami ebben az id6ben foglalkoztatott: a podium miisorokban szinpadra hivott gyerekek. Levente Péter
beiglit készit a szinpadon harom gyerekkel, Békés Itala harom gyerekkel rohangal a szinpadon, és még
ebben az idében volt néhany ilyen misor, amelyik tigymond aktivizalta a k6zonséget. Tul azon, hogy or-
dittatta: ,,Ott a roka, ott a roka!” Ennek mintha kezdtek volna kialakulni elemezhet6 valtozatai, akkor ez-
zel adologgal foglalkoztam.

Te egyaltalan lattdl valaha beavatot?

Szerintem ,,egyszer lattam, de az se az vot”, ahogy az egyszeri ember mondta. Vagy hogyne lattam, még
eitemis... Azt hiszem, hogy nem lattam.

Akkor majd kiildok Neked egyet DVD-n, mar az én verizombol, mert azért sokféle van.

Olyan értelemben viszont, amir6l mindig szoktunk a vitainkban beszélni, hogy az Gn. rendhagy6 irodalom
ora, amikor, ugye, vagy az orat tarto tanar 1ép ki a klasszikus tanari szerepbdl és szinész- vagy rendezo-
szeriien viselkedik, ilyet lattam.

Ezt hol?

Ezt tobb helyen. Kiilonb6z6 pedagogusképzések soran, ahol mentiink o6rat tartani, és akkor ezt megjat-
szotta a tanar, vagy azt a fajta irodalomorat, amikor inkdbb sikertelen, mint sikeres szinmiivészek alltak
be tin. rendhagy¢ orakat tartani.

Most valasszuk kiilon! Van harom tényallas: Egy: a pedagogus kilép a pedagogus szerepbdl. Kérdésem,
hogy hova lép be, mi lesz bel6le? Kettd: amikor a szinész belép a szintén nem tudom mibe, akkor 6 ott ki
is valojaban? Harom: 1980 év vége fele, lehet, hogy mar 81 tele, Maddach Imre Gimnazium, elsés gimna-
zista vagyok, osztalyfonokiink tanitja a térténelmet. Nagy Sandor — gordiuszi csomo. Azt mondja a tandr-
no, legyen a Burda Feri, a Fonyo Gergo (egyikiik azota iskolaigazgato, masikuk filmrendezo) és én, akik

7 Akkor minden dramapedagdgus neofita? Vagy volt mar a hetvenes évek elétt is itthon dramapedagogia (amelyik nem neofita)?
Labjegyzetes dialdgusunknak részemrdl itt a vége... mint emlitettem mar: a viszontvalasz kovetkez6 szambeli lehetdségének biz-
tositasaval kezdtiink bele.(X. L.)
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eljatszuk$ a jelenetet. Es akkor 6k megkétottek valamit, én lovacskdztam és suhintottam a kezemmel. Erre
emlékszem. Nem ugy értem, hogy csak erre emlékszem, de ERRE emlékszem a torténelemtanulasbol.

Ez klasszikusan Mezei Eva a Bogancs utciban, amit szintén egy ilyen elsé valamiként irnak le. En aztan
mar odaig jutottam, hogy €l 6szor neveléstorténeti egyetemi oraimon, aztan késébb neveléselméleti orai-
mon jatszattam a tanulokat. ,, Te Jozsika vagy, aki harom int6t kaptal, Te az osztalyfénoke vagy, aki kett6t
irtal”. Jatsszuk el! Ebben az értelemben van olyan kurzus, ami joforman csak ebbdl van. Ebben az érte-
lemben elfogadom dramapedagogia eszk6zok alkalmazasanak a személyiségfejlesztésben, de a szinhazi
neveléshez semmi koze. Vagyis hogy a harmadik kérdésedre valaszoljak: egy ilyen jatéknak voltal része-
se egy erdsen nevelési célzattal kigondolt oktatasi folyamatban. A dramas elemek a tanulasi folyamatban
bizonyos targyaknal hatékonyabb kognitiv fejlesztést eredményeznek, mert emlékezetesebb, mert nem-
csak az dmét veszi célba stb. Eljatszottuk, tehat ott marad a mozdulatainkban is.

De én beavatodtam akkor?
Szerintem nem.
Tehat nincs beavatos vonzata...

Nincs. Neked hatékonyabban vagy emlékezetesebben tanitottak meg a gordiuszi csomét, vagy Nagy San-
dort.

Jo, akkor nézziik a masik kettot! Amikor a pedagogus kilép a pedagogus szerepbdl, akkor hova lép be?

Akkor 6 szinhazi vagy szinészi technikakat allit hatékony és érzelemteli nevelési célokkal megtiizdelt ok-
tatasi célok szolgalataba. Akkor 6 ezt teszi.

De amikor pedagogus, nem ezt teszi?

Amikor pedagogus, akkor is ezt teszi, csak azt értette meg nyilvan, hogy sok eszk6z van, ami hatéko-
nyabb, mint a frontalis munka. Példaul nagyon sokaig a magyartanitas kézikonyvében az allt, hogy a ta-
nari bemutatd ne toérekedjen esztétikai élményre, mert ahhoz a hiilye tanar nem ért. Na, most ezt én min-
dig tagadtam, és magyartanarként nem sokszor hasznaltam magnokazettat, mert meg voltam arrol gy6-
z6dve, hogy ha én tényleg felkésziilten, jol olvasom fel a verset vagy a miivet, akkor az hatékonyabb,
mert mégiscsak egy személyes kozlés.

Ne haragudj, de most mint 6rdog iigyvédje mondom: de hat akkor mégse lépett ki sehonnan. O maradt
ugyanaz a pedagogus.

Maradt. En ezt nem vitatom.
Azt mondtad, kilép a pedagogus szerepbdl, de 6 nem lépett ki.

Jogos, visszavonom. Tehat akkor odahagyta a hagyomanyos tanari csuhajat és egy masikra cserélte. Azt
tiizte ki maga elé, hogy neki olyan modon kell eléadni Kreén monologjat vagy Antonius gyaszbeszédét
Caesar felett, hogy a mii és az el6adas elementaris esztétikai élményként hasson a gyerekekre. Az esztéti-
kai élmény olyan mértékig érintse meg 6ket, hogy utana kivancsiak legyenek arra, hogy mi a franc ez.

Akkor mondjuk, hogy a pedagogus szerepe mellé felvett némi...

Gazdagitotta a tanari... Ez is pedagogus szerep! A hagyomanyos tanari szerepéhez hozzarendelt egy, a
szinhazi vagy el6adomiivészi kultarabol atvett szerepegyiittest, vagy azért, mert tudta, vagy azért, mert
stikéban is volt olyan exhibicionista... Mondjuk Debreceni Tibort képzelem ilyen fiatal tanarnak. O ir is
arol a konyvében, hogy egyszer rajott arra, hogy 6 szuggesztiven tud miiveket eldadni. S a kutyafajat,
akkor miért a lemez mondja, vagy én miért mondjam rosszul? Megrenditem a gyerekeket egy katartiku-
san el6adott eléadassal.

Ezt értem. Es mi van forditva? Amikor jon a szinész, aki ugye egy civil ember, de amikor itt megjelenik,
akkor meégis XY szinmiivészként jelenik meg... Es akkor 6 ott eléad?

Most hangosan gondolkodom... O akkor érkezik egy masik univerzumbol, a szinhaz vilagabol, ez adja a
kiilonleges varakozast. Ezért mondjak rendhagy6 irodalom éranak. Mert, ugye, rendhagyo, hogy egy ba-
CS jon, akit a tévében, vagy egy cimlapon lattunk, vagy mit tudom én... a Story magazinban olvastuk,
hogy harom n6t mar anyava tett... és akkor egyszer csak itt megjelenik, megérinthetjiik, megfogdoshat-

8 Kaposi Laci szerkesztként nyomatékosan felhivta a figyelmemet, hogy ,.eljatsszuk” a helyes, de én ragaszkodtam ehhez a val-
tozathoz. Egyet nem értdk, kérem, engem keressenek! (H. Gy.)
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juk, megpengethetjiik a gitarjat, kérdezhetiink réola, hogy mit érzett akkor, amikor szinész akart lenni, meg
egy¢éb ilyesmit. Kicsit mintha iro-olvaso talalkozé lenne.

Ezt mar értem. Jon a szinész, eléad. Akkor O szinész.

Igen, alaphelyzetben tart egy negyven perces o6rat Tinodi Lantos Sebestyén Gsszes verseibdl, utana ossze-
csomagolja a gitarjat és hazamegy, vagy beszélget rola egy kicsit.

Es ekkor ¢ ki? Mert az iro-olvaso talalkozon 6 a civil énje az eléadomiivésznek, amikor énekel, akkor ¢ az
eléadomiiveész, de amikor elkezd beszélgetni, akkor ki?

Igen... Akkor... Ggy bujok ki a kérdésedbdl, hogy attol fligg, hogy mirdl beszél.

Tinodirol. Elkezd beszélni Tinodirol. Az életérdl példaul, vagy a versek érdekességeérdl, vagy a rimképle-
terdl, vagy a megzenésités nehézségeirol.

Itt is azért biztos, hogy vannak fokozatok és jo lenne talalni néhany példat a példatar szamara, hogy ami-
kor innentél kezdve 6 atmegy, csak egy kicsit érdekesebb bacsi, mert ritkan latjuk, meg érdekesebb bacsi
kicsit, mert utana nem 6 osztalyoz, hanem majd a tanar bacsi ad nekiink karét, ha nem tudjuk, hogy mit
beszélt a szinész bacsi, ez azért két olyan hozzatartozo attribituma a rendhagyé — a kiilsé vendég eldétt
mondjuk, hogy rendhagyo — irodalom oéranak, hogy nincs teljesitménykoételem mogotte. Ez egy jobb mo-
tivaciohoz vezet nyilvanvaléan. De hogyha ¢ innentdl kezdve ismeretterjeszté eléadast tart arrdl, akirdl
beszélt, tehat maradjunk Tinodinal, akkor az attol még egy rendhagy6 irodalom ora.

Ez igaz, de akkor o felvette a tanar szerepet. Tehat 6 valojaban ott pedagoguskent lép fel. Még ha nem is
a teljes arzenalban, mert nincs fegyelmezés, visszakérdezés stb.

Igen, tulajdonképpen tanar. Csak érdekesebbeket kérdez, meg mast kérdez, mert nem abban a paradigma-
ban gondolkodik Tinddirol. ..

Hogy lehet valakit beengedni gyerekek kézé pedagogus szerepben, akirdl soha senki nem vizsgalta, hogy
0 alkalmas-e erre? Természetesen mind a ketten tudjuk, hogy sok pedagogust is beengednek gyerekek ko-
zé, akit ugyan vizsgaltak, mégsem alkalmas, de a beszélgetésiinknek most nem ez a targya. Szoval ho-

gvan?

Itt meg harom eset lehetséges. ,,A”) az iskolanak van pénze, tehat 6 a megrendeld, és akkor 6 valogat,
hogy kit enged oda. Jobb esetben utananéz, jobb esetben tajékozodik, jobb esetben referenciakat szerez.
Néhanyszor nekiugrottunk mar a Magyar Dramapedagogiai Tarsasaggal is, hogy a tarsasag adjon ilyen
tanasitvanyokat jo haknikra, vagy negativakat, hogy ezt ne nézzétek, mert ez borzaszto. Ez az egyik. A
,,B” eset az, hogy a tanar bacsi vagy tanar néni unja mar az érakat, és kapora jon, hogy bejelentkezik egy
— tulajdonképpen marketingcélokkal is rendelkez6 — hervado szinésznd, és azt mondja, tartok én nektek
ingyen is, dragam. Ilyenkor kockazatos a végeredmény. A ,,C” esetben idénként miikodtek programok,
amelyek azért valamilyen modon palyanyertes programokat promotaltak. Példaul az NKA Ekhoés szekér
programja. De az nagyon érdekes, hogy a rendhagyo orak tobbsége azért nem akkor keriil sorra a tapasz-
talataim szerint, amikor a tanmenetben a tanar odaér. Hanem akkor, amikor ett6l teljesen fiiggetlen kons-
tellacidban bejelentkezik vagy bejon a szinhazi ember. Es akkor kitakaritjdk a tornatermet és beeresztik a
gyerekeket, és tanar bacsi is megkonnyebbiil, néha be se jon. Nagyon gyakori: ,,0, hat most nekem nin-
csen dolgom, csinalhatom az adminisztraciot.” No, az ellenkezdje is van, amikor ott van. Ott van és pisz-
szeg, ott van és nem engedi felallni a gyerekeket, amikor a gyerekek ugye a Dobrogire kiabalnak, vagy el
akarnak doélni, mint kivagott fa. ,,Gyerekek, ez szinhaz, itt rendesen kell {ilni!” Es a harmadik eset, amikor
veszi alapot és beall a jatékba. Nézoként... Most kezdiink belépni a Te birodalmad hataraba, mert abban
a pillanatban, amikor ez egy el6adasszertien megrendezett dolog, és tanar bacsi beiil a néz6tér masodik
soraba, €s csak akkor zorget savanyl cukrot, amikor az eléadas megérdemli, és nem tanarként viselkedik
a jatékban, hanem nézdként, tehat voltaképpen eljatssza az egyes szamq, a jol nevelt néz6 szerepét, akkor
abban a pillanatban, ennek van beavaté funkcidja. Ugye, ebben a rendszertanban puha atmenetek vannak,
de nekem az jelenti a beavatot, amikor nem Kreon és Antigoné konfliktusaba avat be a jaték aktiv szerep-
[6je, hanem abba, hogy ha a Romeo és Julia erkélyjelenetét egyszer csak meglatom, akkor azt én éretten,
felkésziilten tudjam fogadni. Na, ezt nevezem én beavatasnak.

Készonom szépen a beszélgetést!
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Noa Noa — az illatok szigetén

Vatai Eva

Tahiti

Tahiti a sok-sok apro szigetbdl 4116 Oceaniai Szigetvilag legismertebb tagja. A 118 sziget alkotta Francia
Polinézia része, amely Franciaorszag tengeren tali teriilete. Itt mindenki beszél franciaul. Persze — nyelv-
tanari fiilnek dobbenetesen — de mégiscsak franciaul.

Tavolinak tiinik — 20.000 km —, de vannak kulturalis referenciaink: rogtén beugrik a Bounty, Gauguin és
aviragflizéres tahiti nk, a kannibalizmus, a moruroai atomkisérletek, a vanilia, Jacques Brel....

Szinh4z = 6rom + iinnep

Minden, amit a sziget kulturajaban szinhaznak nevezhetiink, dsszefligg ritussal, iinneppel, életorommel.
Hajdanan a szentként tisztelt arioik, Oro isten leszarmazottjai, akiknek az emberek zenével, tanccal vald
szérakoztatasa volt a feladata, kivaltsagos helyet foglaltak el a polinéz tarsadalomban. A szérakozas most
is életiik kozponti motivuma — a mitvészet is ezt szolgalja. A tahitik mindent a szabad ég alatt iinnepelnek.
A sokistenii vallasukhoz kapcsolodo legrégebbi keleti kultikus tinnepeik helyszine a marae, amely 1ép-
cséformaban lerakott vulkani kovekbol all, kis melléképiiletekbdl, ahol a szent hajot tartottak, s egy ma-
sikbol, ahol a varazslok a ritualis tetovalast, beavatast végezték. (En a Moorea szigetén levé Afareaitu és
a Tahiti Nuin levo Papenoo maraét lattam. Ez utobbit kagylo- és viragfizérekkel frissen diszitve.) Ritua-
[éik soran — amelyhez hajdanan gyakran emberaldozat is kapcsolodott — nem viseltek maszkot, viszont
gazdagon kifestették vagy tetovaltattak arcukat és egyéb testrészeiket.

Mostanaban a hoditok és misszionariusok altal poganynak bélyegzett és betiltott ritualék lassan ujraéled-
nek, épp gy, mint az 1819 és 1895 kozott teljes egészében betiltott, s illegalisan tancolt maori tancok.
Nagy szerepe van ebben a turizmusnak is: sokan azért zarandokolnak a szigetre, hogy a latvanyos, egzoti-
kus tahiti tancokkal megismerkedjenek. Sok a tanciskola — iton-utfélen kinaljak a tahiti tancoktatast ki-
csiknek, nagyoknak, helyieknek, turistaiknak. A tahiti tanc — akarcsak a tetovalas — olyan mivészi kifeje-
zésmod, amelynek segitségével évszazadokon keresztiil atmentették a helyiek legendait. A mozdulatok,
Iépések er6sen kodoltak — a beavatatlanok csak esztétikus és erotikus mozdulatsorokat latnak benniik. De
— akarcsak az indiai tancok — torténethordozok, narrativak, és mindemellett igen latvanyosak. A tahiti tan-
coknak ot f6 alapfajtaja van: otea, aparima, hivinau, paoa, tiztanc. A hivinau Kortanc, amellyel az angol
tengerészeket utdnozzak. Az otea alegrégibb tahiti férfitincbol kialakult latvanyos, csoportos tanc, ame-
lyet manapsag mar vegyes csoportok is tancolnak. Az aparima igen kozel all a pantomimhoz: az énekelt
széveget a kezek és a karok tanca kiséri. A tancosok realista modon fejezik ki a torténetet. A tiiztdnc lat-
vanyos férfi-zsonglérkodés dobzenére, ég6 faklyakkal.

A legizgalmasabb az iskolai oktatasban is helyet kapd paoa, ameyben széveg, tanc és zene is jelen van, s
megjelenik — nagy hangsilyt kapva — a ritmikus és verbalis improvizacio. A férfiakbol és nékbol allo kar
félkort alkot. Kozépen egy férfi legendat mesél, a kar tagjai pedig valaszolnak kérdéseire, bekapcsolod-
nak a mesélésbe, két keziikkel ritmikusan iitve combjukat. Kizarolag iitds hangszerek kisérik. A torténet
illusztraciojara egy tancospar jelenik meg olykor-olykor, s az otea egyszerisitett 1épéseire improvizal. A
paoa kulcsmotivuma a szolista és a kar improvizacion alapuld sszmunkaja.

Ezek a tancok — azon kiviil, hogy némelyik hatékony turistacsalogatd — gyakran megjelennek a sokszor
tobb napig is eltarto csaladi vagy vallasi tinnepeken.

Szinhaz és oktatas Tahitin

A Lycée Taaone nem az egyetlen kozépiskola Polinéziaban, ahol kozépiskolasok szinjatszanak. Viszont
az egyetlen, ahol option lourde (magas oraszamu, érettségire felkészit fakultacio) a szinhaz (nem drd-
ma!), amelynek harom éven keresztiil tartd tanulasa utan érettségit tesznek a fiatalok. Nem sokan, csupan
az intézmény tanuldinak 5%-a, de ez mar kiemelked6 eredmény egy olyan szigeten, ahol a szinhaz Eur6-
paban szokasos formaja meg sem honosodott.

A kozépiskola két szinhaztanara koziil az egyik Anna Rubia, aki olasz-spanyol szarmazasu, és 18 évesen
lett francia allampolgar.

— Par évvel az utan, hogy megkaptad az allampolgdrsagot, messzire mentél az anyaorszagtol.

— Ez egy aranylag r6vid idon beliil lezajlo torténet. Modern irodalom szakot végeztem, s mellette szinész
lettem. Fiatal koromban tobb tarsulatban jatszottam, tobbszor is dolgoztam Ariane Mnouchkine-nal, aki-
t6l nagyon sokat tanultam a maszkos munkaro6l. Ez meghatarozo élmény volt szamomra. Haboztam, me-
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lyik iranyba folytatodjon tovabb a szakmai életem. Aztan az utobbi években a francia oktatasi rendszer-
ben az adminisztracioban dolgozok elbocsatasa miatt egyre nagyobb hangsulyt kapott a tanari papirmun-
ka. A diakokka emberi kapcsolatot kialakitani a rengeteg adminisztracido miatt szinte lehetetlenné valt.
Aztan irodalmat kezdtem oktatni egy bordeaux-i kozépiskolaban. Eszrevettem, hogy irodalomtanarként
szivesebben tanitom a szinhazrol szolo fejezeteket. Nyilvanvalova valt, hogy nagyon vonz a szinhaz, el-
lenben taszit a szaraz, 1élektelen tanari munka. Elkezdtem szinhazi témaju radiomiisort csinalni, Gijsagiras-
sal foglalkozni. Jol csinaltam, egy ideig teljes volt az életem. Aztan valtoztatni akartam a helyszinen, s at-
helyezésemet kértem Polinéziaba. Harom éve vagyok itt. Még van egy évem, de a négyéves ciklus hosz-
szabbitasat kértem — talan igy még két évig itt maradhatok. Remélem, ez alatt még sokat tehetek a szinha-
zi oktatasért.

— Mit talaltal itt, amikor megérkeztél?

— Egy tdjesen 1j rendszert, a francia oktatasi rendszer tahiti valtozatat. Ebbe bele kellett illeszkednem.
Talaltam egy dinamikus, mindenre nyitott népet, egy jo k6zépiskolat, amely vevé volt arra, amihez én ér-
tek. Emlékszem, az elején még egy jo kis szinhazi fesztival is létezett. AzOta mar nincs meg az a tanari
csapat, akikkel néha osszejartunk, akikkel Gtleteket cseréltiink. Es nincs semmilyen szakmai érdekvédel-
mi szervezet. De Tahitin a szinhazra nevelésnek és a szinhaznak is nagyon kicsi a tere.

— Igazabol nincs is olyan, amit mi Europaban szinhdaznak neveznénk.

— Valoban. Nekem a bordeaux- i pezsgo szinhazi élet utan nagyon nehéz volt megszokni az itteni szinhaz-
talansagot. De hogy megértsiik, miért nincs az, ami nalunk van, ismerniink kell az itt lakokat. Ez a nép a
nevetésre sziiletett. A szinhaz kimeriil a café-théatre-okban és a boulevard-szinhazban. Az emberek ne-
vetni és mulatni akarnak a szinhazban is. Ha a tanitas soran felbukkan a tragédia fogalma, ujra és ujra el
kell magyarazni nekik — 6k csak pozitivan tudnak gondolkodni, boldog véggel.

— Erdekes ez a szinhdztalansag, hiszen a tancuk, zenéjiik erésen improvizativ.

— lgen, a vériikben vannak a tancok és a paoa. Imadnak jatszani, improvizalni. Es nagyon nagy kedvvel
vetik bele magukat az uj dolgokba.

— Ezeket figyelembe véve milyenek a fiatalok, akikkel dolgozol? Kiilonboznek-e az anyaorszag fiataljai-
tol?

— Hihetetlen szinészi teljesitményekre képesek. De ezt 6k nem tudjak — s az €lgjén én sem mértem 61 jol.
Kezdetben egy popaa (fehér ember) elbtt nagyon szégyelldsek, kéretik magukat. Aztan széles gesztusok-
kal, élénk mimikaval elkezdik taljatszani a szerepeket. Nagyon nehéz a tekintetiiket megfékezni, mintha
mindent szemmel és szemoldokkel akarnanak kifejezni.? Feltiinden j6 a memoridjuk, nagyon konnyen ta-
nulnak széveget. A Polinézia tavoli szigeteir6l jovo fiatalok kiejtésén sokat kell csiszolni, erés akcentus-
sal beszélnek. Karara van a szinhazi munkanak az, hogy legtobbjiik — europai értelemben — hagyon meg-
bizhatatlan: nincs id6érzékiik, s gyakran elfelejtik a megbesz¢€lt talalkozokat. Néha fiu allapotban vannak,
akkor nem lehet veliik mit kezdeni. En tobb-kevesebb sikerrd probalom ket leszoktatni errél. Sajnos a
gimnazium utan teljesen kicsuszik a szinhaz az életiikb6l, mert nincs lehetdség a folytatasra. Egyszeriien
nincs szinhazi szak a fels6oktatasban. A mostani 16 fés osztalyombol minddssze egy fiatal folytatja majd
a szinhazat egy most alakulo helyi csoportban.

— De most meg var rajuk az érettségi. Milyen formaban zajlik a vizsga nalatok?

— A francia oktatasi rendszer része vagyunk, tehat minden annak megfelelden zajlik. E16szor is az érettsé-
gizéknek egész évben vezetniiik kell egy munkanaplot. A probakrol, a haladasukrol, a latott darabokrol.
Az dtvenoldalnyi munka el6lapja egy motivacios levél: miért valasztottdk a szinhazat, s mit jelent nekik a
szinhaz? Diszlet- és jelmezterveket, abrakat, fényképeket is beilleszthetnek: Mindenképpen fontos az,
hogy a szinhazi élményeket személyes megvilagitasba helyezzék. Azt varjuk toliik, hogy a sajat, szinhaz-
zal kapcsolatos érzelmeikrdl irjanak személyes megkozelitésben. Arrol, hogy mit csinaltunk egész évben,
S ettél mi valtozott benniik. A szobeli vizsgan ezzel a naploval kapcsolatban kapnak kérdéseket. A maso-
dik feladat egy mii esszészerii megkozelitése: ebben az évben Corneille, Marivaux és Lagarce darabjai
vannak teritéken. A kozos benniik, hogy mindegyikben megjelenik a ,,szinhaz a szinhazban”. A gyakorla-
ti vizsga soran a kotelezé miivekbol valasztott egy-egy jelenetet kell bemutatniuk zsiiri elétt.

— Remélem, nem maradsz magadra ebben a nagy-nagy munkaban!

9 Az igent altalaban nem mondjak ki, hanem kikerekedett szemmel, magasra huzott szemoldokkel jelzik helyeslésiiket.
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— Szerencsére — ha nem is sokan — vannak masok is, akik fontosnak tartjak a szinhazra nevelést. Egy ma
mar nyugdijas kolleganémmel, Frangoise-zal marciusban egy kurzust szerveztiink tahiti tanarok részére.
Osszel meg kell ismételniink, akkora sikere volt. Arrél szolt, hogyan lehetne becsempészni a szinhazat az
oktatasba. Nagy segitségiinkre van Guillaume Gay, a papeetei kultarhaz igazgatdja. Minden évben ott van
Avignonban, hogy meghivhassa a legjobb off eléadasokat. Persze csak egy-két szerepldset, mert az ide-
utazas nagyon sok pénzt emészt fel. Igy aztan megadatik a diakjaimnak, hogy 5-6 erds eldadast lassanak
az év folyaméan. A francia oktatasi torvények lehet6vé teszik, hogy szakmabeli segitségét igényeljiik
évente 40 oraban. En mindig kihasznalom ezt a lehetSséget, s meghivok egy rendezét, hogy valaki kiviil-
rol is lassa a késziil6 darabot. Egy kollegam épp azon faradozik, hogy négyfos tarsulatot hozzon 1étre itte-
ni fiatalokbol. Keményen dolgozunk azon, hogy benépesitsiik ezt a szinhaztalan teret.

— Ha mas oldalrol nézziik, lehet, hogy csak amolyan europai kultur-missziondariusok vagyunk — megvan
nekik a maguk szinhdaza! A maguk alkotta formdkkal, tartalommal. Kitartast és sikert kivanok az eldtted
allo években, és sok dromet a fiatalokkal valo munkadban!

— Kdsz6nom.

Menekiilés a civilizaciobol — sorsok, témak, torténetek dramaorakhoz

Paul

Szétzilalt csaladi €lete, miivészi kudarcai el6l menekiild férfi a szigeten keres otthont. Kezdetben kivaldan
beilleszkedik az itteni €letbe. ,, Meztelen talpam hozzdszokott a talajhoz, majdnem mindig meztelen testem
nem féli mar a napot, apranként kimegy beldlem a civilizacio, és elkezdek egyszeriien gondolkodni.” — ir-
janaplojaban.10

Megtalalja a boldogsagot, a miivészi inspiraciot, Gjra dolgozni kezd. ,, Hogy ujat alkosson az ember, visz-
sza kell mennie a forrdshoz, az emberiség gyerekkordhoz. "1

Vahinét (asszony, feleség) talal maganak, hazat épit fabol, bambuszbol, palmalevélbol.

A hata mogott hagyott civilizacidé nagy ellensége lesz: latja az eurdpaiakbol jovo megvetést és dolyfot,
amivel a franciak — magukat magasabb rendiinek gondolvan — a bennsziilottek sorsaba beleavatkoznak.
Tobbszor Osszeiitkdzésbe keriil az egyhdzzal, amely a bennsziilotteket megfosztotta szokéasaiktol, hitiiktol
— tilos a meztelenség, a tetovalas, az Osi ritusok — S a festének is megtiltjak a meztelen modellek festését.
Az egyhaz eurdpai normakat akar bevezetni a sziget mindennapjaiba is. Paul viszont miivészi inspiracio-
jat épp ebbél a kiilonds ,,vadsagbol” nyeri. Igazsagérzetébdl fakadd hévvel védi az éslakosokat — akik
nem kérnek az 6 védelmébdl, mert tudjak, csak még nagyobb bajba keriilnek miatta.

Betegen, nyomorasagban, senkihez sem tartozva hal meg egy tavoli szigeten. Ha még ma is élne, az egyik
leggazdagabb és leghiresebb festd lenne.

Carmen

Fiatal nd, férjes, két gyereke van: torténetiink, vagyis a hajout idején az egyik nyolc, a masik négy éves.
Diplomaciai testiiletek kérnyezetvédelmi tanacsadoja. Sulyos, nyomaszté gyermekkora volt, még ma sem
tud szabadulni emlékeitdl: hat testvér, szeretetlen, hideg 1égkor, csaladi tragédiak sora. Munkaja kapcsan
hosszh ideig Afrikaban tartozkodott — legtovabb Kenyaban —, ahol szintén hatalmaba keritette a remény-
telenség. ,, Van-e értelme az életnek, ha le kell mondanod arrol a hitrél, hogy jobbd teheted a vilagot?” —
irta naplojaba akkoriban.

A férjének mar régota volt egy alma, s Carmen elhatarozza, hogy segit a megvaldsitasaban. Mindeniiket
pénzzé teszik, vesznek egy kis hajot, s nekivagnak a vilag korbehajozasanak. Indulds el6tt az apja felel6t-
len ériiltnek bélyegzi Oket, kitagadja lanyat, s azt mondja, ha meghal, a lanya lesz a felelds, mert meg-
fosztotta 6t unokaitol.

Két éve hajoznak: Foldkozi-tenger, Balear-szigetek, Dél-Amerika, Husvét-szigetek, Polinézia. Néha
megallnak, kisebb-nagyobb pihendkre. A kislany a hajon tanul meg rendesen jarni, a nagyobbik gyerek
tavoktatassal végzi az iskolat — kitiiné eredménnyel.

Ha ton vannak, férjével felvaltva virrasztanak a kormanynal, akar a tengerészek. Tartanak a kalézoktol,
atengeren lebegé konténerekt6l. Carmen minden reggel egy orat uszik — nem fél a capaktol, pedig gyak-
ran talalkozik eggyel-eggyel — majd egy orat jogazik. A legszebbek az életében azok a meghitt esték,
amikor kifekszenek a fedélzetre, nézik a csillagos eget, s mesélnek, énekelnek egymasnak.

Egy nap apja halalarél kap hirt.

10 pay| Gauguin: Noa Noa (Gallimard 1974, ford. a cikk iroja)
11;
i.m.
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Eppen hazafelé tart: harom napos repiiléut all eltte, maganyban, gy6tré gondolatok kozepette.

Denise

Torténetlink idején 54 éves. Végzettségét tekintve festd és textiltervezd. Annak idején jol mend cégeknek
dolgozott Barcelonaban, Parizsban, Marseille-ben. Fiatal koraban rengeteg pénzt keresett és sokat utazott.
Megismerkedett egy férfival, egymasba szerettek. Sziiletett egy fiuk, s elhataroztak: nem hagyjak maguk
mellett elszaladni az életet! Nem engedik, hogy a rohands megélje az élet 6romeit. Tahiti szigetén tele-
pedtek le. Néhany év mulva kapcsolatuk tonkrement, szétkoltoztek. Denise megbetegedett, nem tudott to-
vabb festeni, Ggy fajt a hata. A megrendeléseket sorban le kellett mondania. Kibérel egy szegényes kuny-
hot a tengerparton. Nincs benne aram, folyoviz. Azota a helyi szegények életét éli: megtanulta szokasai-
kat, nyelviiket. Fia feln6tt, Amerikaban telepedett le. Hivja Denise-t, lakjon nala. De 6 nemet mond. Es-
ténként, mig le nem szall a siirQi, s6tét polinéziai éjszaka, a hajdanan magaval hozott konyveket olvasgat-
ja. Ugy érzi, a vildg minden kincséért sem hagyna el ezt a szigetet.

Az olbeli jatékok mint a miivészeti nevelés csirai

Jakabosné Kovacs Judit?!

Az dlbeli jatékok, amelyeket a pedagodgia bizalmi jatékoknak hiv, képesek olyan érzelmi kozeget teremte-
ni, amelyben az egymasra figyelés, a szeretet kifejezése, az anya és a gyermek kozotti metakommunika-
cio fokozottan jelen van, és a kicsik testi-lelki fejlodését szolgalja. Ezek kozt megtalalhatjuk a
hocogtetoket, lovagoltatokat, tenyeresdiket, csiklandozokat, arccirdgatokat, vonatozokat, tancoltatokat,
hintaztatokat, dogonyozoket, és még sorolhatnam. Hasznalatuk a hétkoznapokban segitik a gyermekeket
anyanyelviik elsgjatitasaban, és ezek egyben a korai zenei és érzelmi nevelés alapkovei is.

Jellegzetes felépitésiik és ,,csak rad figyelek” hangulatuk van. Varakozasteli pillanatok, amelyek csatta-
noval, 6romteli végkifejlettel zarulnak (paskoléassal, csiklandozassal, dogonyo6zéssel, lecsuszassal, magas-
ba repiiléssel...). Fontos, hogy sose maradjon el a csattand, és elég id6t szanjunk az ismétlésre. gy még
jobban atélhetik a gyermekek ezeket az onfeledt perceket, és a hatis sem marad el. (Sajnos felgyorsult vi-
lagunk hozadékaként sokszor hivatalos baba-mama foglalkozasvezetok is csak ledardlva, egymas utan
csak kétszer ismételve jatsszak ezeket a mozgassal kisért mondokakat — ilyenkor épp alényeg veszhet el.)
Jo, ha belevarazsoljuk magunkat lassuljunk, gyorsuljunk, szinezziik a hangunkkal, hol mélyen, hol maga-
san, ujraés ujra!

A Kk6z6s monddkazas és éneklés nemcsak a beszédértést, ritmusérzéket, mozgaskoordinaciot fejleszti. Se-
giti a vilag megismerését, és szamos attételes hatasa van a személyiségfejlédésre és az értelmi képességek
alakulasara. Ami talan még fontosabb, hogy szoros érzelmi kapcsolatot eredményez gyermek és sziil6 ko-
zott. Ezek olyan paratlan pillanatok, amikor megérintjiik, megdleljiik, cirdgatjuk gyermekiinket a keziink-
kel, és bizony a hangunkkal is koriloleljik. A testkozelség, testkontaktus, az élet elsd éveiben amugy is
nagy szereppel bir, s ha a testi igényeket az els6 harom évben nem sikeriil kielégiteni, az ir maradando
lehet.

Ezek az els§ jatékformak, amelyeket a még beszélni sem tudo gyerekekkel is jatszhatunk, par honapos
kortol akar nagyovodas korig. Ezeket a kétszemélyes jatékokat a pedagogia kapcsolatteremtd jatékoknak
is hivja.

Az érzelmi intelligencian tal az értelmi fgjlddést is segithetjilk mondokazassal. Hiszen a kisgyermek
nemcsak zenei anyanyelvét tudja elsajatitani népi rigmusok, és olbeli jatékok nyoman, hanem észrevétle-
niil fejleszti anyanyelvi képességeit, szokincsét, beszédértését, beszédészlelését, hallasat, kifejezokész-
Vazlatosan Osszefoglalom, hogy egy egyszerii, atéléssel eljatszott 6lbeli jaték milyen fejlesztd hatassal
bir, és milyen attételes hatasai vannak a testi-lelki fejl6dés kiilonbo6z6 teriileteire:

e tobbcsatornds ismeretszerzés, a gyermek egyszerre latja, hallja és érzi a mondokat
e anya-gyermek kapcsolat erdsitése, kozos, onfeledt percek, szemtdl szembe, a szerepek kozelitése, ki-
csibél lesz nagy — egy magassagba keriil gyermek és a felnétt, testkozelség, érintés

1 Jakabosné Kovacs Judit, harom gyermekes csaladanya, dramapedagogus, a Mazsola Jatszo és a Manocska Muzsika foglalko-
zasvezetdje (www.mazsolajatszo.hu).
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e ¢rzelmi nevelés, ,,csak rad figyelek” hangulat, a mondokak és énekek érzelmi toltése, csattand meg-
¢lése, énekekkel a babak érzelmeire hathatunk, ha érteni még nem is értik a hallottakat

e zene nevelés, dallamok, ritmus- és tempovaltasok, népkoltések, népdalok fontossaga, é16 énekszo,
€16 zenei inger

e akoncentraloképesség, figyelem fejlesztése

o az akotoképesség és a képzeletvilag megmozgatasa (hol fahasabok vagyunk feldarabolasra varva, hol
hurka a karunk, vagy zsakokka, lovakka lesziink)
memoriafejlesztés

o beszédfejlodés, kozelr6l, szemtbl szembe lathatja gyermekiink, amikor a megszokott beszédtemp6 he-
lyett értheten artikulalva, 6sztonosen lelassulva énekeliink vagy mondokazunk; valtozatos szokincset
regt az értékes dal- és monddkaanyag

o mozgasfejlodés, testtudat alakulasa, mozgaskoordinacio, egyenstlyszerv fejlodése

Sok olbeli jatékot énekszo kisér. Az édesanyak éneke mindig szivbdl jon, és ez a mindennapokban jo han-
gulata egyiittlétekhez vezethet (altatast, vigasztalast, 6romeink és banataink kifejezését segitik az éne-
kek). Mindez nem zenei képzettség kérdése — gjandék gyermekiinknek.

Az énekek érzelmi toltésének atélése oromet ad az éneklonek és a hallgatonak egyarant. Az énekl ember
hasonlatos a mosolygé emberhez, nem nyugtalan, nem fesziilt. Kimutattak, hogy mosolygas, nevetés ha-
tasara biokémiai folyamatok indulnak el szervezetiinkben, 6romérzet alakul ki. Az érdekes az, hogy for-
ditva is miikodik ez a lancolat, ha mosolyogni kezdiink, hidba nincs jo kedviink, jobb kedvre deriiliink.
Igy van ez az énekkel is, probaljuk ki batran sziikés idékben, valoban dertit hoz.

A Mazsola Jatszo babos-énekes tornafoglalkozasara (1-4 éves korig) és a Mandcska Muzsikara (par ho-
napos kortol 3 évig) egészen kis kortdl varom a gyermekeket és a jatszani, énekelni vagyo sziileiket. Az
ovodat megel6z0 korosztaly esetén is beszélhetiink dramapedagogiai megkdzelitésrol, annak ellenére,
hogy természetesen nem a megszokott 6vodai és iskolai modszertan kicsikre valo alkalmazasardl van szo.
A foglalkozasok soran mi, felnéttek jatszunk a hangunkkal, a tekintetiinkkel, a mozdulatainkkal, sokszor
Kilépiink sziil6i szerepiinkbél, és valamelyest hatrahagyjuk felnétt mivoltunkat is. fgy kozelebb keriiliink
gyermekiink jatékvilagahoz, érzelemvilagahoz. Igazi cinkosokka valhatunk, és ez a hétkoznapok nehe-
zebb helyzeteiben késobb is sokat segithet. A foglalkozasokon magam is jatszom, a jaték természetesen
olykor humorral tarsul, mégis komoly dolog, tilmutat 6nmagan.

Kezdettél fogva jatszunk a gyermekkel, beszéliink hozza, megérintjiik, mondokazunk vele, énekeliink ne-
ki. A mivészet eszkozével vald miivészetre nevelés sziiletéstél indul. Gyermekiink par honaposan mar
mindent lat, hall, érez, és persze mindent alaposan elraktaroz. Nagyon hamar eljon az 6lbeli jatékok ideje,
azaz a fdnott és gyermek kétszemélyes jatéka. Mint a késObbi, ovodai, iskolai dramajatékoknak, mar
ezeknek is kapcsolatteremté, érzékelésfejlesztd, fesziiltségoldd, személyiségfejlesztd hatasuk van. Itt a
kapcsolatteremtés az édesanya és a még beszélni sem tudd gyermek kozott alakul ki, ismerkednek egy-
massal, épiil a bizalom, amely a késébbi tarsas kapcsolatok alapja. A kicsik ezeken a jatékokon keresztiil
jutnak kellé onismerethez, és a vilag is sziileik 6lében kezd el kitarulni. Gondoljunk a testtudatot fejlesz-
t0, testrész-érintgetds mondokakra, ahol anya és gyermek szimbidzisa mar kezd megszlinni, a jatékokon
keresztiil vezet az Ut az iranyokhoz, aranyokhoz, a mindennapi tevékenységek (siités, fézés, fiirészelés) és
az allatvilag feldlelésével. Az érzelmi nevelés kihatassal van a gyermekek értelmi fejlodésére is. A gyer-
mekek abbol tanulnak, amit szeretnek, és attol tudnak tanulni, akit szeretnek! Kisgyermekkorban a tanu-
l4s maga a JATEK!

A gyermek ebben a korban a szamara legfontosabb személyt6l, az édesanyatdl kapja meg a k6zos jaték
¢lményét. A hatés kolcsonds: egymast ajandékozzak meg Onfeledt pillanatokkal, melyek mélyitik kapcso-
latukat. Sokan 6sztonosen, nem tudatosan, de élnek a jaték, a humor és az énekek erejével, nagysziileik
orokségeként. Annak idején a paraszti csaladban nemcsak az anyuka, hanem az éppen raéré nagytestvér,
rokon, vagy idésebb csaladtag foglalkozott ily modon a gyermekkel.

A j6 baba-mama foglalkozasvezetdk segitik a sziiloket a korai jaték- és zenei élmények felidézésében. A
tobb generacios csaladok megsziinésével nehéz tovabbordkiteniink dket. Ezért is van hianypotlo szerepiik
a gombamod szaporodd baba-mama foglalkozasoknak, kluboknak.

Ugy gondolom, hogy a dramapedagogiai teriiletén is érdemes lentrdl épitkezni. Egy 6lbeli jatékokra, ja-
tékra, énekszora nyitott kisgyermek sokkal befogaddbb lesz az dvodai és a késébbi iskolai dramajaték te-
vékenységekkel kapcsolatban.

Az olbeli jatékok latszolagos egyszerliségiik ellenére nagyon Osszetett kincsei nyelviinknek. A legegysze-
ribb egysoros hocogtetének is sajatos nyelvi vilaga van, recitadlva mondjuk, lassulunk, gyorsulunk és
mozdulatsorral kisérjiikk. Egy jol eljatszott jaték hasonlatos egy kicsiny dramahoz, lassan kibontakozo,

43



novekvo fesziiltséggel jar és a végén elhagyhatatlan a fesziiltség oldasa, bizonyos csattand formajaban
(I6gazas, csiklandozas, feldobas...). Ezeket az alig egy perces jatékokat sokszor egymas utan érdemes jat-
szani, hogy a csattand, a lassulas, gyorsulas Gjra és ujra megsziilethessen a gyermek nagy 6romére.

Batran mondhatjuk, hogy ezek a miivészeti nevelés csirai is egyben. Ha elképzeljiik a mlivészetek kasté-
lyat, a termek ajtajan kiilonboz6 feliratokkal: szinhaz, babmiivészet, irodalom, zene, akkor az eldszobara
kiakaszthatjuk az olbeli jatékok feliratot. Hiszen ha ide — az el6szobaba — belépiink (és ezzel kizarjuk a
kiilvilag forgatagat), akkor arra lesziink figyelmesek, hogy népkoltések, rigmusok, dallamok, tempovalta-
sok, humor, ritmus és rimek sziirédnek ki. A gyermekek még nem értik a szoveget, de érzelmi vilagukra
mindezek mar hatnak, és akit az elészobaban pozitiv élmények érnek, azok késébb batran nyitogatjak a
tobbi terem ajtajat is.

Ezért tartom fontosnak, hogy minden sziil6, nagysziilé, baba-mama foglalkozasvezetd, bolcsédei gondo-
z6mn6, 6vons, védond, gydgypedagogus és gyermekvigyazod sajatitsa el népi Olbeli jatékainkat — a legki-
sebbek legnagyobb 6romére.

Zarasként alljon itt egykori tanarom, Sandor I1dik6 Tiicsokringatd — dlbeli jatékok cimii kotetének? beve-
zet6jébol egy részlet: ,,Legels6 élménylink, még a sziiletésiink el6tti idészakbol, hogy halljuk anyank szi-
vének szabalyos, ritmusos dobbanasat, érezzilk minden mozdulasanal, ahogyan ringatéozunk. Koriilvesz
minket, koriilolel a biztonsagot adé anyaméh. Valaha az 0jsziilott gyermek elsé jatéka volt, hogy anyja az
0lébe vette, ringatta, megérintgette, testrészeit megnevezte egy rovid mondoka segitségével: ezek a jaté-
kok mintegy a folytatasit jelentik az anyaméhbeli élményeknek. Ujra és tjra felidézik a gyermekben azt a
jo, biztonsagos allapotot, kdzben segitik az atmenetet, gyengéden atvezetnek a kinti vilagba.”

Anyaként fedeztem fol az 6lbeli jatékokat... Megértettem, hogy e jatékok legalabb annyira jok a gyerek-
kel jatszo felnbtt szamara is, hiszen megadjak az egyiittjatszas élményét, gazdagitjak, elmélyitik, meghit-
tebbé teszik érzelmi kotédésiinket.”

Szép és élmény teli pillanatokat kivanok minden kedves olvasomnak, jatszo gyermeknek és felnbttnek!

Right Or Wrong Fesztival, Bécs, 2009 — a zaré bemutatéra késziilt etiidok egyike (Hajos Zsuzsa felvétele)

2 Hagyomanyok Haza, Népmiivészeti Modszertani Miihely, 2005
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