Dramapedagogia a felsooktatasban

Tolnai Maria

A fenti cimmel hivta k6z6s gondolkodasra és dontések meghozasara a felsdoktatasi intézmények dramat
tanito tandrait az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola €s a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag. A jelenlévok
— sokféleségiik szabad megnyilvanulasat értéknek tételezve — a dramapedagogia helyzet- és jovOképének
alakitasaban, ennek kozos feladataiban, szakmai érdekképviseletben kivannak egyiittmiikodni. Ezért a ta-
nacskozas meghatarozo alapgondolata volt, hogy minden érdekelt illetve dontéshelyzetben 1évo felelds
szakember véleményét meghallgatva, az ,,itt €&s most” allapotot kell figyelembe venni. Ez azt jelenti, hogy
nem a vagyakat kell ravetiteni a valdsadgra, hanem a valosag keretei kozott kell a legpontosabban artiku-
lalt szakmaisagot megjeleniteni, képviselni, illetve parbeszédet kezdeményezni.

A tanacskozas szandéka és célja rogziteni azokat a feladatokat, amelyekben a szakman beliil kell meg-
egyezni; amelyekben a tarsadalmi kornyezet mas szereplGivel kell parbeszédet kezdeményezni; illetve
amelyekben tovabbi érdekartikulaciot kell folytatni. A felsoroltak két aktudlis téma koré szervezddtek:
egyrészt az MA szintli tanarképzés lehetdségeinek, akadalyainak végiggondoldsa, a megvaltozott és jelen-
leg is dinamikus mozgésban 1évd felsdoktatasban; masrészt a dramapedagogia szakiranyu tovabbképzési
szak miikodésének tovabbi lehetdségei.

A tanacskozasrol késziilt beszamolonak nem célja az elhangzottak jegyz6konyv szerinti rogzitése, hanem
kiemeli azokat az informacidkat, amelyek a két alaptémahoz tartoztak.

A vitaindit6 eléadasok (Kaposi Jozsef és Moka Janos) bemutattdk a kozoktatas teljes spektrumaban jelen
1évo tantargyi rendszert, amely a dramapedagogia elméleti és gyakorlati tudaselemeit hasznalja, — 6nallo
tantargyként és/vagy tudasatadast segité modszerként. Megfogalmazodott, hogy a hat éves kortol elkez-
dett készség- és képességfejlesztd dramaodrdk olyan oktatasi-nevelési helyzeteket teremtenek, amelyekben
a tanuloknak lehetdségiik nyilik arra, hogy élményszerti forméaban taldlkozhassanak akar nehéz dontési
helyzetekkel, életkori sajatossagaiknak megfeleld témakat elemezzenek és vitassanak meg.

Tobb hozzaszolo (Trencsényi Laszlo, Gabnai Katalin, Kaposi Laszld, Szentirmay Laszl6, Piispoki Péter,
Tolnai Maria, Baba Krisztina, Margocsy Klara) rogzitette, hogy a Nat 2007 filozofidjaban nagyobb szere-
pet kapnak a magarol gondoskodni képes, dontési kovetkezményeit mérlegelni tudé allampolgarok sza-
mara fontos ismeretek, azok a kompetenciak, amelyek tudasa fontos a tanar-diak viszony kérdéseiben, az
iskolai agresszivitds okainak feltarasaban, az iskolat ér6 kiils6, negativ hatasok kezelésében.

A drama mint kozépiskolai érettségi tantargy; az alapfoka miivészeti iskolak szinjaték tanszaka; a felso-
oktatasi intézményekben inditott dramapedagdgia szakiranyu tovabbképzések; a Magyar Dramapedagd-
giai Tarsasag akkreditalt tovabbképzései tanitjak a dramapedagogia elméleti és gyakorlati ismereteit.
Adddik a kérdés: felkésziti-e a jelenlegi tanito- és tanarképzés a leendd pedagdgusokat a Nat-ban rogzitett
tudastartalmak tanitasara? A kérdésre adott valasz feleldsségét fokozza, hogy a Nat-kulcskompetenciak
korében — a miivészetek kozott — a drama megerdsitett hangsullyal szerepel. A résztvevok meggy6zodé-
stiknek adtak hangot, hogy a drama tanitasa, eszkoztaranak hasznalata lehetévé teszi, hogy a problémak-
kal valo szembesiilés, a problémahelyzetekben valdé megnyilvanulas egy, a jaték altal meghatarozott és
szabalyozott, védett keretben torténjen. Ezért van kulcsfontossaga a jol képzett dramatanar jelenlétének,
¢s annak, hogy milyen feltételeket kell teljesiteni a dramatanari MA képzés szakalapitdsi dokumentacio-
janak.

A hozzaszolasok, a megoldando feladatok pedagogiailag és szakmailag elkotelezett és felelGs érvelésként
fogalmazddtak meg. Ezek a kovetkezo pontokban rogzithetok:

e A tanacskozas résztvevoi tamogatjak azt az inditvanyt, hogy a jelenlegi ,,okleveles dramapedagogia-
tanar” helyett ,,okleveles dramatanar” legyen a szakképzettség megnevezése.

o Kezdeményezik a tanacskozas allasfoglaldsanak elfogadasat, hogy a drdmatandri szak inditasi enge-
délyezése soran a miivészeti képzésnél a ,kis szak”-ra vonatkozé megengedett eltéréseket a MAB ve-
gye figyelembe, kiemelten a mindsitett tanarok, a foallasu és 6raadoé tanarok aranyszamat illetGen.

e A tanacskozas résztvevoi tamogatjak, hogy a MDPT szakmai testiilete adjon referenciat azon tanarok
szamara, akik megkérddjelezhetetlen szakmai multtal rendelkeznek, életkorukbol adéddan nem tudjak
teljesiteni a mindsités kovetelményeit, de tudasuk és szakismeretiik elengedhetetleniil fontos a tanar-
képzésben (és ezt a referenciat kérik az MDPT-t6l). Kezdeményezni kell a MAB dontéshozo szakmai
testiileteiben a referenciaanyagok figyelembevételét.

e A felsGoktatasi intézmények képviseldi fontosnak tartjak, hogy a dramatanari képzés esetén is lehes-
sen €lni tobb intézmény kdzos szakinditasanak lehetdségével. Ennek jelenlegi akadalya a torvényi



rendelkezésben megfogalmazott elvaras, amely szerint a konzorciumban részt vevé minden tagintéz-
ménynek kiilon-kiilon rendelkeznie kell a torvény szerinti teljes feltételrendszerrel. T6bb szakmai bi-
zottsag jogértelmezést kért az Oktatasi Minisztériumtol. A kedvezo valasz lehetdséget teremthet az
MA szintll dramatanari szak k6z0s inditasara.

e Szorgalmazni kell a fiatal tanarkollegak PhD, illetve DLA képzésben val6 részvételét.

o FEgy kijelolt szakmai testiilet készitse el a dramatanéri képzés szakmaisagat rogzitd ,,alapracs”-ot,
amely tantargyleirdsi mintdkat, mindségbiztositasi standard pontokat fogalmaz meg. A szakanyag ke-
riljon el a MAB-hoz, kérve ennek figyelembevételét az intézmények altal beadott inditasi eljarasok
soran. Ez lehetdséget adna a ,,markavédelemre”, és egyben segithetné a dontéshoz6 szakemberek ta-
jékozodasat is.

A dramatanarok, a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, a felsdoktatasi intézmények tanarainak felelds
gondolkodasat jelzi a tanacskozas megszervezése, amely rovid idon beliil a masodik szakmai férum volt.
Jelenlétével megerdsitette a parbeszéd igényét a szakma és a dontéshozo testiilet kozott Radli Katalin, az
OKM Fels6oktatasi Foosztalyanak képviseletében.

Ko6szonet a befogado foiskolanak, Szemked Judit rektor-helyettes asszonynak.

TAJEKOZTATO
a DRAMAPEDAGOGIA A FELSOOKTATASBAN

— helyzet- és jovokép cimmel tartott tanacskozasrol

2008. aprilis 24-én az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola és a Magyar Dramapedagogiai Tarsasig DRA-
MAPEDAGOGIA A FELSOOKTATASBAN - helyzet- és jovékép cimmel tanicskozast tartott. A ta-
nacskozason a dramapedagogiai targyu képzésekben érintett magyar felsdoktatasi intézmények dontd
tobbségének képviseldi részt vettek. Az OKM képviseletében Radli Katalin jelent meg és tartott tajékoz-
tato jellegli eldadast.

A tanacskozéasnak aktualitast az akkreditalt dramapedagogia-tanar MA képzés inditdsanak lehetdsége €s
akadalyai adtak.

A MA képzés indokoltsagarol Kaposi Jozsef tartott bevezet eléadast. Hangsullyal szolt arrél, hogy a
dramapedagogia a magyar kdzoktatas és a felsdoktatds minden szintjén jelen van — a jogi szabalyozok a
dramapedagogianak teret adnak, és jelentds a tarsadalmi igény is. Emlitette azokat a tarsadalmi problé-
makat, melyek az oktatast is érintik, és amelyek kovetkezményei az osztalytermekben jelentkeznek: isko-
lai drogterjesztés és -fogyasztds, iskolai agresszio kezelése, kiilonosen aktudlis kérdés a tandrok ellen
iranyulo, illetve a tandrok altal elkévetett erdszak kezelése, a dramapedagogia lehetéségei az integracio-
ban, a sajatos nevelést igénylé gyermekek kérében.

Sz0lt azokrol a modszertani hianyossagokrol, amelyek ma jellemzik a pedagogusok munkajat, amikben a
dramapedagogia segitheti oket (pl. szovegeérté olvasas, csoportépités, személyiségfejlesztés, probléma-
megoldo, kritikai gondolkoddas, kreativitds, tanuldasi problémdak kezelése stb.). Emlitette, hogy kiilondsen
fontos szerepet jatszhat a dramapedagogia, sajatos természetébdl adododan, a kompetencia alapu pedago-
giai munka gyakorlati megvaldsitasaban.

A megrendel6i oldalrol egyértelmiien tapasztalhato, hogy jelentds igény van a dramapedagdgia intenziv
megjelenésére az iskolakban — éppen ezért lenne sziikséges inditani dramapedagogia-tanar MA képzése-
ket. A felséoktatas azonban nem rendelkezik — elegendd szamban — olyan szakemberekkel, akiknek a dra-
mapedagogiai szaktudas birtokaban megfeleld tudomanyos fokozatuk, mindsitésiik is van. Magyarorsza-
gon nincs dramapedagogiat képviseld doktori iskola, tehat abszurd az a jogi feltétel, elvaras, hogy PhD
fokozattal rendelkezd tanarokkal fedjiik le dramapedagogus-tanarképzést. Azok tobbsége, akik a szakma
altal elfogadottak, publikaciokkal, jelentOs oktatasi gyakorlattal, esetenként nemzetkdzi tapasztalattal is
birnak, azok nincsenek bent a rendszerben, a fels6oktatas valamilyen — adminisztrativ vagy pénziigyi — ok
miatt kizarja 6ket. Nélkiiliik rangos hazai képzéseket inditani nem lehet, és a jelenlegi helyzet szerint ve-
liik sem lehet, hiszen tobbségiik nem rendelkezik a sziikséges tudomanyos fokozattal.

A dramapedagodgiai targyu doktori iskola hianyaban az érdekeltek és érdeklddok csak a tudomany mas te-
rliletein tudnak fokozatot szerezni, igy a doktori cimiik nem jelzi és nem jelezheti, hogy a szakteriilethez
(a dramapedagogiahoz) értenek-e egyaltalan. Ezen a helyzeten segitendé a Magyar Drdmapedagogiai
Tarsasag vallalja, hogy szakmai grémium létrehozéasaval, személyre szoloan vizsgalva, ajanlasokkal segiti
az akkreditacids és inditasi ligyekben dontéseket hozok munkajat.



A helyzetet stlyosbitja a kozos képzések inditasanak rendezetlen jogi hattere, tobbek kozott az az elvaras,
miszerint a kdzos képzésben résztvevé minden intézménynek kiilon-kiilon is teljesitenie kell minden
személyi feltételt — ez szintén jelentds akadalyat képezi a szakinditasnak.

Mindezek kovetkezménye lehet, hogy a kozeljovoben egyetlen intezmény sem tudja elinditani az MA-
képzést, vagy ha igen, akkor lehetséges, hogy dramapedagogiai szakmai kompetenciaval nem rendelkezd,
de tudomanyos fokozattal bird kollégakra épitett képzések fognak jelentkezni inditasi kérelemmel.

A fent emlitettek kapcsadn a tandcskozds a problémak feltardsaban tudott elére lépést mutatni.

Kaposi LaszIlo és Moka Janos

Kaposi Jozsef eloadas kozben. Sparta-drama, 2008. augusztus 11. Kaposi LaszIo felvétele



Elménybeszamol6 a VII. Nevelésiigyi
Kongresszusrol

Wenczel Imre

Felkésziilés, elvarasaim, vonz(6d)asok és valasztasok

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag delegaltjaként a dramapedagdgia ismertetésére, koztudatba aramol-
tatasara koncentraltam a kongresszusra valo felkésziiléskor, a szekcioiiléseken és a kongresszus ajanlasai-
nak szovegezésekor. A regisztracio visszaigazolasaval megkaptam a legfontosabb adatokat Benedek And-
rasnak, a Szervez6 Bizottsag elndkének alairasaval. A dokumentum kozli az elérhetéségeket (weboldal,
email cim, telefon, postafidk), a taladlkozok helyszineit (kozlekedési lehetdségek villamossal, HEV-vel,
busszal — térképek mellékelve), és a bizottsagok munkajanak eddigi eredményeit. Ha az én feladatom lett
volna, nyilvan én is igy alakitom ki az informacidaramlast.

Az ajanlott témacsoportok (szekciok) mindegyike fontos szdmomra valamilyen modon, nem lesz konnyti
kitalalnom, hogy mikor melyikre iiljek be.

Az els6 szekcid (A gyermek és az iskola) kindlata mindenestdl érdekel, érdemes lenne mindharom napot
végig ott tolteni. Ugy dontok, hogy a keddi napot ott kezdem (Vekerdy Tamas vitainditoja a téma, késébb
az 6voda és az iskola kapcsolata, azutan az 6vodatdl a kdzépiskoldig minden korcsoportot érint a prog-
ramterv.) Ha at is megyek egy masik terembe, visszatérek a csalad, az agresszid és az egészséges életre
nevelés témakoreinek targyalasakor. Takacs Gabor dramapedagogus is kedden délutan szol a szinhaz a
nevelésben programrol a negyedik szekcidban (Struktirak és folyamatok), az 6 eléadasan jelen akarok
lenni; ha sziikséges, hozzaszolassal tamogatni, ha esetleg nem fért bele valami az idejébe (a programvaz-
latbol sejthetd, hogy elég sziikosen mérik), megprobalom majd kiegésziteni, felerdsiteni, ahol lehet. Zalay
Szabolcs kollégam eléadasat szeretném pusztan baratsagbol is megnézni a masodik szekcidban (A tanu-
las). Lathato, hogy nem tudom Osszeegyeztetni az elsé szekcid kezdd eldaddsain valod részvételemmel.
Raadasul személyesen is fontos lenne szamomra a harmadik szekcid (A pedagdgus) ugyanazon idéinter-
vallumanak hozzaszélasa (A megujuld tanarképzés). Az el6add ugyanis Bokay Antal, aki kedvenc el6-
adom volt mar tanarsegéd koraban is Pécsett. Ha mar a személyes elkotelezodéseknél tartunk, végigiilném
a negyedik szekcié harom napjat Trencsényi Laszl6 jelenléte miatt is, de ott lesz Novak Janos (Csaladi
szinhdz), Bardos Jend (Nyelvpedagogiai technologiak az életen at tartd tanulasban), Szilagyi Antal (A
feln6ttképzés fejlesztési iranyai) — egyik jobban érdekel, mint a masik. Elhatarozom, hogy szerdan, ami-
kor csak lehetséges, feltétleniil a négyes szekcidban a helyem.

Nézziik, igy mir6l maradok le? Az 6todik szekcid (nyilvan) életre-halalra fontos vitaanyagokkal jon. Ugy
latom, 6t olyan eléadas, hozzaszodlas lesz, amelyben szerepel a kompetencia (-fejlesztés, -mérés) kifeje-
z¢s. (Akkor ezeket talan kihagyhatjuk, ugyis ez folyik még néhany évig a vizcsapbdl is.) Az ,.egyiittneve-
1és”, a ,,hatranyos helyzet”, az ,,esélyegyenloség”, a ,,boldog gyermekkor” és az ,,egylittmiikodés” kulcs-
szavakkal kinalt gondolatmenetek jobban vonzanak; sajnos iddben iitkdznek az altalam korabban mar
kivalasztott témakkal. Hat... Vagy szerencsém lesz, vagy az egy emberdltdben egyszer 6sszehozhato ne-
veléstligyi kongresszuson eltévedek, és késébb banhatom majd, hogy nem (pl.) Lorand Ferenc professzor
ur (Oktatas — tarsadalom), vagy Forray R. Katalin (Mit tehet az iskola a tarsadalmi kohézio erdsitéséért?)
vitainditojat valasztottam... (Egy héttel a kongresszus utan visszatekintve a zaro aktusra, a szekcidelnokok
Osszefoglalasaira €s az ajanlasok megfogalmazasara — a leggyengébb, szinte tartalom nélkiili ,,beszédet”
Lorand Ferenc mondta. ,,Csak”™ arrdl nem beszélt, hogy milyen munkat végzett, és végiil is miben allapo-
dott meg a sajat szekcidja a harom napos iilésezés utan.)

A hatodik szekcio (Az oktatas eredményessége) kinalata engem nem hiv elég erésen, majd elolvasom az
interneten, hogy mire jutottak. Bar az én tanari teljesitményemet is gyakran megprobaljak mérni valakik,
az a gyanum, hogy nem sok sikerrel teszik ezt. Talan nem igazan lehet az emberi (mindenséggel mért) tel-
jesitményt kiskandlkadkba gydmoszolni? Ha valamit érdemes lenne (fel)mérni, gyanitom, hogy meg kelle-
ne kérdezni a hétkdznapokban dolgozé pedagodgusoktol, hogy az alacsony fizetésen kiviil mitdl érzik
rosszul magukat ebben az iskolarendszerben. Szubjektiv valaszaim koziil az egyik: mert kipipalva, Gn.
»~megtartott tanorak”™ nyilvantartasi matrixaval és pontozgatva szeretnék mérni a ,,teljesitményiiket” hoz-
zaértd (vagy inkabb hozza nem ért6?) fels6bb szervek, illetve onjeldlt szakértok. Tovabbi ,,nagyszerti”
mérési komplexum, ha egymast kell pontozniuk a kollégaknak. (Tetszik tudni: 6 pont a maximum.)
Egyetlen méréeszkozt sem lattam még, amelyik a tiz-hisz év millva visszatekint6 volt didk értékitéletét
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beillesztené a ,,rendszerébe”. Vagy a jelenben szabad valasztast hagyna a didkoknak és a sziiloknek arra,
hogy (a kozeljovoben) melyik tanarral szeretnének egyiittmiikddni az oktatasi-nevelési folyamatban. Ez
lenne szerintem az igazi mérés. (Félo persze, hogy ennek kovetkeztében rendszerében is ,,borulna” az
egész kozoktatasi torvényiink.)

A hetedik szekcid (Intézményfenntartas, iranyitas és finanszirozas) eredményeit6l sokat varok, mert
mindannyiunk bérére megy a vasar. Mas témakdrben valosziniileg tudok hatékony lenni (a jelenlétemmel,
beszélgetéseimmel, hozzaszolasaimmal), itt rabizom a hozzaértdkre a jelzett problémak megvitatasat. Egy
javaslatom azért latatlanban is lenne (ha hozzajutok, valahol el is mondom): az 6vodapedagdgusok fizeté-
sét kellene azonnal a legmagasabbra emelni, azutan a tanitokét, és igy tovabb. Itt hajlando (és kénytelen)
vagyok magam ellen is besz€élni, mert inkabb a kdzépiskolai és a felsdoktatasban vagyok jelen tanarként.
Mar az un. ,,absztraktokban” (az eldadédsok, hozzaszolasok rovid eldzetesében) sokan jelzik, hogy az 6vo-
daban ¢és az als6 tagozatban dél el minden, ami gyermekeink és unokaink emberi tartasat meghatarozza.
Leegyszertisitve: az a kérdések kérdése, hogy a kdzvetlen kdrnyezetén (a csaladjan) kiviil kivel talalkozik
a (kis)gyerek a bolcs6édében, ovodaban és also tagozatban.

A nyolcadik szekcio egyik felszolalojanak, Csermely Péternek az eléadasait, amikor tehetem, meghallga-
tom (pl. a Mindentudas Egyetemén, de egyszer a gyori Révai-gimnaziumban kozelebbrol is talalkozhat-
tam a tanar Urral, felvettem az ottani eléadasat a gyenge haldzatokrél). Szivesen hallandm ujra (nyilvan
ismét ,,masképp”, kreativan, érdekesen szélal majd meg), de az alkalom sajnos iitkézik mas, altalam még
nem hallott témak eldéadasanak idopontjaval. Sziiloként (is) nagyon érdekelne még Takacs Ildiké kedd
délutani hozzaszolasa (,,Mit tegyiink a halogatd egyetemi hallgatokkal? Személyiségvizsgalat és tanacs-
adas). Vilagos, hogy idényerd gép nélkiil nem mehetek erre az el6adasra sem.

*

Azt kell még eldontenem, hogy inkabb egy (vagy kettd) szekciot iilok (felvaltva) végig, igy annak a mun-
kajaba mélyebben belelatok, és erésebben alakithatom az ajanlasok végsd szovegezését; vagy a fentiek-
ben jelzett négy szekcioban alkalmanként probalok jelen lenni. Igy bevihetném — amennyire lehet, vagy
engedik — a dramapedagogiat (legalabb a szot, kifejezést, definiciot, kinalatot; a modszer lehetdségeit és a
Magyar Dramapedagogiai Tarsasag munkajanak jelentségét).

Az utébbi mellett dontdk. Azt is elhatdrozom, hogy introvertalt, figyel6 magatartasomat most felfiiggesz-
tem. Ha fontosnak vélem, megszolalok. Nem hagyom magam csak ugy félrelokni vagy elhallgattatni. Az
ligy ugyanis elég fontos, ami miatt odamegyek. Attdl azért tarthatok, hogy néhany nagyokos tudomanyos
alapon lehurrog majd. .. Es?

Nyitany, plenaris iilés, (el)tévedések

Alapos kozlekedés(iigy)i tajékozodas utan, mégis némi aggodalommal {ilok 25-én hétfon fél hétkor a
Gy6rbdl Budapestre tartd vonaton. Arra gondolok, hogy volt mar hidbavald az utanajaras, Budapest gyo-
nyOrl varosa tobbszor hintaba tett korabban, ami a kozlekedést illeti. Most sem csalt meg ez ligyben. A
24-es villamosrdl le kell szallnom, mert p6tld autdbusz visz majd tovabb a Miivészetek Palotajaig. Tob-
ben segitenek a villamoson; javasoljak, hogy mikor szalljak at, bizom benniik, 6k otthon vannak, gyakran
jarnak erre. Kozosen tévediink. De nagyon. Azonnal megtalaljuk ugyanis a villamosp6tld autdobusz meg-
allojat, ott varakozunk, de 20 perc milva mar gyanussa valik, hogy mégsem jo helyen acsorgunk. Egy
néni flirgén elindul, néhadny megall6t mehet gyalog is, mondja. Az én csomagom viszont elég nagy és ne-
héz. (Ruhak, iratok, laptop... Négy napra jottem.) Még varok, hatha jon az a pot-busz. Kinomban nézelo-
dom, végiil, mintha latnék egy utcaval odébb is valami buszmegallo-félét. Atcaplatunk oda, néhany perc
mulva befut a varva vart... Az el6z6 helyen err6l nem kaptunk semmiféle tajékoztatast. (Igy karoztak ki a
coloptologatok annak idején a sivatagban a ,,j6 utat”.) Aztan persze kezdddik az ,,utazas”. Villamossal
gyorsabb lenne, mondjak egymasnak az utasok vigasztalasképpen. Araszolva haladunk az utsziikiiletes
csucsforgalomban... Majd egy orat aldozok a budapesti kdzlekedés istenének (6rdogének), mire elérem a
Mivészetek Palotdjat a Keletibol.

*

A Miivészetek Palotajan zaszlok lengik, transzparensek hirdetik: ,,VII. Nevelésiigyi Kongresszus”. A re-
gisztraciot kivaldan megszervezték, nagyon gyors, a hoszteszek szép, fiatal lanyok (latok azért harom fiat
is), késébb megtudom: bolcsészhallgatok az ELTE-n, néhany kreditpontért, gyakorlatképpen segitenek. A
bejaratnal talalkozom Trencsényi Laszloval, 6 ott van mindeniitt, ez némileg megnyugtato az ilyen elté-
vedésre hajlamos vidékinek, mint amilyen én vagyok.
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Elhelyezkedem, lassan mindenki elfoglalja a helyét. Vegyesen 6ltoztiink, én 6ltényben vagyok, a terem
kb. egyharmada lazabban 61t6zott. Tobb polos, tornacipds embert is latok. S6lyom Laszlé nem most, a
program szerint, hanem majd a zaraskor beszél, mondja a hatam mogott valaki. Sz€p a terem, alaposan
megvilagitjak a ,,szinpadot”, kissé feszengnek is az ott helyet foglalok. Mi ugyanis latjuk dket, de 6k nem
latnak beldlink semmit, mert a nézotér vagy 5%-os megvilagitast kap, 6k pedig 100%-ot. A pulpituson
Benedek Andras, az egész rendezvény f6 szervezéje és elnoke; Adam Gyorgy, a Magyar Pedagégiai Tar-
sasag Elnoke; Hiller Istvan oktatasi és kulturalis miniszter; Kiss Péter kancellariaminiszter; Simon Gabor,
a Szocialis és Munkaiigyi Minisztérium allamtitkara; Parragh Laszlo, a Magyar Kereskedelmi és Iparka-
mara elnoke; valamint Békés Pal, a Gyerekkonyvesek Nemzetkozi Szervezete Magyar Kozpontjanak el-
noke foglal helyet.

Fanfarok linnepélyes hangjai utan elénekeljiik k6zosen a Himnuszt (most is, mint mindig, kiizdiink a gyo-
nyord dallam hangterjedelmével, a magas hangokat csak kevesen merik rendesen kiénekelni, a dallamiv
tetopontjanal a teremnek legalabb egyharmada elhallgat, a tobbiek fejhanggal probalkoznak, ett6l valami
szomoru és dekadens érzésem tamad).

Az emelvény tagjainak koszontdi értelemszeriien arrél szélnak, hogy a megszolaloknak miért fontos ez a
rendezvény (bar az elhangz6 szovegek formalis megnyilatkozdsa szerint az a kérdés, hogy nekiink,
mindannyiunknak miért fontos), hiszen a kongresszus sokszor hangoztatott szlogenje szerint: ,,a nevelés:
koziigy”. Némi mosolyt fakaszt a kancelladriaminiszter apré tévedése a kozalkalmazottak bérezését illeto-
en, és meglepetéssel vegyes elégedettséggel figyel fel az utolso felszolalora a kozonség, mert Békés Pal
meggy0zden €s szorakoztatdéan beszél (nem olvas), raadasul gy tlinik, igazat mond, amikor azt ecseteli,
mennyire figyeliink oda val6jaban a gyerekekre, azokra, akiket nevelni akarunk. (Felmérések szerint Eu-
ropaban a magyar sziilok szeretik legjobban a gyerekeiket...) A nyiténap eseményeirdl egyébként sok
médium hirt adott, a nevelésiigyi kongresszus weblapjan ezek nagyrészt megtalalhatok...

Békés Pal szovegérdl eszembe jut, hogy a délutanban lesz egy parhuzamos program, amelyre gyerekcSo-
portokat és gyerekel6adokat hivtak meg, vajon ki fogja megnézni dket, ha mindenki a plenaris iilésen tar-
tozkodik? Itt lesz pl. a bagi Fapihe (als6 tagozatos szinjatszo csoport) ,,Ki dlte meg szinyog urfit?” cimi
eléadasaval, a gyori Vadviragok gyermekszinjatszo csoport két misorral is, valamint tobb kisgyerek, aki
azért késziilt verssel, mesével, énekkel, hogy itt eléadja a nagy, szent kongresszus résztvevoinek. De ki
fogja 6ket megnézni? Ebédsziinetben megprobalom kideriteni, hol talalhato az épiiletben az in. Szabad
szinpad, ahol az ingyenes kiséréprogramok lesznek. Most aztan zavarba hozom a hoszteszeket, kézrdl
kézre adnak, végiil rimutat valaki egy tablara, az majd elirnyit, csak menjek fol a 1épcsoén. Osszefutok
egy fol-le nyargalasz6é emberrel, kideriil, hogy 6 egy édesapa, aki a gyerekét keresi, délutan szerepelni fog
a srac a Szabad szinpadon. Ketten aztan megtalaljuk a helyszint. Lemegyek a terembe, éppen a gyOriek
probalnak, a nézétéren egyelére ketten tartozkodnak. A helyzet késébb sem sokat javul, megérkezik
ugyan a Fapihe csoport, ezzel némi élet koltozik a nézoétérre, de a kongresszus résztvevoi koziil senki sem
jon ide. Egyediil vagyok. Es végig csak egymagamban iilok végig annyi miisort, ahdnyat csak tudok. (Van
azért néhany fos kozonség, de 6k nem a kongresszus résztvevoi.) Az egyik sziild felszol a szinpadra sze-
gény misorvezetonek, hogy kinek adjak el6 a gyerekek a produkciot, ha iires a néz6tér. A miisorkdzl6
nem tehet semmirdl, és nem tehet semmit. Képzeljlink el azutan egy kislanyt, aki egy szal magaban egy
hatalmas szinpadon mondja el a mesét (egy masik kislany a verset, egy harmadik az éneket) — a majdnem
teljesen iires néz6étérnek. Ennyit arrdl, hogy egy nevelésiigyi kongresszuson mennyire figyeliink a gyere-
kekre.

Nyiri Kristof és Csanyi Vilmos eléaddsan azonban szeretnék ott lenni, kénytelen vagyok elhagyni a kisé-
rOmisort, €s visszamenni a plenaris {ilésre. Egyik eloado sem okoz csalddast. Nyiri Kristof szokasos mé-
lyenszantd gondolatisaggal elemzi azt a helyzetet, hogy miképpen hat a mobiltelefon és az internet a tanu-
lasra illetve a tudasra. Pontosan koveti, amit az Gn. absztraktban igér, érdekes példakat hoz, kovethet az
eléadasa akkor is, ha néhol kissé tudomanyosabb a stilus, mint amit a kongresszus hallgatésaga ebben a
helyzetben varhat, és hat, sajnos, végig olvas a tanar ur, meglehetésen monoton hangon, ez azért hatrébb
taszitja kissé a hallgato6it. Néhanyan ,.elszivarognak™ a terembo6l. Hja, nézték volna meg a gyerekek miiso-
rat, most 6k is frissebben iilnének itt.

Csanyi Vilmos szerint a humanetologia segitségével ,,ij ismeretekkel rendelkeziink az ember rendszer-
szervezd képességének kialakulasarol és az emberi kozosségek természetérdl”. Eldadasaban a hangsulyt
az a téma kapta, hogy milyen feltételek kellenek az emberi k6zosség kialakuldsdhoz és tartos mitkodésé-
hez. Merthogy éppen ezek a feltételek hianyoznak, sziinnek meg, mennek tonkre nehezen helyrehozhato-
an manapsag — nem csupan nalunk, Magyarorszagon, hanem a fejlettnek mondott vilagban mindeniitt. Ha
azonban ralatunk ezekre a jelenségekre (pl. elemezziik 6ket, ahogy 0 is tette az eldadasaban), akkor van
reményiink arra, hogy ujjaszervezziik emberi kozosségeinket. A tanar ur eldadasaban nagy hangsulyt ka-
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pott a (tanito/tanar) személyiség felmutatasa. Olyan egyéniségrol besz¢Elt, aki hatni képes a kornyezetére.
(Es a tobbiek? Kérdeztiik magunkban, akik ott iiltink néhany szazan a teremben. Veliik mi van?) Egyre
fogyunk, allapitom meg, amikor kdriilnézek a teremben, mert néha partra dob a figyelem/fegyelem mély-
sodru folyama, és felszines, buta, partikularis gondolataim tamadnak. (Tessék, részben mar at is vettem a
tudodsok stilusat.) Csanyi Vilmos azonban nem olvas, képes tjra és Ujra visszarantani a fdrado hallgatosag
figyelmét; nagy tapsot kap.

Akiket egy kicsit sajnalok, azok a jelelok. A két holgy ugyanis mindenféle nagyszerii tudomanyos szin-
taktikai vagy szemantikai csodat elmutogat a siketnémak jelbeszédével. Aléazattal, tiindérien. Tiz-tizenot
percenként valtjak egymast. R4juk érdemes figyelni, mikdzben az el6adot hallgatjuk. Kozben akar meg is
tanulhatunk néhany jelet. Kerestem a neviiket a weblapon, a kongresszus kiadvanyaiban. Egyelére nem
talaltam.

Vandorlas, szekcidiilések, zaras

Ami lényeges, az a szemnek lathatatlan, olvastam valahol, talan igy van ez azokkal az informaciokkal is,
amelyekre a 18-as és az 56-os villamos oldalan 1évé figyelmeztetés utal. ,,Vigyazat! Forgalmirend-
valtozas!” Ezekkel a villamosokkal kozlekedem majd harom reggel és este a Moszkva tér és a Miiszaki
Egyetem ,,K” épiilete kozott, hogy részese lehessek a VII. Nevelésiigyi Kongresszus szekcidiiléseinek.
(De hogy mennyire és milyen mdédon vonatkozik ram a forgalmirend-valtozas; ram, aki botor médon csak
ugy felszall a megfeleldnek vélt villamosra, mert el akar jutni a févarosban egyik helyrdl a masikra, azt
nem lehet tudni. A villamos bennfentes k6zonsége sem tudja. Végiil kidertil, nincs semmi probléma, si-
man elvisz a jarmil utam céljahoz. Hogy minek ijesztgetnek akkor a felirattal? Az titok marad.)

*

Augusztus 26. kedd, 8 éra 50 perc

A szekciodiilések koziil az egyes szamut valasztom. Tizenketten {ilnek a teremben, alig latszik ez a néhany
ember a nagy térben. A vetiton mar valamilyen dokumentumfilm képei vibralnak, késobb kidertil, a felvé-
telek illusztraciok egy késobbi eldadashoz. De csak gy van ez a vetités, nem torténik a film kapcsan
semmi. Nézhetjiik, ha akarjuk, amig el nem kezdédik a szekcioiilés. Az a gyanim tamad, hogy talan haté-
konyabban, informativabban is lehetne ezt kezelni. Aztan érkeznek még néhanyan, de szerintem igy is
meglehetdsen kevesen vagyunk. A levezetd elnok ranyitja a szemiinket, hogy mennyivel hangulatosabb
ez a terem, mint a tobbi, kevésbé komor, mert a padok legalabb szinesek (a sarga kétféle arnyalata domi-
nal).

Amit most varok, az Vekerdy Tamas eldadéasa. Elhatarozom, ha majd szot kaphatok, el6szor is felerdsi-
tem a tanar Urnak azt a tézisét, amelyet gyakran hangoztat: az 6voda nem azért van, hogy kiszolgalja az
iskolat. Nem el6készitd az iskolara, plane nem kompetenciafejleszté foglalkozasok megtartasara, valami-
féle tananyag elsajatittatdsara valo. (En pedig szivesen hozzatenném, hogy a pedagoégus sem a tananyag
leadasanak gépezete. Az sem artana, ha a kés6bbiekben tudatositanank: az egyetemre sem egyetemistak
mennek, hanem kozépiskolasok. Tisztelettel jelezném: nem is akarja megtanitani diakjainak a kdzépiskola
az egyetemi anyagot. Részben mégis szamon kérik t6liik.) Terveim szerint ezutan rogtén szolok majd a
dramajatékrol; arrdl, hogy jo lenne bevinni az 6vodapedagdgusok és a tanitok képzésébe a dramapedago-
giat. S6t, azt a lehetdséget, hogy dramatanarok vezetésével hadd jatsszanak sokat a képzés alanyai, a le-
end6 pedagdgusok! Mert 0k (a felnbttek) is keveset jatszanak... Nekik még kevésbé van ra modjuk
ugyanis, mint az iskolasoknak. Rogton vezetni tanulnak (embert, személyiséget, csoportot, osztalyt, ko-
z0sséget), de még alig volt résziik a vezetettség oromében. Vekerdy tanar urban nem csalédom, minden
szavaval atszervezné a mai kozoktatast, 6vodatol a felsdoktatasig. Kivancsi vagyok, milyen hatasa lesz
ennek az egész nevelésiigyi kongresszusnak. igy, Gtven év foltti életallapotomban (a tapasztalat, ugye)
attol tartok, hogy itt egymas kozt majd elmondunk minden szépet, jot, tervezgetiink, kritizalunk, tudni,
tenni toriink, és végiil semmi nem lesz abbol, amir6l eszmét cseréliink. Az mar most lathato, hogy a mé-
dia raharapott minden jelenlévd politikusnak €s minisztériumi embernek a megnyilatkozasara, de még a
fontosabb eldadok problémafelvetései sem jutottak el a nagyobb nyilvanossaghoz. Ahogy Hofi Géza
mondana: fél6, hogy ,,elakad a lift”. Vekerdy Tamas szérja a megszivlelendé aforizmakat, és bar részben
tartalmazza az interneten is hozzaférhetd ,,absztrakt” a gondolatmenetét, azért vitainditéjanak néhany fon-
tosabb mondatat leirom ide. ,,Az iskoldba nem iskolas gyerek megy, hanem 6vodas gyerek.” ,,A tananyag
nem arra valo, hogy elvégezziik, hanem kapcsolatteremtés a vilaggal.” ,,Nem az a stabil rendszer (lasd az
oktatasi rendszeriinket — W.1.), amelyik nem véltozik, hanem amelyik tudatosan véltozik.” ,,Elmény nél-
kiil nem érdemes tanulni, mert az élmény 6rom. Nélkiilozhetetlen.” ,,Alapvetd problémak vannak az isko-



lai értékeléssel. Nyolcféle intelligencia van. Csak az értelmi intelligenciat értékeli a mai iskola, annak a
10 faktorabdl is csak kettdt.”

Ttikon iilok. Legszivesebben azonnal csatlakoznék felszolaldasommal: elmondanam példaul, hogyan segit-
het az élményszerzéses oktatasban a dramajaték, de tudom a rendet. Varok, amig lehetoséget kapok. Sor-
ban kovetkeznek az eldadok. Zilahiné Gal Katalin: Jatékkal, mesével az 6vodaban; Winkler Marta:
Orémmel kezdeni a tanulast; Vago Irén: Bevezetd eldadas.

Nézem az orat. Megesusztunk az idében. Jele sincs annak, hogy révidesen johetnek a hozzaszolasok. Fel-
kért hozzaszoldk kovetkeznek még, nincs informaciom rdla, hogy hanyan. Felkelek, és atmegyek az 5.
szekcioba. Erdekel ,,Az egyiittmiikddé versengésre nevelés c. eléadas” (Fiilop Marta). Jokor érkezem, egy
hozzaszolas-sorozatot éppen zarnak. Ahogy beiilok egy iires padba (majdnem tele a terem!) a szekciot
koordinald holgy ovatlanul felteszi a kérdést: milyen kulcsszot szerepeltetnénk még szivesen, amirdl az-
utan szolhatnank is zarasképpen. Az azonnali 6tlet-6zon érdekes modon elmarad. Majdnem egy perces
szégyenlOs csend utan (senki nem mozdul) nem habozok tovabb, jelentkezem, és kérem, hogy a dramaja-
ték, dramapedagogia szot iktassak. Ezutan még oten jeleznek kiilonb6zo kulcsszavakat. A levezetd holgy
varja a hozzaszolasokat. Megint nem mozdul senki. Akkor megyek én, gondolom, kimegyek az eléadok
mellé, hogy szembdl lathassam, kikhez beszélek, és elmondom, miért lenne érdemes akar ebben a szekci-
oban is foglalkozni a dramajatékkal, valamint a dramapedagogiaval. Jelzem, hogy a Magyar Dramapeda-
gogiai Tarsasagot képviselem, de a gydri Révai-gimnaziumot is, és haromgyerekes apaként is szeretnék
mondani valamit. Nyilvan csak tavirati stilusban korvonalazhatom, miért agitidlok a dramajaték mellett.
Tudom, hogy a felszolalonak maximum 6t perce van. Harom perc utan Lorand Ferenc belecsenget, és
megjegyzi, hogy ez a szekcidé nem a dramapedagogiarol szol. Megkoszondm a figyelmeztetést, és folyta-
tom a mondandémat, mert én viszont fontosnak tartom, hogy (akar) ez a szekcid is halljon errdl valamit.
Latom a ,,kozonségen”, hogy elkezdte érdekelni Sket a téma, és figyelnek ram. Ot percig beszélek arrol,
hogy miképpen hozunk létre a dramatanar vezetésével egy jatszod csoportban képzeletbeli vilagot, amely-
nek szabdlyait komolyan vessziik, majd e képzeletbeli vilagban szerepbe lépve hogyan élhetiink meg kii-
16nb6z0 tanulési helyzeteket. Probalom (gyorsan) megértetni hallgatéimmal, hogy ebben a konstrukcio-
ban védi a jatszok személyiségét a szerep, ezért kedvelem ezt a tanitasi-nevelési lehetéséget. Kimondom
az egyik kulcsmondatot is: a tanulé jatszik, a dramatanar (kdzben) tanit. Zarasképpen még (bizonyara a
csengetd elndk idegeire megyek) elmesélem, hogyan kerestiink a feleségemmel iskolat annak idején a
gyerekeinknek. A 1ényeg: azt az iskolat valasztottuk, ahol a tanitoé szabadkozott, mikor azokr6l a modsze-
rekrodl kérdeztiik, amelyeket az iskola also tagozatos tantervében kotelezden kovet. (Szoval Zsolnai? Vagy
Tolnai? Netan Somossy?) ,,Hat, mi csak gy tanitjuk 6ket irni, olvasni, szamolni... és szeretjiikk a gyere-
keket” — mondta a tanito, €s elpirult. Ebbe az iskoldba irattuk az els6 gyerekiinket az 6vodabol. Nem ban-
tuk meg.

Az 6todik szekcidé mindazonaltal sok érdekes-Szép mozzanattal szolgalt kedden. Sz6 volt pl. a diszlexids,
diszgrafias gyerekek érettségire felkészitésérol. (Az egyik nagyon tehetséges tanitvanyom is ilyen volt.
Kevésbé tudott olvasni, és dsszevissza irt mindent; tulajdonképpen elégtelenre teljesitette a nyelvtan ko-
vetelményeket, de nem bantam — eldbb harmast, azutan a szdmitastechnikai zsenialitasa megnyilasakor
négyest adtam neki, végiil 6tosre érettségizett magyar nyelv és irodalombol. Amigy minden 6rara masol-
nia kellett nekem egy-egy oldalt valamelyik kényvbdl. Nem hanyagolta el ezt a munkat, meg is lett az
eredménye.) Hatalmas vita, beszélgetés bontakozott ki a mozgassériilt (vagy egyéb moddon hatranyos
helyzetii) gyerekek iskolai integraciojarél. Egy idé utin azonban parttalannd valt az egész. Ugy tiinik, 30-
40 ember nem tud beszélgetni. Tul sokan vannak hozza. (Féképpen, ha nincs igazi koordinator, csak gon-
dolomforman belecsengetnek a hozzaszélasba.) Ez a probléma késoébb is megmutatkozott a kongresszus
mas szekcidiban. Mar nem volt kedvem hozzaszolni, pedig tavaly éppen olyan iskolakban tanitottam fel-
noétteket jatszani és jatékot vezetni, amelyekben a hatranyos helyzetii tanulok integracidja volt a tét. Azt
sem akartam, hogy sok legyen bel6lem. Hatha lesz még olyan fontos pillanat, amikor nem hallgathatok.

A keddi nap délutanjat a négyes szekcioban toltom, ahol Trencsényi Laszlo az egyik elnok. Itt nagyon
hamar olyan érzésem tamad, mintha futdszalagon jonnének az el6adok; semmiben nem tudunk igazan
elmélyedni, kapkodunk. Tiz perces eléadasokat hallunk, melyek koziil néhany vazlatosan is megért volna
hasz, harminc percet. Csak felsorolasszeriien jelzem a nekem tetsz6 eldadasokat: Trencsényi Léaszlo: Ta-
nulas? — mindeniitt! (vitaindit6); Simonyi Gyula: Mi a globalis képzés? (Ot egy munkatarsa helyettesitette
az eléadasban, de ettdl még jo volt); Novak Janos: Csaladi szinhaz; Takacs Gabor: A KAVA-projekt;
Golovanova Bea: Zoopedagogia; Bardos Jend: Nyelvpedagogiai technologiak az életen at tartd tanulasban
(ez utobbi volt a legjobb, legmeggydzobb és talan legszorakoztatobb eldadas is).



A nap zardaktusaképpen hozzaszolasok kovetkeztek. Kaposi Jozsef pl. javasolta, hogy a miivészeti neve-
1ést mindenképpen illesszék be a jGv6 tanterveibe; ne teljen el gy hét, hogy legalabb egyszer ne talalkoz-
zanak a tanulok valamilyen miivészeti 6ran egymassal és a tanarral. Magam is csatlakoztam, és még azt
javasoltam, hogy modszeresen tekintsiik at, hova lehetne beilleszteni a dramapedagogus-képzést a felso-
oktatasban. Kifejtettem, hogy a tanitoképzokre mindenképpen be kellene vinni ezt a kurzust. A jelenlé-
voknek itt is vazoltam réviden, hogy mi az a drdmajaték, miben kiilonbozik a szinjatszastol, és miért len-
ne érdemes minden oktatasi-nevelési szinten alkalmazni. (Lattam, hogy nem csak dramapedagogusok
iilnek ott, bar koziiliik is volt néhany.) Takacs Gabor kordbban bemutatta a szinhaz a tanitdsban modsze-
rét, nem sziikitette csupan a sajat ,,Kava-projekt” ismertetésére eléadasat. Koszonet érte mindenkitol, akit
érint az Ugy. Mondandojanak stilyahoz képest szerintem 6 is nagyon kevés idot kapott.

Fellelkesitett a négyes szekcio, elhataroztam, hogy 27-én, szerdan ott kezdek.

*

Augusztus 27. szerda

Bar kedd este még atnéztem a masnapi szekcioiilések részletes programajanlatait, szerdan 10 ora kortil
mar azt latolgatom, hogy tévedtem, mégsem vagyok jo helyen a négyes szekcioban. Végig érdekelt ugyan
a szakképzés gondolatkdre, és kivald eldadok szoltak a kozépszintii és a felndttoktatas lehetdségeirdl (to-
vabba nem hiszem, hogy a kongresszuson tulragoztak volna a szakképzés problémait — ezt hallottam va-
lahonnan a hatam mogotti sorbol még a plenaris iilésen —, de szamomra kissé sokat beszéltek rola), mégis
ugy dontdttem, hogy atmegyek egy masik szekcidba. Nem lattam ugyanis esélyét annak, hogy a drama;ja-
tékrol, dramapedagogiarol itt szot ejthetek. Teljesen figyelmen kiviil kellett volna hagynom hozz4 az
adott kontextust.

Bihail Tamés vitainditdjahoz ,,tamadt” kdzben néhdny gondolatom, egyet felvazolok. Amikor arrol be-
sz€It az eldado, hogy mennyire tiszta képlet az, hogy a gazdasidg — konkrétan sok-sok cég — az oktatas-
nevelés megrendeldje (,,llyen szakembert képezzetek nekem!” — ilizenik a cégek az iskolaknak), akkor
szivesen feltettem volna a kérdést, hogy miért nem fizetik meg rendesen azt az oktatodt, akitdl azutan va-
loban elvarhatnak, hogy NEKIK (is) képezzen szakembert. Mar legalabb negyedszer jutok arra a kovet-
keztetésre a konferencian, hogy éppen az oktatok oktatasa-nevelése-képzése (és fizetése) feldl kellene ta-
lan (Gjra-) kezdeni mindent. Es nem csupan a szakképzésben. A masik Osszefiiggése a dolognak
sztereotipia: mindenki tudja, hogy igy van. Ugyanis amig minden értékes tanit6 és tanar (akiket szivesen
foglalkoztatnak mashol is, nemcsak a sajat kozoktatasi intézményiikben) tobb részallast kénytelen vallalni
a szimpla megélhetéséért (de marad az oktatas kozegében, mert EZ a hivatasa), addig ne tessék nekik
cégszeriien tizengetni! Ugyis hiaba. Egyébként pedig magam is megrendeld volnék. Szeretném, ha nem
lennének unalmas, kdzepes, ¢lmény nélkiili tandrai az iskolaban a gyerekeimnek. (Ezt a rokonaim gyere-
keinek sem kivannam.) De nem tudok rasegiteni eléggé a tanitok, tanarok lehetéségeire, mert a kdzokta-
tasban dolgozom én is. A kor bezarult...

Szilagyi Antal prezentacios eléadasa annyira jo, hogy majdnem mégis ott ragadtam a négyes szekcioban
(hatha lesz még ilyesféle eldadas), de emlékeztem, hogy még tartozom énmagamnak és a Dramapedago-
giai Tarsasagnak egy hozzaszolassal az egyes szekcioban, amellyel felhivhatom a figyelmet a munkankra,
lehetdségeinkre, eredményeinkre (nahat, milyen biiszkén gondolom ezeket); egyaltalan — szo6lhatok a
dramapedagogiarol. (Jol emlékszem még azokra az évekre—évtizedekre, amikor szinte minden munkahe-
lyemen tit6dottnek néztek, legalabbis egy kicsit, mert nem volt elég, hogy szinjatszo csoportokat szervez-
tem, de un. jatékfoglalkozasokat is tartottam a gyerekeknek, amelyeknek ,,lathatéoan” semmi értelme,
haszna nem volt. Errdl hosszan tudnék mesélni.)

Szerdan 10 orakor tehat mar ismét az egyes szekcioban jegyzetelgetek. Meglepetés! Sokkal tobben va-
gyunk, mint kedden. Eppen Farkas Olga beszél egy hatalmas projektrél, amely képességfejlesztd rend-
szer: azt mondja rola, hogy igényt és érdeklddést kelt az allampolgari kompetenciak irant. Igazsag szerint
nem nagyon értem, mi ez, de olyan meggy6zddéssel és vehemenciaval beszél a programjarol, késobb pe-
dig olyan szimpatikus hozzaszolok nyilatkoznak mellette, hogy raismerek a sajat jo szdndékaimra és
meggydzddéseimre. Tehat nyilvanvaldan igazat mondanak. (Vagyis a maguk szempontjabol igazuk van,
¢s mind a logika, mind az érzelem tdmogatja ezt. Késdbb utanajarok ennek a projektnek, gondolom, és ha
lesz idém, biztosan meg is teszem.)

Beiilok a terem kozepére. Elég latvanyos, de nem banom, ha most észrevesznek, ez is lehet ,,belépd” a
tervezett hozzaszolasomhoz. Kozben vizsgalgatom a kollégakat, szeretnék tajékozodni, gy sejtem, erds

crer

mellettiik nem messze egészségneveldk (korabban a folyoson mar kicsit belehallgattam a beszélgetésiik-
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be), amott egészségiigyi dolgozok... (Néhany évig dolgoztam egészségiigyi szakkdzép- és szakiskolaban,
raismerek a fénévér tipusu lanyok-asszonyok nézésére és gesztusrendszerére.) Csupan 6ten-hatan képvi-
selnek egyediil valamit. A képviselet targya talan valamilyen szervezet (ahogy én pl. a Dramapedagogiai
Tarsasag tagjaként vagyok jelen), talan iskola, talan cég, esetleg ,,maganz6” az illeté. Lassan korvonala-
z6dik bennem, hogy mit mondjak nekik, ha majd szo6t kérek... Van azonban a szekcionak egy ,.kedven-
ce”. O gy sz60l hozza, hogy az ember kétségbe esik: mit lehet még mondani, tenni ezek utan? Eleinte
nem nagyon értem, hogy miért temeti az arcat néhany ember a tenyerébe, mikor a holgy szot kér, azutan
r4jovok. Hozzaszolasabol megtudjuk ugyanis (igy, ,,direktben”), hogy 6 és felndtt fiai zsenik, €s mas ma-
ganéleti Osszefiiggésekkel is alaposan tisztaba joviink; informacidt kapunk arrol, hogy 6 lesz a kdvetkez6
elbado, és most azért sz6l hozza, mert az eléadasanak idejével rosszul gazdalkodtak a szervezok, biztosan
nem férhet bele a sok értékes mondando. Talan volt valami egyéb tartalma is a nyolc-tiz perces beszéd-
miinek, de arra nem emlékszem. Késobb valahogyan csak sikeriil sz6t kapnom. Elmondom, miben segit-
het a dramapedagogia mint médszer és a Dramapedagogiai Tarsasag mint szervezet abban, hogy jo irany-
ba (az élményszerzés — €lményadas iranyaba) modosulhassanak az oktatas-nevelés jelenlegi merev
keretei; hogy harmonikusabban és bels6 derlijének megdrzésével (vagy visszaszerzésével) dolgozhasson
végre a pedagdgus; hogy a szinhaz a nevelésben programjai miképpen miikodnek, hogyan hivhatok meg
ezek az eldadasok, és milyen elérhetdségei vannak azoknak az embereknek, akik sok-sok éve dolgoznak a
dramapedagogia nagy projektjén. Szerencsére itt szimpatizal velem az elndklo holgy (lam, milyen fontos
lehet egy elndkséget vallaldo ember nézépontja!), felerdsiti a mondandomat; a kdvésziinetben pedig tobben
megkeresnek, négy-ot névjegyet kapok, és igéretet, hogy megnézik majd a Tarsasag weblapjat.

Trencsényi Laszlé a Szinhazi Nevelési Tarsulatok Orszagos Talalkozéjan. 2008. majus 16. Kaposi LaszIo felvétele

A sziinet utan at akarok menni az 6tds szekcioba, mert kivancsi vagyok, hogy mire jutottak ott a korabbi
vitajukkal, de megszolit egy holgy a folyoson, rovid interjut kér, és szivesen allok rendelkezésére, viszont
arra kérem, hogy inkabb hosszu interju legyen a beszélgetésiink. W. Barna Erika Viktoria elsdsorban arrol
kérdez, hogy mi a véleményem a kongresszus szervezésérol, az eléadasok szinvonalardl, a szekcidiilések
hatékonysagarol... Parokba allitom az altalam pozitivnak és negativnak vélt tetszési index harom elemét
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(,.tetszik az, hogy... , de elégedetlen vagyok azzal, hogy...)... Nem tudom, hol, mikor és kik kozlik majd
ezt az interjut. A kongresszus forgatagaban elfelejtettem megkérdezni...

Miutéan belefutottam abba a tételbe, hogy szerintem meglehetdsen felszinesen érintlink minden témat; tul
sok az eléado az adott rovid id6intervallumokra, igy nem tudunk mélyebbre ,,asni”, példaképpen felho-
zom a drdmajatékot, amely szerintem ,,megérne egy hosszabb misét” itt a kongresszuson. Miért? — kérde-
zi a CEREG Akadémia elndke, és innentdl nem kimélem: mindent elmondok neki, amirdl ugy vélem,
ilyen rovid id6 alatt elmondhato a dramapedagogiarol. Lathatdan egyre inkabb érdekli a téma, husz perc
utan allitja le a diktafont.

Ma mar csak egyetlen szekcidba mehetek, gondolom az interju utan, abba, amelyikben fontos, hogy mi-
lyen legyen a szOvegezése a nyilvanossagra hozott és beszerkesztett ajanlasi listanak. Az egyes szekcio-
ban hatul ilok le, hogy lassam az egész termet. Hidba sikeriil azonban atlatni a jelenlévok csoportjait,
egymashoz tartozasukat vagy elkiiloniilésiiket, tulajdonképpen egy tobb oras szocséplés részesévé valok.
Az egyik foszerepet abban, hogy ilyen lett a szekcid ajanlasi szovege, ugyanaz a holgy viszi, aki korabban
mar biztositott mindenkit nmaga és csaladja zsenialitasarol. (Lehet, hogy tényleg zseni, és csak annyi a
hibéja, hogy mindig til hosszan szdl hozz4?) Szinte tehetetleniil szemlélem, hogy mi torténik, nincs hol
belevagni a parttalanna valo vitdkba. FOképpen azért, mert a szekcid vezetdi nem hoztak semmilyen 6Sz-
szesitést arrol, hogy eddig milyen ajanlasokat tettek (szovegszeriien) a szekcid résztvevoi. Nincs tehat
semmi konkrétum, amirdl beszélhetnénk. Probalkozom azért; talalok egy rést az ajanlasok fogalmazgata-
sainak kinz6 kontinuitasan, és kérem, hogy a dramapedagogia szo, valamint a www.drama.hu link feltét-
leniil keriiljon be annak a kiadvanynak a szovegébe, amely késébb (valamikor) nyilvan elkésziil. Becsii-
letbdl maradok még husz percet, de 17 d6ra utdn mar nincs kedvem meghallgatni az egészséges életmodra
hogy egy dramapedagdgus valoszintileg kisebb csoportokra bontana a teremben 1il6 (szerteszét htizo) kol-
1égakat, és egyeztetést kérne tolik a jelzett témakban. Megbeszéléseik eredményét pedig beépitené a to-
vabbi munkafolyamatba.

*

Augusztus 28. csiitortok, 10 éra 20 perc

Mar hallgatjuk a szekcidelnokok beszamoloit. Az Gn. diszterem tele van, hatul, egy potszéken tilok. (Itt
legalabb jar a levegd.) Korabban Sélyom Laszl6 beszélt. (Minden média reagalt erre a beszédre, igy nem
térek ki ra.)

Lathatoan a kongresszus zarasanak forgatokonyve a ,,legtisztabb” — szervezési szempontbol. Itt csupan
azon mulik minden, hogy az egyes szekciok és témakorok képviseldi hogyan tudtak kihasznalni a tegnap
estét (éjszakat), és mennyi (munka-) aldozatra voltak hajlandoak azokért az emberekért, akik hozzaszola-
saikkal, véleményiikkel (és persze korabban a figyelmiikkel) megtisztelték 6ket. Ugyanis at kellett tekin-
teniiik, meg kellett fogalmazniuk, és (roviden, mintegy tiz percben) kézlésre ajanlaniuk mindazt, ami a
két nap alatt a szekciojukban tortént. A ,,szereplés” ilyen helyzetben nagyon nehéz, ugy vélem, néhanyan
nem is tudtak megfelelni az elvarasoknak. Minekutana azonban ilyen mddon egyik szekcié munkajaban
sem vettem részt, nem illene részletesen elemeznem a szekciovezetok megszolalasait.

Olvasgatom azt a rovid Osszegzést, amelyet a székekre, padokra helyeztek a hoszteszek, semmi nyomat
nem latom benne sem a dramapedagdgia, sem a dramajaték szonak. Ugy mulik el tehat ez a kongresszus
(gondolom magamban), hogy az 6sszegzésbél teljesen kihagyjak azt a fogalomkort, ami miatt itt vagyok
(és Karinthyval mondhatnam: ,.tanuskodom a naprol, hogy ragyog”)? Benedek Laszl6 azt kéri a kong-
resszus résztvevoitol (azért megfogyatkoztunk igy a vége felé, ahogy latom), hogy barmilyen hozzafiizni
valdjuk van a keziikben tartott okirathoz, azt tegyék meg roviden. Most aztan nem hagyom magam. Mik-
rofon ugyan nincs, orditani kell (de bekiabaltam mar én ekkora termet, gondolom), sz6lasra jelentkezem,
¢s nyomatékkal kérem, hogy a kongresszuson legalabb hatféle markans kontextusban el6forduld dramaja-
ték, dramapedagogia szot feltétleniil irjak bele a dokumentumba. Olyan lehetségeket rejt (livoltom a kb.
negyven méterre Ul6 elnokségi asztal felé), hogy nem szabad emlités nélkiil hagyni az 6sszefoglalé irat-
ban. Trencsényi Léaszlonak eszébe jut, hogy érdemes lenne mikrofonban elmondani az ilyen (vagy hason-
16) véleményeket, igy aztan masok mar mikrofonba suttoghatjak, vagy kidlthatjak észrevételeiket.
Benedek Andras értelmes (rovid) oOsszefoglalassal, szépen zarja beszédével a kongresszust. A
zar6fogadason kellemes az étel és ital, tudok még valtani néhany szot Zalai Szabolccsal is. Pezsg6zés
kozben, bucstzasképpen megkdszondm Benedek Andrésnak, hogy megszervezték ezt a talalkozot, 6
megigéri, hogy gondja lesz a dramajatékra. ..
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Hétkoznapok pedagogiaja

II. rész

Debreczeni Tibor

Egy tanar naplojabol
Azokat a jegyzeteket mazsolaztam ki Dété Naplojabol, melyek 2004 és 2006 kozott sziilettek, melyek pe-

dagogiai vonatkozasuak, s melyek valamiképp Osszefiiggenek dramatanari és nagysziil6i voltommal. Az
utobbi tapasztalatait gyiimolcsoztettem, gyiimélcsoztetem az elsonél.

Mért nem faradtam bele a tanitasba

Nem faradtam bele a tanitasba. Talan mert valtottam harmincnyolc éves koromban, s huszonkét év mul-
taval tértem vissza az iskoldba. Sziiknek taldltam a teret akkoriban, mint akit bezartak a falak kozé, ugy
éreztem magam. Most meg a palya végén: a tanitds maga a szabadsag.

A targy tenné, a dramapedagogia, amely amugy is tag teret enged a szabad asszociacionak? A hallgatok
érdeklddése, amely arra 6sztokél, hogy fussak keresztiil-kasul az életemen, elibiik tdrjam mindazt a ta-
pasztalatot, melyrdl Ok is, én is azt gondolom, jo, ha megismerkednek vele. Vagy a foiskola, a reformatus
tanitoképzo familiaris 1égkorében rejlik a magyarazat? Netan az 6raadoi statuszban?

A legtdbb 6ramrol mosolyogva tavozom. Orém bujkal bennem. Mint az utobbiak egyikén, amelyiken azt
kérdeztem a hallgatoktdl, mondandk mar meg, melyik versre emlékeznek szivesen, melyikhez koti dket
maradandé élmény, illetve kérdezhetem igy is: melyik a kedves versiik, és miért? (Arra voltam kivancsi,
maradt-e tanitoi szandékomnak, pedagogiai szemléletemnek nyoma; keresik-e a miiben az iizenetet, a ne-
kik fontosat.)

Radnéti Erdltetett menetérdl vallott egyikdjiik. Eletének egy valsagos allapotiban talalt ré a vers, s azt
lizente, s ma is azt lizeni, hogy a legreménytelenebb helyzetben sem szabad feladni. Lédaval a balban,
Ady kolteményérdl szolt egy masik hallgaté. Igy summaézott: nincs jogom a magam szomorusagaval el-
rontani masok kedvét. Egy harmadik kislany, aki Jozsef Attila Tiszta szivvel cimii kdlteménye mellé tette
a voksat, ezt mondotta: jol esik olykor megbotrankoztatni masokat, s kacagni, ha sikeriilt a tréfa. Az évfo-
lyam egyik fitja Ady Az Ur érkezésérdl szolt, meghatarozé élményérdl, arrol, hogy csendesen és vératla-
nul taldlkozott az Istennel, és hogy azo6ta sem valtak el egymastol.

Dramaéraimnak gyakorta alapja az irodalmi m.

Itt meg viszolyogtak

sodikosokhoz. Ha kikeriilnek tanitani, ki tudja, nem valamiféle tarsadalmi dagvany kozelében kell majd
munkalkodniuk, a mindennemii hatranyt cipelok korében; jo, ha 1élekben felkésziilnek, mi ilyenkor a te-
endé. Erre gondoltam. Tar Sandor a lumpenizalddott falusi agrarproletarok vilagaba viszi el olvasoit. Ti-
zenéves fil meg lany botorkal a szocialis és szexualis nyomor szélén, tamasz nélkiil evickélnek, elképesz-
téen tajékozatlanok kiilsd és belsd vilagukban, tisztazatlan érzéseik kiszolgaltatottsagaban.

Az volt a szandékom, hogy a miivet tovabbgondolva, dramai helyzeteket kinalok, melyekben — szerepek-
be bujva: védénd, pszichiater, tanar, nkormanyzati tisztségviseld —, maguk kereshetik a megoldasokat;
miként segitsék ezeket a szerencsétlen, kallodo tizenéveseket. (Feltiint nekik, hogy a novelldban nincs se
barat, se felnott, akivel barmit is megbeszélhetnének a fiatalok, nincs lelkész, és senki gondozd, aki segit-
séget nyujtana.) A tanari szandék aztan a masodik 6ran dramajatékban realizalodott. Tanulsagos modon.
De most mégsem err6l szolok.

Arra kértem Oket ugyanis, mindjart a novella felolvasasa utan, mondanak el, fogalmaznak meg, fésiiletle-
nil akar, mint vélekednek a hallottakrdl, Tar Sandor miivérol.

A summazat:

— Meért kellett ezt a goromba, gusztustalan vilagot bemutatni? Elég a szornyliségbdl!

— Az ir6 dolga, hogy perspektivat mutasson.

— A novella nyoman rossz a kdzérzetiik.

— Az ir6 periférialis problémahoz nyult.

— Taszit6 az iras.

— Részvétet ugyan éreznek, de a ,,h6sok™ butasaga riaszto.

Ezek utan lattunk neki a szerepjatékos feldolgozasnak.
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Azt jatszottuk, hogy odaati magyarok vagyunk

Az a bizonyos empatia. Nem is tudom, mi ez, adottsag vagy kialakithato képesség, netan ez is, az is? Ha
kialakithato, akkor meg is sziintethetd, hatasfoka csokkentheté? Ha allampolgéaraink képesek lettek volna
atérezni, mit jelent hataron taliként élni, a kisebbségi 1étbdl eredéen hatranyos helyzetiiként, akkor is igy
dontenek? A valasztas utani héten azt jatszottam a masodéveseimmel: képzeljék el, hogy 6k a hatarok tal-
so oldalan élnek. Hogy milyen szerepben, azt az eldre elkészitett cédulak egyikérdl tudjak meg. Tessék,
valasszanak! Ilyen szovegeket olvashattak: harminc éves erdélyi munkésasszony, akinek a férje roman;
karpataljai, Magyarorszagon dolgozo feketemunkas; szlovakiai magyar vallalkozd; szabadkai diak, aki
szerb kozépiskolaba jar; karpataljai tisztviseld, kordbban parttag; reformdtus lelkész Erdélyben, szor-
vanyban; ujvidéki magyar jsagiro; szlovakiai magyar pedagogus.

A figurat ki-ki maga formalta, maga toltotte meg egyéni jegyekkel, amiként a rogtonzott szoveg is az
ovék volt; hogyan reagaljak le a magyarorszagi valasztasi eredményt. A szituaciot is maguknak kellett ki-
talalni, amelyikben megszolaltak: mint kik kérdésekre valaszolnak, s mint kik hangosan monologizalnak.
J6 ora volt, elgondolkoztatd 6ra volt, tisztességes ora volt, felkavaro ora volt. A vége felé, amikor mar le-
zarni késziiltiink a foglalkozast, megszolalt Melinda, nagyszdlldsi tanitvanyom, sirva szélalt meg, hogy ez
szorny(, 6 mar sehol nincs otthon, sehol nem érezheti magat otthon, hacsak az Giton nem, mikzben pend-
lizik egyik orszagbol a masikba.

Gombfoci meccs Gasparral

A hét éves dédunokammal jatszottam. Kihivott egy mérkozésre. Belathato, nem lehetett nem elfogadni.
Dicsekszem, igazan pompasan jatszik a fi, remekiil pdccint, taladlékonyan helyezkednek a focistai, még
nem is emlitettem, hogy 6 Vac, én pedig Debrecen szineiben kiizdottem, de az én csataraim nevét is 6 is-
merte, ki tudta szamitani, hogy a masik jatékosra iranyitott labda merre pattan, igy aztan oriilhettem, hogy
hosszu kiizdelemben sikeriilt csak két vallra fektetnie. Mondhatom igy is, hogy megvernie.

Hozzéteszem, ez rendjén valo is.

Azon tiinédhettem persze, hogy rendjén valo-e a jatékszabalyok meglehetds dnkényes értelmezése. Mivel
ennek is tanubizonysagat adta az ellenfelem. Kivalo helyzetfelismerd képességének szinte tapsoltam.
Hamar rajott ugyanis, hogy hidnyos gombfoci-miiveltségii ellenféllel jatszik egy padlon, s amikor a kezdd
poccintéssel, ragassal, az oldalbedobassal kapcsolatosan vita tamadt koztiink, mit lehet, mit nem, kdnnye-
dén leszerelt, ugyanis szaktekintélyre, mondhatni totumfaktumra hivatkozott, mint olyanra, akit6l 6 a sza-
balyismereteket tanulta, am aki nincs jelen, s akit nem is lehet elérni, s aki nem mads, mint az apukaja. S
igy mar szavam sem lehetett. S nem is volt.

A felnétt vilagban is nemde hasonloképpen vivjak a meccseket az ellenfelek? Ismeretlen eredetii torvé-
nyeket emlegetnek, tekintélyekre hivatkoznak, kihasznaljak a paragrafusok kozt jaratlanok iigyefogyott-
sagat, jdamborsagat, hiszékenységét.

Az életre késziilodik a dédunokam.

Onismereti jaték. Fatél faig

,,Onmagunk megismerése a legnagyobb utazas, a legfélelmesebb felfedezés, a legtanulsigosabb talalko-
zas” — irja Marai Sandor a Fiiveskonyvben, s hozzateszi: ,,Mikor értelmem eléggé megérett erre, mar csak
ezt az egy élményt kerestem az életben.” Tanitojeldlt tanitvanyaimat is ezzel traktalom: szerezzenek nap-
rakész informaciot dnmagukrol, s csak annak birtokaban kezdjenek tanitani, nevelni.

A minap is mondottam nekik: a parkban, ahova kisétalunk, nézzék meg jol a fakat, s aztdn valasszanak
egyet maguknak, amely rokonszenvesebb a tobbinél, amely kozel all hozzajuk, amely érzelmet ébreszt
benniik, melyet a magukénak éreznek, amelyhez maskor is visszatérnek.

Tetszett a feladat. Ki-ki meg is talalta a maga fajat. S elkezd6dott a zarandokut. Fatol faig. Mindenki
megallt a valasztottja mellett, fotozni kellett volna, ahogy ramozdultak a fara, a testtartast, a tekintetet, a
simogat6 gesztust; az érzelem megjelenését.

A kérdés mindig elhangzott: mért ezt valasztottad? S nem volt két egyforma felelet, mivel a zarandokut
soran mindenki 6non belsé vilagaban utazott, mindenki magaval talalkozott, mindenki 6nmaga felfedezé-
sére tett kisérletet.

Jomagam is.

Szelektil a tekintetem

Szelektal a tekintetem. Mit fogad be, mit nem. Egyre inkabb csak a szépet. A rondat mintha meg se lat-
nam. Ott van az pedig a maga objektiv valosagaban, csak nem veszem észre. Megfog egy szép kéz, de el-
nézek egy malacpofa mellett. Elmélazok a toloszékben il6 ifju holgy finom metszésii arcan, s nem latom
a bunko kisérojét. Megcsodalom a bongyor fiirtli fin antik szoborra emlékeztetd fejét, de kihagyom a lat-
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vanybol a fiilét, amelybdl bizsu 16g. A gyl6lkodo oreget nem veszem észre, az dreg szemet, amely szere-
tettel tekint a karon iil6 gyerekecskére, annal inkabb. A szemem koveti a lepkét, de lemarad a hernyorol,
koveti a fecskét, de lemarad a cserebogarrdl. Hosszan bamulom a pasztell minden arnyalataban tiindokl6
tulipanokat — miféle genetikai keveredés eredménye ez a csoda —, tanulmanyozom a kehely belsé szinvi-
lagat, felfedezem a zold levél alol kivillano foldieper pirosat, s elvarazsol a harsfasor grandiozus sarga vi-
ragmetropolisa.

Alkonyi fényben. Arnyékkal.

Eljegyzés. Féiskolasaim dramajatéka

Harmadéves fdiskolasaimmal a szinjaték-készités fortélyait tanuljuk, mindenekel6tt azt, hogy konfliktus
nélkiil nincs drdma. Kis csoportokba szervezddnek, hogy eldszor elbeszéld formaban fogalmazzanak meg
egy dramai konfliktust. Majd folytatodik a munka forgatokonyv-készitéssel, rendezéssel, az alap- és real-
szituacio értelmezésével, hat tanitasi dran at.

Az egyik csoport torténetét hozom ide. Jellemzdnek tartom, hol s miben talaltdk meg fiskolasaim a nekik
fontos konfliktust.

A kitalalt torténet — melybdl forgatokonyv is lett — hdse egy fiatal, egyhazi fenntartast foiskolan végzett
tanitond, aki szolgalatnak tekinti a pedagogusi munkat, ezért Baranyaban, egy kis telepiilésen helyezkedik
el, olyan faluban, ahol a lakosok tobbsége beas cigany. Itt akarja kiprobalni magat. Apja varosi koztisztvi-
seld, konzervativ gondolkodasu, nem oriil lanya dontésének, de tenni nem tud, s nem is akar ellene. A ta-
nitonot a faluban szivesen fogadjak, kap szolgalati lakast, nagy lakast, ahol berendezkedik. Az als6 oszta-
lyokat tanitja, s mert futja az idejébdl, egyénileg is korrepetalja a kicsiket. A dramajaték kezdetekor egy
olyan kislannyal foglalkozik éppen, mégpedig a konyhajaban, mikdzben a vacsorajat fozi, akinek még
van két testvére, s akit az apukaja egyediil nevel. A 28 év koriili 6zvegy, intelligens, munkanélkiili cigany
férfit és a tanitondt érzelmi szalak kotik dssze. Ez kideriil az els6 jelenetbdl, amikor az apuka a kislanya-
ért jon, hogy hazavigye. A férfi felnéz a lanyra, az meg tdmaszt keres benne. A tanitond ugyanis ki van
téve férfi-zaklatasoknak, tobbek kdzott a cigany polgarmester részérdl. Nem részletezem. A tavasz soran
belviz pusztitja a falut, s a mar emlitett fiatalember hazaban is kart tesz a viz, a lany tehat — igy dont —
anélkiil, hogy barkivel is konzultalna, befogadja a férfit csaladostdl a szolgalati lakdsaba. A kozelség sze-
relemmé erdsiti a vonzalmat, s hogy legalizaljak a kapcsolatot, eljegyzést terveznek. Az alkalomra a tani-
tond apja is megérkezik, probalja lebeszélni lanyat a frigyrél, amikor befut varatlanul a fia apja is, piasan,
most szabadult a bortonbdl, s furcsa beszélgetésbe kezdenek a leendd naszok. A cigany apa bizalmasko-
dik, a leany apja harit, egyre nyilvanvalobba valik, hogy nem viselik el egymast, az egyik mond valami
sért6t, ciganyontudattal valaszol a masik, majd kést ragad, szur, de a szlras a lanyt éri, a jegyest, aki az
apja elé ugrik, nem is azért, hogy 6t, hanem hogy a szerelmet védje.

Az alap- és realszituaci6 apropojan izgalmas beszélgetés kerekedett a konfliktusrol, mint tarsadalmi prob-
1émarol, a kulturak és az erkolcsi normak kiillonb6z6ségérol, a generaciok kozti litkozésrol, a csaladon be-
lili egyiittélés nehézségeirdl, a keresztyén elv és gyakorlat ellentmondasarol.

Ok is, én is élveztem a munkat. S tanultuk az életet, s persze a szakmat.

Csuka Balint telefonhivasa

Felhivott Csuka Balint, volt tanitvanyom, a verdcei tanito telefonon, s az 6rome majd szétrobbantotta a te-
lefonkésziiléket, s azt kdzolte velem, tartotta fontosnak kdzolni velem, hogy most jott ki az orajarol, s
olyan pompas szituacios jatékot csinaltak a tanitvanyai, amilyet még mi sem tudtunk a f6éiskolan, s hogy 6
milyen boldog, s rendezheti-e a Hazudos egeret, azt a szinjatékot, melyet velem csinaltak annak idején.
Két prébaja mar volt is beldle, s mennyire tetszik a gyerekeknek, s hogy most sziiletett a masodik lanya,
harom kilé hatvannal, s hogy a felesége is lidvdzol, Zolyomi Zsuzsa, aki ugyancsak tanitvanyom volt, s
hogy oriil, hogy rogton felvettem a telefont, s mindezt elmondhatta.

Ami megrenditette a hallgatékat

Fotoalbumot vittem az orara, s felmutattam egy képet. Megviselt arci 6regasszony volt rajta, meg egy
nyolc év koriili gyereklanyka, aki a néni 6lébe fészkelte magat. Mogottiik idos férfi allt, messzire nézett,
illetve sehova. ElImondottam, hogy a kép a nagyatadi menekiilttaborban késziilt a szerb-horvat haboru ide-
jén. Nekik az a dolguk, hogy sorsot kerekitsenek azok koré, akiket megorokitett a fotos.

A masodeéves foiskolasok tigy gondoltik, hogy a képen 1év6 id6s holgy az unokéjaval menekiilt, a Bara-
nya-haromszogi Veresmartrol, miutan a szerbek feldultak a kozséget, az otthonukat. Az id6s férfi, aki a
néni testvére, kettejilk gyamolitdja. A leanyka édesapja, az ids holgy fia, a szerb tamadas idején — ezt ta-
laltak ki — Eszéken tartozkodott, a lednyka anyja, akit a szerb katondk otthon megerdszakoltak, férje utan
ment. A férfi beallt a horvat hadseregbe, az asszony ugyanoda, apolondnek.
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Négy 6ran at rakosgattuk ossze az Arvai csalad — igy nevezték el ket — torténetét, s jatszottuk el a kitalalt
konfliktushelyzeteket. Ami a legjobban foglalkoztatta és gyo6torte 6ket; fel lehet-e dogozni és hogyan a né
brutalis megalazasat, a megerdszakolast magat, fel lehet-e dolgozni az asszonynak, a férjnek, a csaladnak.
Kiscsoportos jelenetekben, egymastol fliggetleniil kiilonféle megoldashoz jutottak. Egyben nem kiilonbo-
zOtt a véleménylik, hogy a barbar cselekedet minden kozvetlen és kozvetett érintettben kitérdlhetetlen
nyomot hagy, s ha az élmény id6vel a tudat ala is szorul, kovetkezményei ki nem iktathatok. A habort a
gonoszrol leveszi a panyvat, s aljassagok elkovetésére készteti azt, akiben a hajlam erre amugy is meg-
van. Ettdl a felismeréstdl a hallgatok megdobbentek, és meg is rendiiltek.

Anna Flora pedagogiaja

Nem kell a j6 szandékot cselekedetre valtani feltétleniil, nem kell segiteni felinduldsbol, a szanalmat sem
kell, hogy rogvest adakozas kdvesse, semmi ne aradjon tul, se az adas, se a szeretet. Magamnak igy fo-
galmaztam meg annak a pedagdgiai magatartasnak a Iényegét, amelyrél nem is olyan rég olvastam, s
amely egy Amerikabol jott nevelési modszert ismertetett. Mintha azt vettem volna ki bel6le, hogy nem
kell r6gtdn buzogni, hanem meg kell talalni a megfeleld embert, a segitségnyujtashoz is a szakositott em-
bert. Ha problémaja van valakinek, s velem kozli, mondjuk a tanitdval, az osztalyfonkkel, nem biztos,
hogy nekem kell dobnom a mentdkoételet, lehet, hogy a pszichologusnak, a kisebbségi szakértonek, a csa-
ladfelel6snek, a szexologusnak, a szocidlis gondozdnak, a logopédusnak.

Errdl jut eszembe hat éves dédunokam, aki Vilka mamajanak fejtette ki épp a minapaban pedagdgiai né-
zetét, amikor is a mama — 6 ment érte az 6vodaba — szokasos buzgalmaban és szeretetozonében arra akar-
ta ravenni a kicsi lanyt, Anna Florat, hogy gyakoroljdk az ,,r”” hang helyes ejtése végett a ,répa, retek,
mogyor6t”, mire a kicsi lany, Anna Fléra azt mondotta: ,,Mama, a Iépa, letek, mogyolo a logopédus dol-
ga, mi csak menjiink jatszani.”

Hittan-felméré harmadikban

Kezembe keriilt egy felmérd dolgozat. frasban valaszolnak a gyerekek hitoktatassal kapcsolatos kérdések-
re, s pontokat szereznek ezzel, azaz leosztalyoztatnak hittanbol. Olvasom és értetlenkedem. A kérdések —
néhany koziiliik:

Jelold aldhuzassal a helyes valaszt!

— Ki iranyitotta a nagy halaszatot? — Simon, Simon Péter

— Ki volt Pal tarsa? — bortonér, Szilasz

— Milyen allattal talalkozott Pal? — vipera, vidra

Szamokkal valaszolj!
— Hany halat fogtak a tanitvanyok?
— Hany apostol volt Filippiben bortonben?

Amikor a tankoényvszerzé6 is hibazik

Foiskolai 6raimon, azokon az évfolyamokon, amelyeken a tanitoképzds hallgatok a gyerekek elétt is kell,
hogy bizonyitsanak, gyakorlatta tettem, hogy a dramaéra els6 mozzanataként megbeszéljiik a tanitasuk-
kal, az oratervkészitéssel, az alkalmazott metodikaval kapcsolatos problémaikat.

Nemrégiben tortént. Jelentkezik az egyik kistanitd néni, hallgatnank mar meg azt a verset, melyet a ma-
sodik osztalyban, tehat nyolc éves tanulokkal kell feldolgoznia, ugyanis sehogy sem boldogul vele, nem
tudja, mit hozzon ki beldle. Hat akkor olvassa fel, javasoljuk.

Boresok Maria Allatiskola cimii kolteményérol van szd. Olvassa a kistanitoé néni, olvassa, de hidba teszi,
els6 hallasra semminemi okos tanacsot magunkbol kicsiholni nem tudunk. Fénymasolt példanyt adok az-
tan kézbe, s bongészve a sorokat, lassan megvilagosodik az elménk. Hat persze, hogy zavarba jott a le-
anyka, vellink sem tortént volna masként, ugyanis a koltemény rossz helyre fészkelodott, igy is irhatjuk,
nem szabadott volna ide, a masodikosok olvasokdnyvébe szerkeszteni. A vers szatirikus allegoria a szii-
16k elfogultsagairdl, latlelet az emberi gyarlosagrol, be lehetett volna illeszteni negyedikes vagy 6tddikes
tanulok tankonyvébe. Tizenegy-tizenkét éves kiskamaszok mar Oriilnek, ha mulathatnak a sziilokon, ha
leleplezhetik az iskolat, de kicsiknek valo szovegek kozott ennek a versnek nincs helye.

A szoveg, mint tudjuk, lizenetet hordoz, és semmi nem lehet fontosabb, mint hogy altala neveljiink, de ez
csak akkor torténhet meg, ha befogadot is talalunk, fogékony, alkalmas életkort tanulot.

Megallapitottuk, hogy ez a koltemény alkalmatlan helyre keriilt; tévedett a tankdnyv szerkesztdje, s a
hallgatot eme feladattal megbizé gyakorld tanitond is. A képzds kislany nem tehet mast, mint hogy csusz-
tat, illetve hallgat, masrol beszél, mint Bodoné, mondjuk a vers zenéjérdl, a rimekrdl, de szot sem a figu-
rakrol, a szituaciokrol, a felnétt vilagrol.
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Egy rekreaciés nyar

Veége van a nydrnak, hiivés szelek jarnak, szortirozom az élményeimet. Pontosan, szortiroznam. Joszerivel
val kapcsolatosak, példaul gylimolesot szedek, viragot iiltetetek, tiszom a tengerben és a Tiszaban, turis-
taskodom, dédunokakkal jatszom, kerékparozom, vagy mopeden iilok, fecserészek, irok a kedvemre, nyi-
rom a flivet, cefrézek, segitek befézni, jokat eszem és iszom, szdparbajt vivok KV-val, feleségemmel,
kedvem szerinti olvasmanyokat olvasok.

Es nincs élményem, hogy eléadast tartok, tanfolyamot vezetek, ahol hallgatok vesznek koriil, pedagogu-
sok, akikkel lelkesiilten osztom meg megvaltd felismeréseimet, 6k néznek rdm odaaddan és rajongva,
hogy lam, a mester most is tudott valami olyasmit nyujtani, ami gazdagit, ami municio6 a tanévre, ilyesmi
nincs. Akar sirankozhatnék is, hogy jaj, kikoptam, megkoptam, nem hivnak, nem kellek, de az igazsag,
magam sem hajtottam ra, torténjék mar valami.

Valamikor hittérité modjara tanitottam, olyankor meg voltam gy6zddve, hogy az én igém az igazi, attol
lesz mas, jobb, eredményesebb a nevelés. Na mar mostan, kozben elveszitettem a bizodalmamat, nem
olyan hibatlan az én igehirdetésem. A reformpedagogiaval demokraciara kivantam nevelni. Aztan ra kel-
lett jonném, hogy a demokracia a diktaturabol alig kiszabadult emberek kozott alig gyakorolhato, s a
modszer, az eszkdz, mellyel a célt elérhetének gondoltam, igencsak személyiségfiiggd. Dramapedagogia-
val azok képesek eredményesen munkalkodni, akik 1élekben maguk is demokratak.

Tartok tdle, hogy hallgatéimat nem is a kdzlendém, hanem — ne latsz6djék nagyképliségnek — a szemé-
lyem, ahogy atadom az ismeretet, ez kototte le.

Széval ez egy ilyen rekreacios nyar volt. Senkit nem akartam semmirél meggy6zni. Es senkit megvaltani.
Jol éreztem magam.

Puzzle

— francia—finn—magyar szinjatszo projekt az OKIBU Tarsulat rendezéjével —

Vatai Eva rendhagy6 munkanapléja

2007. oktéber

Ma jart nalam egy francia rendez6 — Ludovic Kerfendal. Bemutatkozott, beszélt a munkajarol: az angers-i
OKIBU Téarsulat vezetdje, alkalmanként olyan projekteket valosit meg francia vagy finn fiatalokkal (an-
golul vagy franciaul), amelyek végallomasa a kézosen irt szindarab bemutatasa. Figyelmesen végighall-
gatta az intézmény (Ledwey Gimnazium, azon beliil a magyar-francia két tanitasi nyelvii tagozat) és a
munkam (drdma, szinjatszas francia nyelven) bemutatasat, majd gondolkodasi id6t kért. S szaladt, hogy
elérje az utolso pesti vonatot.

2007. majus

Megérkezett Ludovic ajanlata: a helsinki Kallio Tukio és az angers-i David d’Angers Gimnaziummal fo-
gunk egyiitt dolgozni. Harom probaidészakot jeldltiink ki: Angers (november), Helsinki (janudr) és Pécs
(marcius). A darabnak a XIX. Pécsi Szinjatszo Fesztivalra, vagyis marcius végére kell elkésziilnie. (Jo, de
milyen darabnak???)

2007. junius

Megérkezett a cim- és témaajanlat: PUZZLE — a harom orszag egy-egy torténelmi periddusanak abrazola-
saval olyan k6z0s sorsokat mutatnank be, amelyeket derékba tort a torténelem.

A magyar id6szakot mi valaszthatjuk meg. Intézménylinkbdl tiz fiatalt és egy tanart vonunk be a projekt-
be. A fiataloknak nem kell feltétleniil jatszaniuk a darabban — barmiféle szinhazi munkaval hozzajarul-
hatnak az alkotashoz (diszlet, jelmez, vided, dramaturgiai munka stb.).

2007. augusztus

Hosszas gondolkodas utan megtortént a fiatalok kivalasztasa és a részvételre valo felkérése. A kivalasztas
szempontjai Osszetettek voltak. Tagozatunk vezérelve (,, Majdnem mindenkiben ott van a tehetség, csak
lehetéséget kell adni kibontakoztatdasara!”) szerint gondolkozva ugy dontottem: képezzék a csoport ge-
rincét a magukat eddig még megmutatni nem tudo fiatalok, akiknek nem volt még lehetdségiik arra, hogy
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nemzetkozi projektekben tevékenykedjenek. A csoport felének eddig még nem volt kdze sem a magyar,
sem a francia nyelvii szinjatszashoz. A kijel6lt tiz fiatalbdl kilenc tudja elvallalni a projektben valo rész-
vételt (egynek OKTV-idoponttal esne egybe az egyik utazasi datum).

2007. szeptember

Els6 gytilés a fiatalokkal és sziileikkel. E16z0leg kiszamoltam a projekt 6sszkoltségét: 1,5 millio forint(!).
Persze, hogy mindent megprobalok: minden lehetséges helyre palyazok, atcsoportositok és ,,ligyeskedek”,
de ez akkor is oriasi Osszeg! Es az id6 is szalad. A sziilék tamogatasukrol és segitségiikrdl biztositanak.
Villamgyorsan lefoglalok tizenegy parizsi repiiléjegyet: hihetetleniil olcson. Ez kezdetnek jo jel!

2007. oktober

Végre felporognek az események. Megkapjuk az elsé konkrét feladatot: valasszuk ki a torténelmi kort,
amelynek kereteiben dolgozni szeretnénk, s irjunk le néhany konkrét életutat, amely derékba tort az akko-
ri torténelmi-politikai helyzet miatt! Flkezdddik a nagysziildk, id6sebb rokonok lazas kérdezgetése a fia-
talok altal valasztott Rakosi-korszakrol. Egy hét alatt megirtuk torténeteinket, s elkiildtiik a partnereknek.

Az 50-es évek elején nagypapam és csaladja egy Szegedhez nagyon kozeli faluban élt. Dédnagyma-
madm egy régi, gyermekkori baratndje, Irma néni a varosban lakott férjével, és harom — nagypapdam-
ndl fiatalabb — gyermekével. Kozéposztalybeli csalad voltak, szerényen éltek, csendben, tisztességben
nevelték a gyerckeket.

Egy éjjel bekopogtak hozzdajuk, majd rovid szovaltas utana Irma néni férjét orizetbe vették. Felteheto-
leg a munkahelyén sugta be valaki ,,be nem vallott pénz rejtegetéséért”. Kihallgattak, majd a targya-
lasat (amire a feleségét nem engedték be) a bortonben varta meg, ahova azutan vissza is keriilt.
Nagyjabol egy év mulva tért vissza a csaladjahoz. Ez idd alatt Irma néni egyediil tartotta fenn a csa-
ladot, rengeteg munka, erdfeszités, és értékeik elzalogositasa aran.

Férje egy este betegen, sovanyan, megfélemlitve jott haza. Sosem beszélt arrol, mi is tortént vele iga-
zdbdol, amig tavol volt. A csaldd boldogsdga, egysége — bar mar sosem lett a régi — ugy-ahogy helyre-
allt, azonban csak hosszu évek alatt sikeriilt anyagi gondjaik egy részétél megszabadulniuk.

Ilyen és ehhez hasonl¢ torténetek sziilettek.

A franciak elolvastak torténeteinket, beszélgettek roluk. Rendszeres levelezés kezd6dott a francia és ma-
gyar fiatalok kozott. Tobben elkezdtek Magyarorszagra figyelni: neveket kértek és franciara leforditott
mivek cimét. (Egyikiik elolvasta Szabé Magda Katalin utcajat, mely éppen akkor kapott rangos irodalmi
dijat Franciaorszagban!)

A sajat témajukrol azonban még mindig nem beszélnek.

Es mi van a finnekkel? Nincsenek roluk hireink.

2007. november (Angers)

Két napsiitéses 6szi napot toltiink Parizsban, ahol tobbszor hosszasan beszélgetiink Ludovic-kal: lathatéan
kozelebbrdl is meg akarja ismerni a magyar fiatalokat.

November masodikan érkeziink Angers-ba. Akkor deriil fény az els6 nehézségekre: a finnek nem beszél-
nek franciaul, a francidk nagy része pedig nem tud angolul. De vigasztald, hogy a mi gyerekeink mind-
egyike ki tudja fejezni magat angolul is. Es szerencsére Ludovic nem csak angolul és franciaul tud, ha-
nem finniil is.

A lebonyolitas masodik nagy problémaja is megmutatkozott: mig a finn és a magyar csoport 10-12 {0s
volt, addig a francidk 27-en dolgoztak a projektben. Ennek az aranytalansagnak az a magyarazata, hogy
Franciaorszagban év kozben csakis egész osztalyokat érintd projektekre lehet tamogatast kapni. A tovab-
biakban allandoé problémat jelent majd a résztvevok — és leginkabb a francia szervezOtanar — szamara,
hogy a francidk nagy rész&bdl hianyzik a szakmai elkotelezettség.

Kezdetben — néhany ismerkedési jaték utan — minden csapat ismerteti, hogy mit dolgoztak ki eddig ott-
hon. A valasztott id6szakok:

e franciak — deportalasok a II. vilaghaboru alatt

o finnek — a téli habora Finnorszag és Szovjetuni6 kozott, az eseményhez kapcsolodo kitelepitések

e magyarok — a Rékosi-korszak alatti félelem, igazsagtalansagok, kitelepitések

A torténelmi tajékozodasban sokat segit egy korabeli film — Alain Resnais: Nuit et brouillard! — megte-
kintése.

1A magyarul tobbnyire Sététség és kod, ritkdbban Ejszaka és kod cimen emlegetett rovidfilm a cannes-i filmfesztivalok torténe-
tének egyik legnagyobb botranya volt: a nyugatnémet nagykovet kérésére (1956-ban) a francia kiiliigyminisztérium kivetette a

18



Nehéz, nagyon nehéz a franciakkal probalni. Szétszortak, fegyelmezetlenek, motivélatlanok. Es nehéz a
12 finn lannyal is k6z6s hangot talalni: zarkdzottak, baratsagtalanok, nem értjiik a gesztusaikat. Olyan
mosolytalanok, s mindent til komolyan vesznek! Es akkor még jon ez az amokfuto-iigy (egy finn gimna-
zista Helsinki egyik kiilvarosaban lelovi néhany tarsat és igazgatondjét): az is megviseli Oket.

A magyarok figyelmesen dolgoznak: kezdetben nem mindenki szeretett volna szinpadra 1épni, de félido-
ben latom, hogy mindenki szerepet vallal. Kivalasztunk hdrom szituacidt (méjus elsejei felvonulés, egy
csalad felbomlasa, a falusi rekviralasok) s olyan elemeket keresiink torténeteinkhez, amelyekkel frappan-
san fejezhetd ki a korszak fesziiltsége a mindennapos személyes rettegésen keresztiil. Itt egy kicsit ko-
molyra fordul a dolog: dolgozunk, alkotunk...

De a francidk tiler6ben vannak.

Ludovic néha megall ¢és fegyelmez. Egyre jobban becsiilom: faradhatatlan nyugalommal és hihetetlen ru-
tinnal mozgatja az 50 f0s, harom kiilonbdz6 nemzetiségli csoportot.

Mi, tanarok esténként leiiliink, s megbeszéljiik a torténteket. Ludovic-ot szakmai megjegyzésekkel bom-
bazom, sokat kotozkodom vele. Talan én vagyok az egyetlen, aki elégedetlen az eddig torténtekkel. Na-
gyobb tempoban, keményebben dolgoznék.

Szinte meglepd, hogy egy hét mulva vilagossa valik az eldadas szerkezete, s a belso jelenetek felépitése.
A repiil6gépen hazafelé lelkesebb vagyok: kezdek hinni a darabban. A koz6s munka felél még mindig
vannak kételyeim, amiket persze nem osztok meg a gyerekekkel. Latjak, érzik Ok is a helyzetet: inkabb
batoritdsra lenne sziikségiik.

2007. december

Késziiliink a masodik probafolyamatra, Helsinkibe. A Franciaorszagban rogzitett jelenetekhez szovegeket
irunk. Odzkodnak a szovegtSl: mozgasszinhazi formékba mennek at.

A csalad nyugalmas vacsorazasaba belehasit a csengd, elviszik az apat. Pedig én jo vagyok — villog a gye-
rek agyaban a megfelelést jelképez6 példatar: az Gttérok 12 pontja. (Istenem, de nehéz ezt dtiiltetni franci-
ara, hisz mar ok is csak humorral tudjak értelmezni e hajdan véresen komolyan vett butasagokat!)

A jelenetek mélyitésére nincs sok lehetdségiink: talsagosan fiiggiink a tobbektol. Félek, ha probalni kez-
denénk, makacsul egy masik iranyba terelgetném a fiatalokat, s ezt a csapatmunka szempontjabol nem
lenne etikus!

Kozben Ludovic kemény csatakat viv a franciakkal Angers-ban — két hétvégén. De legalabb veliik van le-
hetdsége dolgozni, mi meg csak tiprodunk.

2008. januar (Helsinki)

Meleg ruhakkal felszerelkezve elindulunk a harmadik probafolyamat helyszinére. Meglep benniinket a
rettentd sotét: még reggel 9-kor is téli hajnal van.

A kedviink rossz, iszonyu ez a csontig hatolo szél. Az emberek morcosak, furcsak: gesztusaik nehezen ér-
telmezhetok. A gimnazium szép, tagas: Helsinki belvarosaban van. Mintegy 120 diak és 20 tanar dolgozik
benne: az oraikat kreditrendszerben veszik fel, bonyolultnak tiinik, de szerintiik a rendszer konnyen meg-
szokhato. Egy osztalyban 10-12 didk dolgozik egyiitt, s gyakran még este 6-kor is a gimnaziumban van-
nak. Nem csoda, hogy a vilag egyik leghatékonyabb oktatasi rendszere. Az ottani tanarok tobbszor is
megjegyzik: tul kozvetlen a kapcsolatom didkjaimmal, ez naluk szokatlan.

A Frazer csokigyarban atéljiikk a csodat, amelyrél minden gyerek almodozik: annyi csokit ehetiink, am-
ennyit csak birunk.

A finn lanyok néha mar mosolyognak: hatarozottan érezhetd, hogy kezdenek repedezni a koztiink allo fa-
lak. De az omlas robajat csak az utolsé nap utolsé orajaban fogom meghallani: a gimnazium udvaran vi-
vott hatalmas hogolydcsata soran: nevetve konstataljak bolondos hoimadatunkat! Aznap csuromvizesen,
de felszabadultan ériink a repiilGtérre.

A helsinki tartozkodasunk soran naponta 6 6ran at probalunk, sok totyorgassal és habozassal. Ismét fel-
bukkannak tudatom legmélyére visszatuszkolt kételyeim: hol a helyiink ebben a projektben? A magyar fi-
atalok segitékészek, de motivalatlanok: kevés az alkotasi lehetdség. Figyeliink, dodogiink, kritizalunk. Az
egyik nap fél napos ,.kimendt” kérek: egy ora alatt korbevillamosozzuk a csodaszép Helsinkit, hogy érez-

versenyprogrambol, hogy ne akadalyozza a német-francia megbékélést. Resnais filmje egyike — sokak szerint legjobbika — volt a
deportalasokat és a naci halaltaborokat bemutatdé dokumentumfilmeknek.
Forras: http://hu.wikipedia.org/wiki/1956-0s_cannes-i_filmfesztival. (A szerk.)
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ziik kicsit a varost, aztan szétkiilddm a fiatalokat esti talalkat adva nekik — finn mddra — a Stockmann?
elott. A szabadsag jot tesz nekik.

Es most nincs mese, itt tartézkodasunk utolsé estéjén be kell mutatnunk a darab egy részét hazai kozon-
ség eldtt: a finnek még finniil, a francidk és magyarok pedig franciaul.

A kozOnség soraiban iilok, s csodak csodajara két-harom igen tisztességes szinhdzi pillanatot élek at.

2008. marcius (Pécs)

Ludovic a fesztival eldtt két nappal jon Pécsre: probalni akar a magyarokkal.

A finnekkel mar tul van a nehezén: francia szoveggel jatsszak a jeleneteiket, hala két hétvégi probanak.

A magyarokkal bezarkozik egy terembe: dolgoznak. En kivonom magam a munkabol: érkeznek a feszti-
val kiilfoldi csoportjai.

A franciak és a finnek megérkezését kovetden, kétszer masfél oranyi kdzos proba utan, mindenki laza:
lesz, ami lesz. Ennyi telt toliink.

Péntek este tele a terem: a fesztival résztvevoi, osztalytarsak, sziilok... Az allanddan nylizsgd, egymasra
alig-alig figyel6 6tven fiatalbol egy orara egyiittmiikodd, koncentrald, fegyelmezett csapat lett, amely
méltdsagteljes, érdekes, itt-ott erds és izgalmas eldadast hoz 1étre.

Az elbadast koveto kerekasztal-beszélgetésen mind megkonnyebbiilt, boldog, s még a tanaraiknak, rende-
z06jiiknek sz016 kdszono szavakat sem felejtik: lathatoan nagyon oriilnek, hogy egyiitt dolgozhattunk.

*

Honnan szereztiink pénzt?

Nem konnyli a magyar partner helyzete, ha hasonlé projektbe kivan belefogni.

Mig a francidk és finnek mogott komoly, kiépitett struktira van (varos, megye, régio, a Deportaltak Sz6-
vetsége, oktatasi intézmények). Ezen szervezetek vagy szintek Magyarorszagon megtalalhatatlanok vagy
megszoélithatatlanok. A hasonld jellegli projektek tamogatasabol teljesen visszahtizodott a varos (itt a
nyakunkon 2010!). Ha uni6s tamogatasra palyaznék, rengeteg idot és energiat emésztene fel, s csak utofi-
nanszirozasban részesiilhetnénk, s Magyarorszagon jelenleg tarsfinanszirozo intézményeket is nehéz ta-
lalni.

A projekt megvalositasdhoz csak francia érdekeltségli intézmények és alapitvanyok nyujtottak segitséget:
a budapesti Francia Intézet, a Magyar-Francia Ifjusagi Alapitvany és a pécsi Francia Nyelvii Diakszinjat-
szasért Alapitvany. De a projekt teljes koltségeinek igy is csak 20%-at tudtam el6teremteni. Kolcsonoket
szereztem, hogy a didkok részletekben fizethessék a részvételi dijat. (Kdszénet az Ures Tér Tarsulatnak
és a Francia Nyelvii Didakszinjatszasért Alapitvanynak!)

A projekt szakmai — miivészeti és pedagogiai — haszna

Nem volt zokkendmentes a finnekkel és a franciakkal valo egylittmiikodés: a kiilonb6zo6 kulturalis és em-

beri beallitottsag gyakran akadalyt gorditett a k6zos munka elé.

A harom talalkozas alatt sokat tanultunk:

e toleranciat (a masik nép munkamodszerének, munkafegyelmének kritikus szemlélettel torténé elfoga-
dasa)

e empatiat (odafigyelés egymads torténeteire, érzéseire)

A darab mindségérdl lehetne vitatkozni. (Fontosnak tartottam volna megtanitani, hogy a szinre 1épés ko-
moly dolog, civilben nem megy, s hogy amit ott elmondasz, az nem lehet hazugsag. Hogy ne 16bald a ke-
zed, és hogy hangosan besz¢lj! Nekem Kicsit sok a darabban a felesleges jovés-menés is.) Teljesitmé-
nylinket kritikaval fogadom: maradtak bennem kérddjelek. De izgalmas volt, mert hatalmas kihivasok
elott alltunk, nagy erdket kellett mozgositanunk. Ahogy a kerekasztal-beszélgetésen egy kiilsé szemlélo
mondta: tessék jol figyelni, mert itt és most egy Oriilt 6tlet valosult meg!

A projektben harom osztalybol tiz fiatal vett részt: Aszalos Bence, Falusy Zsofi, Frank Maté, Nagy Péter,
Németh Lili, Reibli Zsofia, Somogyi Nora, Szaffenauer Judit, Szamosi Daniela, Tamasi Zita.

2 Aruhaz — egy azonos néven futd nagy aruhazlanc része.
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Egy szinhazi nevelési projekt hatasa
tizenévesek ertékorientaciojara

Novak Géza Maté

EARLI-JURE 2008

A kilfoldi diakok, kutatok, vendégprofesszorok fogadasaban nagy tapasztalatokkal rendelkezd egyetemi
varos, Leuven adott otthont a 11. alkalommal megrendezésre keriilé6 — egyik legrangosabb — nemzetkozi
forumnak, a Fiatal Europai Kutatok Neveléstudomanyi Konferencigjanak (EARLI JURE, The Junior
Researchers of Earli, K. U. Leuven, Belgium, 2008. julius 8-11). A K. U. Leuven egyik eréssége tamo-
gatni és eldsegiteni a tudas és szakértelem aramldsat és cserekapcsolatait (Gielen, 2008).

A konferencia az ,, Innovativ és kreativ perspektivak — uj iranyvonalak a pedagogia-kutatisban” cimen
harom szekcio ald rendezte a legkiilonb6zobb témaju neveléstudomanyi doktori kutatasokat. Az érdeklo-
d6é nem kevesebb, mint 60 el6adas, 27 kerekasztal-értekezés €s 31 poszter-prezentacio koziil valogatha-
tott. A szimpdzium altal adott lehetdségek koziil drdmapedagdgiai kutatdsom empirikus vizsgalatainak
bemutatasara a poszter szekcid tlint a legalkalmasabbnak. A levezetd elndki és moderatori feladatokat a
doktoranduszok Onkéntes munkaban vallaltak/vallalhattak: ez a szerep megkivanta, hogy alaposabban
megismerjiik a szekcidnkban eléadok kutatési teriileteit.

Az EARLI (European Association for Research on Learning and Instruction) a tanitas-tanulas kutatasa-
nak legjelentOsebb eurdpai szervezete, 1985-ben alakult, Europa 40 orszagabdl kdzel 2000 tagja van
(Kinyo-Kelemen, 2008). Az EARLI-JURE idei célja az volt, hogy a kutatoi projektek innovativ iranyait
részesitse elonyben a hagyomanyos paradigmakkal szemben.

A legf6bb eredménynek a konferencia szervezoi azt tekintik, ha az utdbbi idokben jelentkezd fiatal kuta-
tok képesek lesznek felvillantani munkaik kreativ aspektusait, és azt remélik, hogy ez a nemzetkozi talal-
koz6 megnyitja a lehetdséget az j tudomanyos tavlatok és egyiittmiikdések elott. A tedridk csatai koze-
pette természetesen a ,leuveni hadjarat” esélyt ad a résztvevoknek arra is, hogy taldlkozhassanak a
tanitas-tanulas kiilonboz6 teriileteinek tapasztaltabb kutatdival, professzoraival.

A neveléstudomanyi diszkusszié mélyitésének, a fenti célok megvaldsitasanak érdekében ebben az évben
a szervezObizottsag 11j értékelési rendszert vezetett be. A résztvevok véletlenszerlien sorsolt parosai irtak
véleményt a poszter, eldadas és kerekasztal-értekezések absztraktjairdl. A konferencia mintegy féléves
elokészitd szakaszaban igényes biralatok sziilettek a résztvevok munkairol, kvalitativ és kvantitativ szem-
pontok alapjan (peer-review process). Ez a visszacsatolasi, biralati procedura (hogyan valjunk egymas
fliggetlen szakért6ivé?) sikeres és hatékony eljarasnak bizonyult.

A leuveni konferencian bemutatkoz6 doktoranduszok részt vehettek tobb igen magas szinvonalu, a prog-
ramba illesztett fejlesztd kurzuson és eléadason is, amelynek tanarait rangos eurdpai egyetemekrol dele-
galtak (Resnick, Segers, Tartwijk, Strijbos, Meijer, Lonka, 2008).

A konferencian val6 részvétel PhD-kutatasom fejlesztése mellett, kivalo alkalom volt arra, hogy a magyar
felsGoktatas és doktori képzés nemzetkdzi kapcsolatait eldomozditsam a miivészetpedagogia €s egyéb, te-
rapias eljarasok modszertanat alkalmazo teriileteken dolgozoé fiatal eurdpai kutatokkal, egyetemi és fois-
kolai mithelyekkel.

A legerésebb benyomasom, legmélyebb tapasztalatom a négy nap soran az volt, hogy nevelés és oktatas
kiilonb6z0 teriiletein tevékenykedd kutatok aktiv és egylittmiikodo (orszagokon is ativeld) kozdsségének
megteremtése nem illazio, hanem az oktatasi folyamatokban, az iskolai nevelomunka hatékonysagaban is
megnyilvanulo valosag.3

Hatékony értékszocializacié?

Kutatasunk célcsoportjai azok a fiatalok, akik a rendszervaltozas éveiben sziilettek. Ok az ,,omega-alfa”
korosztaly (Variné Szilagyi Ibolya kifejezése), akik belesziilettek egy 0j tarsadalmi konstrukcioba, és
2008-ban vagy 2009-ben szereznek érettségi bizonyitvanyt. Ezért kanyarodunk most vissza az elmult két
évtized értékszocializacios kisérleteihez.

Ertékinséges, értékvalsagos iddket éliink, s legalabb ekkora szakirodalmi kozhely, hogy az Gigynevezett
oromeértékek szinte trendszertien kiszoritjak mindazokat a hatékony szocializacié szempontjabol ifjusa-

3 Utazasom — kdszonet érte — az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kara, az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola és
a 21. Szinhaz a Nevelésért Egyesiilet timogatasaval valosulhatott meg.
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gunk szamara altalunk oly fontosnak tartott értékeket, amelyek nem rendelkeznek ,,hedonisztikus szine-
zettel”.

talan éppen a nyugatrol érkez6 hippimozgalmak hatasara, legalabbis ez deriil ki abbol a kutatasbol, ame-
lyet 1982-ben, magyarorszagi egyetemistak korében végeztek. ,,A szerzésvaggyal szemben az életvagy; a
munkamorallal szemben az életorom,; a birtoklassal szemben a 1étezés; az anyagi gyarapodassal szemben
az emberi személyiség; a kiméletlen versennyel szemben az emberi egyiittlét.” (Hankiss, 1982) Vajon
hogyan festene ez a lista ma, 2008-ban a célértékek, az eszkozértékek és a magatartasformak valtozasa-
nak a tekintetében?

Hankiss Elemér mar 1999-es konyvében, a Proletar reneszansz-ban eldrevetiti azt a (ismét csak a 80-as
évekhez viszonyitva) magas szinten jelentkez6 individualizmust és un. ,,szocidlis cinizmust”, amely a

s

szerint két értékszemlélet, két kultara all itt szemben egymassal:

HAGYOMANYOS UJ

Szeresd felebaratodat! Szeresd dnmagadat!

Aldozd 51 magad! Valositsd meg 6nmagad!
Korlatozd vagyaidat! Eld ki szabadon vagyaidat!
Légy becsiiletes! Légy sikeres!

Homlokod veritékével keresd Keresd a konnyti a gyors sikert!
meg a kenyeredet!

Dolgozz! Elvezd az életet!

Elj takarékosan! Fogyassz!

Becsiild meg azt, amid van! Szerezz minél tobbet!

Teljesitsd kotelességedet! Védd meg jogaidat!
Engedelmesked;j! Légy fuggetlen, autonom!
Fogadd el azt a helyet és sorsot, Torj ki az adott keretek koziil!
amely kiszabatott neked! Hoéditsd meg a vilagot!

Hallgass az id6sebbekre! Keresd az ujat!

A tisztes szegénység: erény! A gazdagsag az igazi siker!
Torédj az elesettekkel! Mindenki a maga szerencséjének a kovacsa!
Az élet szenvedés! Az élet jo! Az élet nagyszeri kaland!
Az élet célja az iidvosség! Az élet célja a boldogsag!
Gondolj a halalra, az 6rokkévalosagra! Az élettel torédj! Egyszer éliink!
Biinds vagy! Artatlan vagy!

A csaladon beliili értékszocializacio diszfunkcioi nyilvanvaléan tovabb patologizaljak az iskolai klimat; e
tendenciak ellenében azonban nem lehet elég hatékonyan felvértezett a pedagdgusi eszkoztar, sziikséges-
nek latszik egy humanizalt iskolakoncepcio felvallalasa az egész intézmény részérél. Vekerdy Tamas is
ennek a problémanak érzékenyitésére torekszik, amikor a hatékony értékszocializaciot hatraltatod, illetve
az azt elOsegitd tényezoket veszi szemiigyre.

Tapasztaljuk, hogy gyakran egészen mas az elvdras és az érték az iskola szempontjabol, a diszpozicio és
az érték a gyermek és a sziilo szempontjabol. A pedagodgus kisérletet tehet egyfajta alkuviszony, alkupo-
zicio megteremtésére az iskola szerepelvarasa vagy a gyermek személyiségének kibontakoztatasa; illetve
az intézmény értékrendjének kultaraja vagy a tanuld kulturalis massaganak és egyéniségének figyelembe
vétele (Vekerdy, 1989) kozott.

Ide kivankozik még egy gondolat az iskola hatékony értékszocializacios torekvéseir6l. Vajon milyen esz-
kozokkel éri el az iskolavezetés, hogy a tanuldé magara az iskolara ugy tekintsen, mint tehetségének, ké-
pességeinek kibontakoztatasanak, é/ményhez jutasanak szinterére?

Mert ez egy olyan szintér idedja, amely ,, az egyének kiilonbozéségebdl kiindulo miikddeést produkalo isko-
la;, a személyiség tiszteletét gyakorlo iskola; a tarsas viszonyaiban jol fejlett, jol humanizalt iskola”
(Trencsényi, 1989). A cselekvés és a jaték biztonsagos keretei kdzott megvaldsulo tanulasnak dnmagaért
az alkoto tevékenységért van értéke: a miivészetpedagogiak kiemelkedd szerepét nem kell itt hangstlyoz-
nunk, az azonban mar nem lehet mellékes, hogy ez a tevékenység milyen szervezési mdédokban, milyen
eljarasok alkalmazasaban valdsulhat meg.
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Hatékony — Vekerdy szerint — ott tud lenni az értékszocializacio, ahol megfigyelheté a pozitiv sziil6i atti-
tiid az iskolaval szemben; alapként nem hianyzik a kisgyermekkori anyai gondoskodas; létrejon az alku-
viszony, tehat az egyeztetés-egyezkedés, sziilo €s pedagogus kozott; és a tanari személyiség — személyes-
ségével — maga a hitelforrds a tanulok szamara.

Mit jelent, s hogyan lehet a tanulasi folyamatba behozott élettapasztalatokra épitve demonstralni (,,nem
prédikalni”); képben, érzelmekben, térténetben prezentdlva a tanuldkat Gjabb gondolati struktarakig elve-
zetni? Vekerdy szerint — s tegyiik hozza, a reformpedagogiak nyoman kibontakozott, és napjainkban mar
jo eséllyel megvaldsulhatd alternativ pedagégiai eljardsokban — az intenziv részvétellel, a bevonddas
megteremtésével, a kamaszok kételyének VITARA bocsatasaval.4

Itt sziikségszerlien kettds tandri szerep jelenik meg: érzékletes objektivitas mas gondolatrendszerekrdl
szolvan, és szubjektiv, dszinte beszamolok sajat hitrdl, vilagnézetrdl és értékrendrol. (Vekerdy, i.k.)

Azt ma mar, két évtizeddel a rendszervaltozas utan latjuk, hogy a konfliktusmentes, gazdag és boldog élet
illuzidja csapda, s legnagyobb aldozatai ennek az eszmének éppen az ,, omega-alfa korosztaly”, a tizen-
évesek; faradhatatlan terjesztdje pedig a média és a vilaghalo.d

1989-ben az iskola és pluralizmus problematikajara még bizakodobb hangon reflektaltak a magyar okta-
tas vilaganak alakitoi/kutatoi. A Mihaly Ott6 altal szerkesztett, s a rendszervaltozas évében megjelent ta-
nulmanykétet egyik szerzéje, Pécze Gabor talan a legoptimistabb ebben a tekintetben: ,, 4z értékrendszer
tarsadalmi valsaga termékeny ,,valsag”. Ahogyan a pedagogia vilaga eddig jol-rosszul reprodukalta a
monolitikus értékstruktura-termelés szerkezetét, ugy van okunk feltételezni, hogy hosszabb tavon feladata
az onmaga plurdlis értékviliga kidolgozdsan faradozé tdarsadalom értékteremtd folyamatainak vjra-
termelése.” (POcze, 1989).

Vizsgaljuk meg a magyar tarsadalom 2008-ban megnyilvanul6 értékstrukturajanak vonatkozasaban ezt a
feltételezést! Vajon nem illuzorikus-e (netan az iskola nagy kiizdelmek aran kialkudott, demokratikus ja-
tékszabalyokat kovetd konzervativ vagy liberalis értékrendjére is veszélyeket rejtd) elgondolni, hogy is-
kolakultarank a tarsadalom altal kiérlelt értékteremtd folyamatok eredményeit fogja megkonstrudlni a ta-
nuloifjusagban 0j, kdzos tudassa? Vajon nem illuzoérikus-e a rendszervaltozas utani magyar tarsadalom
érdek és profitorientalt, manipulativ, korrupt, szegregald ¢€s kirekesztd (hogy egyéb vadhajtasokrol most
ne besz¢ljiink) megnyilvanuléasai kozott is megtapasztalni a pluralizmust; demokraciara, toleranciara ne-
velni. Megértetni a rendszervaltozas idején sziiletett fiatalsaggal, miért lenne j6 ,,az okos nép gyiilekezete-
ben hanyni-vetni meg szdaz bajunk”, és miért nem lenne jo ,, folgyujtani Budapestet”? Miért is kellene to-
leralni az intoleranciat? A hazai koz- és felsdoktatas érintettsége, feleldssége is nyilvanvald, de az iskola
és tarsadalom kozotti parbeszéd elhanyagoldsa ujabb éveken til gyogyuld sériiléseket eredményezhet.®

A politikai kifogastalansag szépen hangzo, am sokszor valos szandékot és konkrétumot nélkiiloz6 igére-
teket tesz, s igy igencsak foladja a leckét pl. az esélyegyenldség és tolerancia harcosainak, a szabad okta-
tasi formak és a méltanyossag elvii pedagdgiak elkdtelezett képviseldinek, a civil egylittmiik6désekben,
vagy a pluralis értékszemléletii iskolakoncepcidkban gondolkozdknak. ..

A konferencian bemutatott empirikus kutatas rovid osszefoglaloja’

Doktori kutatdsomnak, s jelen projekt kifejlesztésének legfobb célja biztonsagos, értékalapu iskolai l€gkor
megteremtése tanar és tanulo, tanulo és tanuld kozott a mindségi tanulas érdekében.

Dramapedagogiai akcidkutatasom témaja az iskolai értékkozvetités problematikaja, azon beliil egy érték-
kozvetitonek nevezett dramapedagdgiai projekt megalkotdsa. A kutatds a 2007/2008-as tanévben olyan

4 De ki tanitja meg a pedagdgus alapképzésben a tanarjeldlteket kérdezni? (Az angolszasz dramapedagogiaban ennek komoly
hagyomanya és szakirodalma van, hiszen a dramatanar, amikor szerepbdl kérdez, kellden ,,konfrontativ”’ tud lenni; lasd ehhez:
Norah Morgan and Juliana Saxton: Teaching Questioning & Learning, avagy hogyan tudjuk fejleszteni a tanarok és tanulok kér-
dezésének milvészetét?)

5 Lasd még Variné Szilagyi Ibolya kozép-kelet-europai fiatalokkal végzett és Skultéti Dora, Piké Bettina magyar fiatalok értékat-
titidjeit vizsgalo legfrissebb értékkutatasait (Skultéti-Piko, 2008).

6 Hankiss, Vekerdy és masok rendszervaltozas-kori figyelmeztetései még nem huztak meg a vészharangot. A nem kell6en igé-
nyes tarsadalmi kornyezet szerényen teljesitd oktatast produkal, és ez megforditva is igaz. Keményen biralja Lanyi A., Lovas R.,
Naray-Szabo G. és Pakozdi 1. a magyar felsdoktatast az Elet és Irodalom 2007. augusztus 3-an megjelent szamaban. Konkliizio-
juk elgondolkodtatd az értékszocializacios pedagogiai torekvések aspektusabol is: ,, Egy emberdltével a tudas vilagaban végbe-
ment posztmodern fordulat utan a globadlis Gkologiai valsag menthetetleniil megkérddjelezi a teljesitmények végsd relativitasan, a
normak szubjektivitasan, a tudasteriiletek szegmentalodasan alapulo rendszert. Tarsadalmi cselekedeteink tudomanyos megala-
pozasra, a tudomanyos eljarasok az erkélcs jovahagyasara szovulnak; az etika pedig nem vonatkoztathat el tobbé sem a termé-
szet, sem az uralom rendjétdl. A szaktudos és a pedagogus nem rejtézhet a semleges és artatlan tények mogé.” (In: Tézisek a fel-
séoktatasrol, ES, LI évfolyam 31. szam).

" Novak Géza Maté: The Effect of Drama on Teenagers’ Value Orientation. Under Supervisor of Prof. Laszlo Trencsenyi. Poster
presentation, Catholic University Leuven.
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magyarorszagi kozépiskolak osztalyaiban zajlott, ahol a két azonos korosztalyhoz tartoz6 csoport (17-19)
kozott a tanulasi sajatossagok, a motivacio, és a tanuldk szocio-kulturalis hattere tekintetében egyarant
igen nagy kiilonbség diagnosztizalhatd. A vizsgalat azt probalja kideriteni — kontrollcsoportok bevonasa-
val — hogy a drama alkalmazasa milyen attitiidbeli valtozast okoz a tizenéveseknek az értékekrdl vald
a Harmadik Koztarsasaggal egy idOben sziilettek, kamaszodtak, s most (remélhetdleg érett) ifjii felndtte
valnak.

Hogyan befolyésolja a drama és a szinh4z a nevelési folyamatban a tizenévesek értékvalasztasait? Mit je-
lent az értékelsajatitas a tizenévesek szamara? Mit jelent az értékorientalas a tizenéveseket tanitd pedagod-
gusok szamara? Van-e értékvalsag ma a magyarorszagi fiatalok értékszemléletében? Hogyan befolyasolja
egy konkrét szinhazi nevelési projekt a tizenévesek értékorientacios attitlidjeit? Az akcidkutatas befejez-
tével a projekt hatdsara a vizsgalt két csoport kozott diagnosztizalt eldny, illetve hatrany megmarad, vagy
kiegyenlitddik; illetve a vélelmezett normaknak megfelelden alakul-e az értékorientacio tekintetében is?
Alaphipotézisiink szerint a nevelés folyamataban alkalmazott drama €s szinhdz megsegiti a tizenéveseket
az értékvalasztasban és értékelsajatitdsban. Feltevésiink szerint a drama és a szinhaz értékkozvetitd peda-
gbgiaja, hatdsmechanizmusa a vizsgalt csoport tanitasi-tanulasi folyamatdban, a tanul6i attitlidben olyan
pozitiv valtozast eredményez, amely segit az értékelsajatitas folyamataban, hatékonyabba teszi az iskola
értékorientalo funkcidit, megkonnyiti a tarsas kapcsolatokban vald eligazodast®.

A drama és szinhaz pedagogiailag is relevans eszkoztaraval képes tovabb gazdagitani a tanuldk tanulas
soran bekovetkezo indirekt tapasztalatszerzéseit ugy, hogy a rendelkezésiikre alléo perspektivak ki tudja-
nak sz¢lesedni.

A tiz honapos akcidkutatasi periodusban a vizsgalt csoport értékorientacios mutatoi fejlodnek, és szignifi-
kans valtozasokat mutatnak 6nmagukhoz képest, illetve a kontrollcsoporthoz képest.

A vizsgalt csoportok és a kontrollcsoportok esetében is 18, illetve 23 fos kézepiskolai osztalyok altal adott
mintaval dolgoztunk.

A hatasvizsgalat soran kvalitativ és kvantitativ kutatas-modszertani eljarasokat egyarant alkalmaztunk, a
statisztikailag feldolgozhato teszteken és kérdoiveken tul megjelentek és megjelennek a strukturalt, félig
strukturalt interjuk és strukturalatlan mélyinterjuk, a fokuszcsoportos interjuk, a kvantitativ és kvalitativ
tartalomelemzések (CA); valamint a rogzitett kép és hang (vagyis a foglalkozdsok video felvételeinek) do-
kumentumelemzései.

A vizsgalt csoportok jellemzdoi

T1 (Pest megyei kozépiskolai osztdly)

23 16 (21 lany, 2 fin) vett rész a projektben, legtobbjiik egylitt kezdte kozépiskolas tanulmanyait. 17-18
évesek, de még nem végzds évfolyam, nyelvi el6készité, nulladik évfolyamon kezdték a gimnaziumi ta-
nulmanyaikat. Tanulmanyi eredményeiket tekintve jok, vagy kivalodak; elszantan és keményen hajlandoak
dolgozni az eredményekért. Az osztalyfénok beszamoldja szerint fobb érdeklédési koriikk az irodalom,
torténelem és az idegen nyelvek, de vannak kozottiik, akik fizikusok, mérnokok vagy kézgazdaszok sze-
retnének lenni. Elsportolok is tagjai az osztalynak (koztiik ifjusagi vilagbajnok kajakos). A tanc és egyéb
muvészetek felé szintén orientdlodnak. Legtobbjiik értelmiségi sziilok gyermeke, a csaladi megélhetési
standard jo, de nem til magas.

T2 (Budapesti mentdlhigiénés szakkozépiskolai osztdly)

18 £6 (12 fia, 6 lany) vett részt a projektben. Az osztalyfondkiik szerint: ,,Az osztalyomba jard tanulok
rendkivill kiilonbozéek. Néhanyan kreativok, néhanyan extrémek, félénkek és beszédesek; vannak koz-
tilk, akik megtanultak, hogy a tanulds fontos, néhanyan még nem... de mindannyian szeretetre méltok,
csak kiilonb6z6é modon. Mindannyian egy szomoru torténetet hoztak magukkal: széttort csalad, megannyi
fligg6ség, megannyi bizonytalansag. Harcolnak azért, hogy bent maradjanak az iskolaban, és folyamato-
san kiizdenek onmagukkal is”.

City — szinhazi nevelési projekt, akciokutatas

A tiz honap alatt megvalositott projekt 8x135 percben tartalmazott osztalytermi szinhazi nevelési foglal-
kozast; ezen tul mindkét kutatasi terepen volt bevezetd dramafoglalkozas és visszacsatolo projektértékelés
is. Alessandro Baricco City cimii regényét dramatizaltuk, amely alland6 Keretéiil szolgalt az altalunk

8 Lasd még Szité Imrének a Kerekasztal blinmegel6zési projektjéhez (Legyek Ura, Impulzus tabor) készitett hatasvizsgalatat
(Szito, 2004).
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vizsgalt témaknak. A massag és sokféleség elfogadasan keresztiil, az elmaganyosodassal és a sz&lsGséges
egoizmussal szembeni kiizdelem vallalasanak lehet6ségeit kutattuk, fiatal jatszoinkat Gould, egy amerikai
tizenéves zseni kisfiu élettorténetébe helyezve. Az egy tanévet atfogo szinhazi nevelési projektben egyiitt
kerestiink valaszokat arra, hogy vajon a tizenévesek milyen anyagi és szellemi fogyasztoi kultarat alaki-
tanak ki, milyen értékeket kovetnek vagy sajatitanak el, hogyan viszonyulnak rendkiviil gyorsan valtozo,
globalizal6do vilagunk legujabb tarsadalmi problémaihoz.

A szinhézi jelenetek® megtekintése és az egész csoportos egyeztetés utani kiscsoportos bontast kovetden a
tanulok tablokat készitettek, majd Gjabb jeleneteket improvizaltak az aktualis témahoz kapcsolodva. A Ci-
ty-jelenetek folfejtése a foglalkozasokon leginkabb forum-szinhazas modszerrel tortént. A megvalasztott
munkaformak, dramatikus konvenciok a foglalkozasok aktudlis tanulési teriileteihez igazodtak.

Az akciokutatas vazlata

CITY - szinhazi nevelési projekt (2007/2008)

Az alabbi dramatémakkalll foglalkoztunk az egységes szinhazi keretben megvaldsuld foglalkozassorozat
eseményein:

Csoport és da- | Dramatémak /Mit vizsgaltunk? Kulcsfogalmak/Tanulasi
tumil teriiletek
T1, T2, C1, C2 — | Pre-tesztek felvétele Ertékorientacios kérddiv skalai
2007.10.16-17 szerint
T1:07.10.18 City, 1. jelenet: ,, Mamy Jane” (avagy hdsiink, Gould betelefondl) Baratsag
T2:07.10.24 Mit tudhatunk meg a baratsag feltételeir61? A kortars kozosségek szer- | Bizalom

vezOdése. A baratsagok és a parkapcsolatok értékprioritasabol fakadd | Felelosség

konfliktusok...
T1:07.11.14 City, 2. jelenet: ,,Macky” (avagy hosiink, Gould éhes) Tarsas befolyasolas
T2:07.11.15 A fogyasztoi tarsadalomrol és a fogyasztoi kultara manipulacioinak al- | Manipuldcid

dozatair6l. Mit6l fajdalmas a ,kultira zoreje”? kinek jo vagy kinek az | Fogyasztoi tarsadalom

érdeke a fogyasztdi manipulacio? Nekiink is j0? Nekiink hogy jo? Fogyaszt6i kultiira
T1:07.12.12 City, 3. jelenet: ., Kinai pdlcikik” (avagy hésiink Gould mdr nem sze- | Ervelés az igazsagért
T2:07.12.13 retne pdlcikaval enni) Tamogato attitiid

A csaladon beliili erészakrol. Verbalis és fizikai agresszivitas. Aldozat- | Csaladi beke
ta valas. A szenvedésokozas tilalma. Hogyan éllithatd helyre a csaladi | Agresszor/ Aldozat

béke? Kiszolgéltatottsag
T1: 08.02.06 City, 4. jelenet: ,,A Riporter kérdez” (avagy hdsiink, Gould Média asz- | Média
T2:08.02.07 szony karmaiba keriil) Hatalom

A média vilagarol. Erték(tyrendek, média értékek, aktualis trendek és | Zsenialitas

divatok vs. kisk6z0sségi értékek, egyéni stilusjegyek... Trendek és divatok
T1: 08.03.05 City, 5. jelenet: ,, Vicces improk?” (avagy hosiink, Gould nem szeretne | Szocialis hattér
T2:08.03.06 szanalmasan szegény lenni, bar ugy érzi, hogy gatlastalanul gazdag) Kulturalis hattér

A szocialis szakadékokrol. Eszkozeink, lehetdségeink és hatdraink... | Gazdasagi hattér

Mit gondolunk az ,, Egyenld esélyt mindenkinek!” idedjar6l? A pénz és a statusz hatalma

Esélyegyenldség

T1: 08.04.02 City, 6. jelent: ,,Anya bolond?” (avagy hésiink, Gould szeretné megér- | Normak
T2:08.04.03 teni a hajszarito miikédését) Oriiltség

A normékrdl, a normalitasrol és az abnormalitasrol. Atomizalddas, el- | Depresszio
maganyosodas, internet-kommunikécid, fiiggdség. Mit gondolunk a | Lehangoltsag

tarsainkért felelds viselkedésrdl? Egymasért vald felel6sség
T1:08.04.23 Ertékeinkrol Csalad
T2: 08.04.25-26. (szinhadz és dramamentes kutatdsi nap!) Szabadsag
Strukturalt és félig strukturalt interjuk, mélyinterjuk felvétele, osztaly- | Materialis értékek
kirandulas keretében. Generacios szakadék
Jovokép
T1: 08.05.14 City, 7. jelenet: ,, Vagy nézel, vagy jatszol” (avagy hésiink, Gould kiiil a | Onmenedzselés
T2:08.05.15 padra) Karrier

Hogyan legyiink a sajat szerencsénk kovacsai? A munka és a tanulds | Tanulas vilaga
vilaga. Onérvényesités, karrierépités, verseny az oktatasi és munkaeré- | Munka vilaga
piacon. Mit gondolunk az onkéntes (a tarsadalom épitéséért végzett) | Jovokép

munka vallalasarol? Tudatossag
T1:08.06.04 Alessandro Baricco — 21. Szinhaz: City. Szinhazi hatas-elemzés
T2:08.06.05 A projekt zaré akkordja: az egységes szinhazi keretben megvalésuld | Karakterelemzés

9 Kutatasomat a 21. Szinhéz a Nevelésért Egyesiilet szinész-dramatanarai segitik.
10 5 foglalkozasok részletesebb leirasat ezen iras keretei kozott nincs modunk kézolni.

171, T2 = tanuléi célesoportok (n18, n23) magas, illetve alacsony szocialis-gazdasagi statusszal (SES).
C1, C2 = tanuléi kontroll csoportok, a célcsoportok parhuzamos osztalyai (n18, n23).
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foglalkozassorozat szinhazi jeleneteinek Osszefiizése nyoman késziilt | Torténetelemzés
eléadas megtekintése. A szinhazi el6adast és az egész projektet érintd | Projektértékelés
(tanuldi és dramatanari) reflexiok megfogalmazasa és rogzitése. Mit | Vita

gondolunk most hosiink, Gould élettérténetérdl? Osszefoglalas
Visszajelzések
T1, T2, C1, C2 — | Poszt-tesztek felvétele Ertékorientacios kérdéiv skalai
2008. 06.04-05 szerint
2008. jinius Zar6 interjuk A kutatdi stab projektértékelése

Eddigi eredmények, megfigyelések

Gavin Bolton érvelése szerint, amikor a (tanitasi) drama megosztja ¢és {itkdzteti a csoport vélekedéseit egy
szinhazi jelenet vagy egy dramatikus szituacid altal, minden mas pedagogiai eljarasnal hatékonyabb for-
marol beszélhetiink (Bolton, 1971).

A szinhazi nevelési projekt eseményeinek megfigyeléséhez12 az alabbi szempontokat vettem fel:

1. Az értékvalasztasok, vélekedések és sztereotipiak megjelenése a tanuloi akciokban, interakciokban és
reflexiokban a dramamunka sorén.

2. Spontaneitas és onallo alkotomunka a cselekvésben a szinhazi jelenetek utan.
3. Miként illeszthetOk be a tanuldi alternativak, uj otletek a jelenetek kidolgozasaban?

4. A személyes bevonodas hogyan segitheté meg képek, jelenetek, illetve egyéb dramatikus eljarasok tut-
jan?

5. Milyen formak alkalmazasaval segiti el6 a dramatanar a jelenetek magasabb esztétikai és gondolati
szinten val6 bemutatasat?

6. Meg tudunk-e felelni annak a kihivasnak, hogy a sztereotipiak mogé nézziink a karakterépités utani
mélyitd szakasz soran?

7. A dramatanari kérdések és a tanuloi valaszok kezelése.

8. A drama fiktiv vilaga, és a dramatandr mint medidtor a szinhaz fiktiv karaktereinek élete és a tanulok
valos élete kozott.

9. A jelenségek kollektiv értelmezésének miitkddése a dramaban.

10. A csoport improvizacioinak és torténetépitésének figyelembevétele a dramatanarok részérol.

11. A kiscsoport gondolkoddsdanak megjelenitése a bemutatott (csoportmunkat zard) jelenetekben.

12. Milyen a kontextus hatdsa a tanuldi-tanari egytittmiikodés formaira?

13. A sztereotipiak megvaltoztatasa a gondolkodas fejlesztésének indikatoraval a fiktiv vilagban szerzett
tapasztalatok altal.

14. A tanulok meghatarozasai arrdl, hogy mit tanultak meg a dramamunka soran.

15. A tanulok meghatarozasai arrol, hogy nekik mit sziikséges még tanulniuk.

Az eredmények az adatok feldolgozasa utan fogjak igazolni, vagy cafolni az akciokutatas hipotéziseit. A
konferencian kozolt absztrakt az empirikus szakasz lezarulta utan tiikkr6zi a kutatas jelenlegi allapotat.
Néhany véleményt kozliink a tanuldi visszajelzések koziil — nem értékelésként, csupan szubjektiv valoga-
tasként. Az empirikus adatok analizalasa és az interjik tartalomelemzése utan valaszolhatunk a kutatési
problémak soran megfogalmazott kérdésre: vajon valtozik-e, és ha igen, milyen modon egy szinhdzi ne-
velési projekt hatasara a fiatalok attitiidje az értékvalasztasok tekintetében?

Tanuldi visszajelzések!3

1. Mit gondolsz az egész éven dt megvalésulé DRAMA PROJEKTROL dltaldban? Ugy taldlod, hogy
hasznos volt, segitett Neked valamilyen modon? Foglald dssze az érveidet, akar igennel, akdar nemmel
valaszolsz!

2. Melyik téemat vagy foglalkozast élvezted a legjobban? Miért?

3. Segitett ez a program téged abban, hogy kézelebb keriilj az osztalytarsaidhoz, vagy hogy jobban meg-
ismerd Oket?

,»E10sz0r is, olyan témakat beszéliink/beszEltiink meg, amelyek jelen vannak az életiinkben, de mas o6ra-

kon nem foglalkozunk veliik — ezen moralis és a tarsadalommal kapcsolatos kérdéseket értek.”

12 5 dramapedagogiai kutatasok megfigyelési szempontjaihoz lasd még: Bolton, 1996., Gallagher, 2001.

13 A szamitogépes tartalomelemzés el6tti allapot, e-mailes visszajelzések, a szovegek eredetileg angol nyelven irodtak. A tanu-
l6knak érdekes feladat volt nem anyanyelviikon megfogalmazni élményeiket (ez a csoport egyébként igen magas idegen nyelvi
kompetenciaval rendelkezik); nekem pedig nagy segitség volt ,,a tanulok hangja” a leuveni konferenciara késziilve.
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,Nagyon érdekes felfedezés volt, mennyi mindent tesziink tudatosan vagy ontudatlanul, mik6zben ma-
sokkal beszélgetiink, amelyek egy csomé mindent elarulnak a személyiségiinkrél.”

,-Rajottiink, hogy kiilonféle nemzetek, csoportok kiilonb6zé modokon cselekednek, és ezt nem kell zokon
venni (nekik fontos lehet az, ami masoknak bantonak tinhet)”

»Az egész értiink van, nem elleniink. Sok mindent megtudunk egymadsrol, és értékes idot toltiink egyiitt.
Ha tehetném, minden didk orarendjébe beiktatnék egy ilyen tantdargyat\” (Dori, 18)

...z a projekt arra késztetett benniinket, hogy egyiitt dolgozzunk és gondolkodjunk, és mindenkire oda-
figyeljlink! Nagyon élveztem, hogy egyiitt dolgoztam olyan osztalytdrsaimmal, akiket nem ismertem tal
jol, és megismertem a gondolkodasmédjukat.” (Barbi, 18)

»...a didkoknak néha meg kell allniuk, hogy magukba nézzenek és elgondolkodjanak rajta, hogyan tud-
nak, és hogyan kéne élnilik a Nagyvilagban.”

»A foglalkozason megprobaltunk belenézni egy Oriilt srac fejébe a darab és mas kreativ jatékok segitsé-
gével, és lenylig6zott, milyen gazdag az osztalytarsaim fantazigja és lelke. A harmadik kérdésre valaszol-
va: szerintem ez volt az a foglalkozas, ami megvaltoztatta az osztalytarsaimmal valo viszonyomat, és —
bar természetesen korabban is tiszteltem dket — most még inkabb felnézek rajuk.”

,Lehetdséget kinal, hogy kifejezd, s6t kiprobald magad és elmondd az elképzeléseidet, gondolataidat kii-
16nféle kérdésekrol.”

,Uj szemszogbdl mutatta meg a vilagot, bar néha farasztonak, sét egyszer-egyszer idegesitének taldltam.”
»Ami nekem személy szerint tetszett ebben a programban, az az, hogy szokatlan témakban haszndlhattuk
a kreativitasunkat, és hogy egyiitt kellett miikddniink. Ez nagyon fontos volt szamomra, mert hajlamos
vagyok azt gondolni, hogy az én elképzeléseim a legjobbak, és nem fogadom el masok véleményét.”
(Zsuzsi, 18)

Egy ajanlas a hazai dramapedagégiai kutatasokra vonatkozdéan

A meghatarozo6 nagy eurdpai egyetemek kutatoinak aktualis trendjei szerint a neveléstudomanyi kutatasok
jelene/jovoje a kevert metodikai alkalmazasok — példaul a kvantitativ és kvalitativ tartalomelemzések —
eredményeinek ,,beszéltetésén” is mulik. Egy hatasvizsgalat eredményességét reprezentalhatja (a miivé-
szetpedagodgiaban is!) a célcsoport/ok, kutatasi problémak €s hipotézisek koriiltekinté megvalasztasa, a
beavatkozas (dramaprojekt) folyamatanak mindségi jellemzo6i, a méréeszkozok komplexitasa, a kutato-
csoport elméleti és gyakorlati folkésziiltsége, a kutatds szervezettsége, és nagymértékben az adatok sta-
tisztikai, informatikai feldolgozasanak hitelessége és modja.

Mi torténik a célcsoportokkal, s hogyan torténik a tanulokra gyakorolt hatas a nevelés kiilonbozé szintere-
in, és ez a hatas egzaktan hogyan mérhet4?

Nem véletlen, hogy a nalunk Iényegesen jobban dotalt, és magasabb szinvonalu (nyugat- és észak euro-
pai, dél-kelet azsiai) oktatas vilagaban ez a kérdés elsddleges: a megrendeld (a sziil6 és késobb a munka-
erépiac) tudni szeretné, mit kap a tudas araért.

Tény, hogy a leuveni konferencia el6adasainak, prezentaciodinak csupan elenyészo szazaléka tlizott zaszla-
jara miivészetpedagogiai kutatasokat!4, ebbdl azonban nem vonhat6 le az a kovetkeztetés, hogy a drama,
a szinjatszas, az ének-zene, a vizualis- és mozgaskultiira ne lenne tovabbra is preferalt teriilete a holland,
belga, angolszasz, skandinav oktatas mindségi fejlesztésének. Ez a jelenség nem szo6l masrdl, mint hogy
tovabbra sem szignifikans azoknak a miivészetpedagdgusnak a jelenléte, akik pedagogiai kutatasokat és
hatasvizsgalatokat végeznek, amellett, hogy tanitvanyaikat énekelni, rajzolni, tancolni tanitjak.

A dramapedagogia (a 21. szazadi) nevelésben valo kutatdscentrikus alkalmazasa azonban az a teriilet (le-
het), ahol a nemzeti és nemzetkozi fejlesztések eredményei konnyebben adaptalhatok, a méréeszkozok a
dramatikus eljarasok rendszerében sikeresebben kifejleszthet6k, a pedagdgiai folyamatban bekovetkezett
valtozasok, példaul a résztvevok attitiidjében a drama alkalmazasa soran bekdvetkezd elmozdulasok
nyomon kovetésével pontosabban leirhatok, mint a miivészetpedagogiak egyéb teriiletein. Fiatal diszcip-
linank melletti érveinket er6sebbé a definicids kényszer €s az empirikus kutatds-fejlesztésnek a nem tal
tavoli jovoben adodo lehetdségei tehetik.

14 K sztiik volt Pataky Gabriella (ELTE TOFK) vizudlis neveléssel foglalkozo eléadasa is. De volt olyan, a szakértéi drama ele-
meit is felvonultaté egynapos akcidkutatas, a holland nemzeti televizié altal is megfilmesitett szabadid6-pedagdgiai kisérlet
(Huizenga, J.), ahol holland kisiskol4dsok egy csoportjanak egy kozépkori Amszterdam-térkép alapjan kellett tajékozodniuk és
megoldaniuk jatékos feladatokat.
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Aspektusok (problémak, kérdések, hipotézisek)
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— a Torténet mint keret
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) METODOLOGIA

E metodologiai vaziat (1okent SEGER, M., STRIBOS, J-W. eiméletai nyoman) gyakoriati alkalmazasat
empirkus kutatasaimban tesztelem, eredményeit PhD-dolgozatomban régzitem.
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»POSzToltunk”

egy orszagos rendezvény lehetéségei tanar szemmel — didk szemmel

A POSZT...

Tanar: Utolso erdfeszitésiinkkel huiztuk az igat. A zarovizsgak értékelése, az irasbeli érettségik javitasa, a
szobelik elékészitése utolsd energiatartalékainkat emésztették fel. Es kozeledett a POSzT. A leg-
rosszabbkor. Pécs haldoklott a melegben, a kdvéhazak teraszan az EB meccseire fokuszalo tévékészii-
1ékek, malac- €s palacsintasiités a Sétatéren — ki birja ezt figyelemmel, energiaval (és pénzzel)?

Mégis 0j erdket szabaditott fel benniink a valogatas koriili sok-sok vita, a Pécsett mas modon soha nem
lathatd, varhatéan jo mindségl eldadasok vonzésa, s az OSZMI (Orszagos Szinhaztorténeti Mizeum és
Intézet) felkérése: ismételjiik meg a tavalyi ko6zds programsorozatot a POSzT eseményei koriil! Gyorsan
felmértem az érdeklddést: mintegy 100 ledweys és harminc ANK-S (Apaczai Nevelési és Altaldnos Mii-
vel6dési Kozpont) gimnaziumi didk allt készen az altalunk ajanlott programokon val6 részvételre. Min-
denképpen bele kellett vagni, mar csak azért is, mert 3500 Ft-0s jegyarak mellett a didkok masképp nem
juthattak volna be a versenyprodukciodkra.

Diak: Altaliban a tanév vége felé mi, ,,szinhazas” didkok nem azt szamoljuk, hanyat kell még aludni a
vakacioig, sokkal inkabb a szinhaziinnepet, a POSzT-ot varjuk. A kora nyari estéken mintha a szabadsag
illata moso6dna a meleg levegdbe, ilyenkor érezziik, mit jelent a valodi fesztivalhangulat. A sétaléutcakon
szlinteleniil hirességekbe botlunk, a kavézok teraszan késo estig beszélgetnek az emberek, és ugy érezziik,
hogy még a hazak repedéseibdl is kultira szivarog az utcakra. Olyan sok helyszinen folynak a rendezvé-
nyek, hogy a jarokeld akaratlanul is belecsdppen a fesztival forgatagaba.

Kozépiskolas szemmel nézve a POSZT mindig rossz idépontban van: az osztalykirandulas, az év végi haj-
tas és a foci EB még hagyjan, viszont az érettségit €s a nyelvvizsgakat (sajnos) nem halaszthatjuk el egy-
egy jonak igérkezo eldadas miatt.

Egy héttel a POSzZT el6tt, a programfiizetet bogaraszva, nagyon sajnaltam, hogy nem szakadhatok harom-
felé, hiszen ez alatt a tiz nap alatt nem akar semmir6l lemaradni az ember.

Megsziiletik a poszt-off-off...

Tanar: Mar tavaly lehet6ség nyilt arra, hogy a szinhazszeret6 fiatalok a POSzT-programokba is bekap-

csolodjanak. A POSzT alkalmaval az idén is kialakitottunk egy programsorozatot — az OSZMI munkatar-

saval, Szebényi Agnessel kardltve — a fiatalok szaméra. A programba ezuttal egy masik kozépiskola is

bekapcsolodott: a szintén nagy szinhazi és szinhazra nevelési multra visszatekintd ANK gimnaziuma. A

két gimndziumban amellett, hogy kiilonféle nyelvii szinjatszo csoportjaik vannak, dramatanaraik (Horvath

Eva, Papp Zoltan és jomagam) évek Ota kozosen szervezik a Pécsi Dramahetet, melynek soran egy-egy

szinhazi neveléssel foglalkoz6 tarsulat (Kerekasztal, Kéva) mutatkozik be TIE-foglalkozasaival a fiatalok

elott.

Az idei program a tavalyinal soksziniibb volt — egy POSzT-hoz k6t6dé és egy POSzT-on kiviili blokkbol

allt:

e a POSZT versenyprogrambol két eldadast ajanlottunk fel, s azt kovetden a fiatalok az alkotokkal be-
szélgethettek (Fotel, Asztalizene),

e poszt-off-off programunkban azokat a tarsulatokat lattuk vendégiil, amelyek — fiiggetleniil a POSzT-
tol — ingyen és szivesen eljottek a gimnazistak kozé, 0j szint és szandékot hozva a sokszor zartnak és
belterjesnek mutatkoz6 szinhézi életbe (Krétakér, KoMa Tarsulat, Ures Tér, Scherer Péter).

Nem vetélkedni akartunk ez altal a POSzZT intézményével, hanem tisztelettel felmérni: a szakma mely ka-
pui nyilhatnak meg az érdeklddo fiatalok el6tt. Es nevelési célként — stlyos hidnyt potolva — a 14-20 éves
korosztalyt nyitottabba és befogadobba tenni a mai szinhazi alkotasok el6tt.

Diak: A Leéwey Klara Gimnazium didkjai koziil jo paran részt vettiink a poszt-off-off programon. Lehe-
toségiink volt beszélgetni tobb alkotoval, emellett megnézhettiink egy-két szindarabot is. Ez a kezdemé-
nyezés a 2007-es fesztivalon indult, a didkok nagy 6romére. A tavalyi programok utan nagy varakozassal
késziiltiink az ideiekre is. Tudom, hogy a versenydarabok adjak a fesztival 1ényegét, szdmomra mégis
sokkal nagyobb élmény volt az OFF-on valo részvétel. Ezek a programok segitenek abban, hogy a szin-
hazra ne ugy tekintsiink, mint egy tavoli, elvont fogalomra, hanem mint az emberek kdzotti kommunika-
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cio egyik eszkozére. A szabalyos keretek végre felbomlanak, nincsen szinpad és néz6tér, emberek van-
nak, akik kivancsiak egymas gondolataira.

A poszt-off-off néhany programjarol

Tanar: Sok-sok el6késziilettel jar egy ilyesfajta programsorozat. A diakoknak az eléadasokra valo felké-
szitése mellett a tanari hattérmunka: a kritikak kimazsolazasa, szinhazi dokumentumok gytijtése, a prog-
ramban szerepld ismeretlen darabok elolvasasa. Tavaly igy ismerkedtem meg Hay Janos, az idén pedig
Térey Janos szovegeivel... Nem pusztan az Asztalizene szovege érdekelt, hanem tanulsdgos volt sza-
momra a fiatalok és Térey beszélgetése — értik-e a fiatalok ezt a gondolkodast és a hozza hasznalt szinhazi
nyelvet? S érti-e a szerzo, hogy miért (nem) értik?

Diak: Térey Janossal a verses regényérol, az Asztalizenérdl beszélgettiink, melynek a szovegét sokan is-
mertiik az ott {ilok koziil. Amikor olvastam a miivet, egybdl az jutott eszembe, hogy ez egy mai, magyar
mini-Csehov. A mend budai étteremben Osszegytilik egy maroknyi kdzéposztalybeli értelmiségi (igyvéd-
nd, orvos, diszlettervezd), esznek, isznak, kdzben fény deriil szovevényes szerelmi kapcsolataikra. Egy-
mashoz beszélnek — lekezelden, arrogansan, valdjaban anélkiil, hogy barki probalna megérteni a masikat,
az ,,itt mar mindenkinek megvolt mindenki ” nihiljében.

Térey megkérdezte t6liink, hogy van-e olyan szerepld, akit egyaltalan szimpatikusnak talalunk a miiben.
Meglepte, hogy bizony sokunknak volt kedvence, akit valamiért szeretetre méltonak talaltunk, vagy fel-
mentettiink a szlirkeség és érdektelenség vadja alol. A beszélgetés utan azon gondolkodtam, hogy ezt az
alapvetden lehangolé dramat miért nem tudom mellbevagoan tragikusnak érezni. Miért nem érint meg
olyan mélyen, mint barmelyik Csehov? A szidzadvégi Oroszorszag kell6képpen tavoli, szamomra csak
torténelem, és ennek ellenére (vagy talan éppen ezért) sokkal jobban tudok azonosulni a szereplokkel. Az
eltérd idében és térben tudok talalni ismerds mozzanatokat, jellemvonasokat, ami igazolja azt, hogy az
alapvetd emberi tulajdonsagok nem valtoznak az id6 folyaman. Az Asztalizene viszont nagyon is aktualis,
nincs benne elemelés a mi tarsadalmunktol, direkt médon a mi problémainkrol szol. De itt ellentmondas-
ba {itkdzok. A szereplOk lehetnének akar az én budapesti rokonaim, ismeréseim is, de nem azok. Nem is-
merek ilyen embereket, nem ismerem ezt a tarsadalmi réteget, amely ennyire felszines, és érzelmileg ki-
iiresedett lenne. (Vagy a Baratok kdztben talalni ilyen érdektelen figurakat?) Persze biztos vannak kirivo
esetek, 1éteznek pont olyan emberek, mint a dramaban. De annak ellenére, hogy 6k elvileg koztiink élnek,
szamomra idegennek tiinnek, sokkal idegenebbnek, mint a csehovi hésok. En is a tarsadalom tagja va-
gyok, de nem tudom sajat magunkat sajnalni. Lehet, hogy csak fiatalkori optimizmusrol van szo, de tilta-
kozom, én nem latom ilyen s6tétnek a helyzetiinket.

Kukorelly Endre, a versenydarabok valogatoja szamomra egy sokkal derlisebb vilagnézetet képviselt az
alkotoi beszélgetésen.

Tanar: Kukorelly Endre, a versenyprogram valogatdja hamar megtalalta a nyelvet, amelyen a fiatalokkal
lehet beszélni. Mar valogatasabol kideriilt, nem ismer tabukat, ,,bevallalos tipus”. Nyelvhasznalataval, vi-
selkedésével is ezt a képet erdsitette. Szamomra azért is volt érdekes és nyitott (meg hiteles: bar ezt a sz6t
6 nem szereti), mert mikor a fiatalok nekiszegezték a kérdést, miért nem valogatta be a hamlet ws-t, id6-
beli érvekre tamaszkodva elmondta, hogy nem latta. Meghivtuk a gimnaziumban két nap mulva zajlo el6-
adasra. Ott volt. Es nem csak 6, hanem mas, ismert szakmabeliek is. En ezt a nyitottsagot nagy dolognak
tartom.

Diak: Elképesztoen sok darabot latott az elmult évadban, komplex képet kaphatott a mai magyar szinhazi
életrdl, €s nem panaszkodott: ,, Olyan a szinhaz is, mint altalaban a létezés (...) Konkrétan a magyar szin-
hdz olyan, mint a magyar valésag, mindenféle van benne: a jotol a rosszig, a butdtol az okosig, a zsenid-
listél a csapnivaldig, és a cinikustol a szivdolgokig. Ugyhogy tulajdonképpen rendbelevének taldltam a
dolgot.”

Mivel egyetlen ember donti el, hogy mely eléadasok keriiljenek be a versenyprogramba, minden egyes
POSZT masmilyen, egy-egy ember szubjektiv izlését tiikrozi. Az el6adasokrol tartott szakmai beszélgeté-
seken a valogatonak sokszor kemény kritikat kell hallania az altala valasztott darabokrol, de mint
Kukorelly mondta, tigy probal kiallni mellettiik, mint gyermekeiért. Megosztotta veliink a valogatdi mod-
szerét is: mindig rangsorolja a latott darabokat, aztan az évad folyaman a lista egyre boviil, és végiil a
rangsor tetején 1évok lesznek a gyoztesek. ,, Egyetlenegy szinhdzon, irodalmon, miivészeten kiviili szem-
pontom volt: a kortdrs szerzoket preferdltam.” Ez meg is latszik a versenyprogramon (pl. Asztalizene,
Plazma, Szabadaz A!, Urbi et Orbi).
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Ezen a beszélgetésen jottem ra, hogy mennyire nem ismertem a kortars dramairokat, és hogy ez ellen ten-
nem kell. Szerencsére volt is ra lehetéségem. Tobbszor elmentem a POSZT felolvasoszinhazara, melyet a
Dramaturg Céh szervezett. Meghallgattam a felolvasdsok utani szakmai beszélgetéseket is, melyeken
irok, rendez6k, szinészek, kritikusok, dramaturgok, esztétak, irodalmarok is részt vettek. Erdekes volt lat-
ni, hogy a megirt darabra nem kész miitként tekintettek, a beszélgetés még a munkafolyamat szerves része,
amikor a kollégak egymast tandcsokkal latjak el, kérdéseket vetnek fel, és egyiitt gondolkoznak. Oriiltem,
hogy a fesztival végére mar sok szerz6 neve €s drama cime ismerdsen csengett, megkedveltem egyes kor-
tars miiveket, és azota is lelkesen vadaszom rdjuk a konyvesboltokban és az interneten.

Tanar: Sokszor, sok helyen beszéltem mar a hamlet.ws-rél. Nagyon fontos szdmomra ez az eldadas. De
még fontosabb a szinhdz (szdveg, eléadas, szinészek, rendez0) talalkozasa a fiatalokkal. Fontos szamom-
ra az a pillanat, amikor minden borul: nincsenek szinész/kdzonség, szinpad/nézok, szinhaz/hétkéznapi
¢let szembeallasok. Fontos az, hogy utana a diak elmondja, mit érez, mit gondol. Ahogy a szavak felsza-
kadnak. Ahogy a szinhaz keretei 0j kereteket hoznak létre. Ezért hivtam meg két el6adasra a hamlet.ws-t.
(Konnyen tehettem, egy fillért sem kértek, még az utikoltségiikre sem. Ezt a nagyvonalisagot tapasztal-
tam a poszt-off-off-ban jatszo tobbi csapat részérdl is.)

Mindkét eldadast lattam magam is. Tanulsagosak voltak. Az els6 azért, mert a rendezd egy adott pillanat-
ban atvette a szot, s két unatkozd, a kimenés lehetdségét hangosan latolgatd lanyt tolt szeliden a szamukra
kinos szinvallas felé. (,,Milyen ég6!” — gondolhatték, de szives-6romest elhagytak a termet. igy legalabb
nem zavartak tovabb masokat.)

A masik azért, mert ott iiltek tanarok, diakok, sziil6k — s ,,szakmabdl” is egy kisebb csapat. A kortér adta
lehetoségeket kihasznalva flirkésztem az arcokat a kdzonségben. Tanulsagos volt...

Didk: Az altalam legjobban vart off-off-program a Krétakér hamlet.ws cimi el6adasa volt. Ezt a darabot
még tavaly télen lattam, akkor talalkoztam el6szor a Krétakorrel, és akkor tudtam meg, mi a katarzis, €s
hogy mit jelent szamomra a valddi szinhaz. Most ugy iiltem be a darabra, hogy vartam, ismét torténjen
meg a csoda. De csalodtam: a pillanat megismételhetetlen. Zavart a hadaras, a tal sok kiszolas a néz6k-
hoz, hianyoztak a fesziilt csendek, és a mellbevagoan varatlan szavak, tettek. A legjobban az bantott,
hogy elmaradt a darab utani beszélgetés, mivel a szinészek a rovid sziinet utani masodik eléadasra késziil-
tek. Viszont amikor meghallottak, hogy ezt mennyire sajnalom, hiszen egy csoméd mondanivalém lenne,
akkor letiltettek maguk koz¢, hogy beszélgessiink. Nem kiildtek el, nem nevettek ki. A kritikan nem sér-
todtek meg, egyitt kerestik az okot, hogy miért maradt el a vart hatas. Talan mert tulsagosan vagytam

. A rendezé, Schilling Arpad pedig azt mondta, hogy ,, Te is vdltoztdl, mi is valtoztunk egy év alatt. Es
ez igy van jol.” Akkor azt éreztem, hogy ez tényleg igy van jol.

A poszt-off-off tanulsagai

Tanar: Sokan sokat dolgoztunk azon, hogy a programok létre jojjenek. Orom volt latni a nézokkel teli
osztalytermeket. Nagy pillanat volt szdamomra a Scherer Pétert a jatektermébe kalauzol6 ,,hatranyos hely-
zetll” tanulo, aki visszasiindorgott hozzam: ,, Tandrnd, ez nem egy hires szinész? Valami filmben is jat-
szott.” Aztan beilt a Klamm haborujara, s azt mondta: 6 még ilyen jo szinhazat nem latott. Szerettem,
ahogy Bodo Viktor és nyiregyhazi szinészei viszonyultak a fiatalokhoz. Semmi nagyzolas, semmi gég —
oldott beszélgetés. Lehet, hogy nem csak szinhazrél, hanem emberi problémakrol. Ahogy visszakérdez-
tek: ,, Es ti, milyen szinhazat csinaltok? Es milyet szerettek? Lattatok mar valami jot a POSzT-on?”

Didk: Sajnos hiaba a szervezés, a program soran tobbszor olyan akadalyokba titkdztiink, amelyek letorték
a lelkesedésiinket. Az elGzetes egyeztetések ellenére nem engedtek be minket két versenydarabra, elGszor
a Fotelre, majd az Asztalizenére. A Fotel esetében valamiféle félreértés miatt nem tudtunk bejutni a szin-
hazba, de az eldadast masnap — a program szervezoi €s a miivészek kdzbenjarasara — megnézhettiik. Az
Asztalizenére viszont mar ugy mentem el, hogy elére tudtam, esélyem sincs bejutni a nézdtérre, hiszen
minden évnek megvan a maga ,,sztar-darabja”, az ideié pedig ez volt. Radnoti Szinhaz, jol csengd nevek,
nem csoda, hogy rogton elkapkodtak ra a belépdket. Persze nincs okom tiltakozni, hiszen én nem vettem
jegyet, no, de valljuk be, a 3500 Ft-os jegyarakat nem is didkpénztarcara méretezték. Viszont jelentkez-
tem az off-off programra, kaptam kitiz6t is, mint ,,szakmai érdekl6d6”, olvastam a dramat, kivancsi vol-
tam Bagossy Levente diszletére. Eppen ez utobbi volt a baj, hiszen allitolag azért nem engedtek fel sen-
kit(!) a karzatra, mert onnan a diszletet nem a megfeleld szogbdl latjuk, igy csokken a befogadoi élmény.
Igen, egyetértek, a befogado6i ¢lményem valdban lecsdkkent a szinhdz ajtajdban nyomorogva, pontosan
nullara...
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Pedig tigy gondolom, van mar annyi fantaziam és szinhazi tapasztalatom, hogy a karzaton iilve is el tu-
dom képzelni, hogyan latnam a darabot a legjobb helyekrél. Tobb eldadast néztem végig allva, guggolva,
vagy ahogy elfértem, és nem zavart. Egy néz6ben kell lennie annyi alazatnak a szinhaz irant, hogy ha
kell, feladja a sajat kényelmét masfél-két orara. Engem egy igazan jo darab a legkényelmetlenebb test-
helyzetben is magaval tud ragadni, hiszen ha az eldadés lekoti minden figyelmemet, akkor arra a rovid
iddre a darabban élek, és nincs idom a sajat fizikai kényelmetlenségeimmel foglalkozni.

Azért a tobbi versenydarab el6tt is odaalltam a bejarathoz, hatha szerencsém lesz, de néhany eléadas kivé-
telével nem engedték be az érdekldddket. Pedig lettiink volna sokan, mi, a ,kitliz0s6k™. Tavaly még azt
hittem, hogy ez a kitliz6 kivaltsadg, valami olyasmit jelent, hogy igen, én foglalkozom a szinhazzal, segit a
programokon vald részvételben, hogy még tobbet lassak, tanulhassak. Idén viszont az volt az érzésem,
mintha amolyan ingyenéloknek néznének minket, akik nem hajlandéak a szinhazjegyre aldozni.

Tehat maradt a két kaszt, a jegyesek ¢€s kitlizOsok, én meg gy latom, hogy a versenyprogram szépen-
lassan egy igazi elitista rendezvénnyé novi ki magat. Elgondolkodtatd, hogy a legjobb eléadas (is) a Fran-
kenstein-terv lett. Lehet, hogy valoban brilians a darab, nem tudom, nem lattam, hiszen — ,, Tekintettel a
nézotér minimalis befogadoképességeére (48 f0) jegyeket nem drusitunk!” — szik rétegnek szdl, akar csak
az egész versenyprogram.

Tanar: Voltak nehézségek. A POSzT szervezdi nincsenek elragadtatva a szinhdzra éhes ,.kamasz-
hordatol”. Szemmel lathatéan elsGsorban a szakmai, masodsorban a fizetds nézOknek van becsiilete. A
nagyszinhaz paholyait a VIP-vendégek toltik meg — de ez majdnem minden korban igy volt, miért lenne
most masképpen? E miatt tobb kérdés is megfogalmazodott bennem. Miért szorakozik a szakma részben a
pécsi adofizetdk forintjaibol? Miért nem nézik meg egymast Budapesten? Ki mondja végre ki feketén-
fehéren, hogy a POSZT valdjaban zart szakmai talalkozo?

De az idén azért tortént egy sor jo dolog is. A POSzT-off-ban sok-sok nivds programot lathattunk — mint-
ha egy kicsit attevodott volna ra a hangsuly.

Tisztelet a valogaté izlésének, amely nyitott és merész hozzaallast tikrozott, sokféle (szinhazi megkozeli-
téssel késziilt) produkcio keriilt be a versenyprogramba is. Nagy orommel fogadtuk a KoMasokat, akiket
— sajat megfogalmazasuk szerint — er@sen inspiraltak a Krétakor altal mar megszerzett tapasztalatok. Nem
voltak extrém kivansagaik, sztaralltirjeik sem: elfogadtak a gimnazium termei adta lehet6ségeket.

De valdjaban minket gondolkodasban az off-off vitt elére. Volt egy-két jo kis vita Schilling Arpaddal,
Scherer Péterrel a kozonség bevonasanak lehetdségeirdl és etikajarol. Es nem mindig a szinhazrol beszél-
tiink — sokszor ,,csak” magunkrol.

Diak: A gimnaziumban rendezett alkotoi beszélgetéseket nagyon szerettem. Hivhatjuk ezeket akar rend-
hagy6 irodalomoraknak is, ahol a miivészekkel, mint hétkdznapi emberekkel beszélgettiink a latott vagy
megnézendd darabokrdl. Ez mindenképpen hasznos, hiszen ha az eléadasok elott ,.felkészitenek™ minket
a darabra, tudjuk, mire érdemes kivaltképp odafigyelni. Szerintem viszont jobb, ha az eléadas utan tudunk
beszélgetni az alkotokkal. Jobban szeretem elészor egyediil megfejteni a darabot, utana viszont lathatom,
hogy helyesen értelmeztem-e, vagy esetleg az alkotok teljesen mast akartak vele lizenni. JO érzés, hogy a
legtobben egyenrangu partnerként kezeltek minket, diakokat, a kérdéseinkre valaszokat kaptunk, és a kri-
tikat sem engedték el a fiiliik mellett.
Szerintem nem csak a szinhazhoz kell kozelebb keriilni egy tiz napos fesztival alatt. A szinhdz ad lehetd-
séget arra, hogy az emberek keriiljenek kozelebb egymashoz.

tandr: Vatai Eva, didk: Z6ldi Blanka

Titkok jateka

Kunné Darok Aniko

Téma: Egy turistacsoport kiilonds utvonalat jar végig, ahol az utak keresztez6désében kiilonféle titkokra
dertil fény. A titkok kezelése a csoport kdzos dontése lesz.

Foékusz: Hogyan kezelhetjiik titkainkat?

Korosztaly: (kiprobaltan) 3-10 évesig

Létszam: 12-30 foig

Iddkeret: 50 perc

Dramamodell: a TIE és a tobbtanaros dramafoglalkozas kozott
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Beépitett szerepek:

o jatékvezetd: Kalandor

o cls6 beépitett szerepld: okmanyirodai dolgozo, idésebb hercegkisasszony, oreg kiraly, kiralyfi, udvari
bolond, a titkos jatszotér 6rzdje

o masodik beépitett szerepld: okmanyirodai dolgozo, a sziiletésnapos kiralylany, anyakiralynd, 0jsagiro

A jaték hangulati hattere: Nemes Nagy Agnes A titkos @it cimii verse

Eszkozok: reneszansz muzsikabol dsszevagott CD, kozlekedési tablakra emlékeztetd, 1-10-ig szamozott
(pottyokkel ellatott) utiranyt megado jelzések, babok, nagy fonalgombolyag, nagy szemiivegkeret,
kartyak, utlevél, gytri

.“

Kunné Darok Aniké bemutaté foglalkozasa jaszfényszarui 6vodasokkal és kisiskolasokkal. 2008. majus 10. Kaposi LaszIo felvétele

Rahangolas

A jaték elott olyan mozgasos (futd)jatékot jatszunk, melyben megismerkednek a gyerekek egy par tabla
jelentésével, példaul a kovetkezokkel:

e futas kdzben, ha feltartom a STOP tablat, meg kell allni,

e ha feltartom a BALRA tablat, a tér bal szélére kell huzddni,

e ha feltartom a KEZEN FOGVA tablat, kézen fogva kell futni.

A tablak kihelyezésével az a célom, hogy meghatarozzam a ,.tGra” Gtvonalat, és olyan szimbdlumokat al-
kalmazzak, amelyek elécsalhatjak a vers sorait.

1. egyiranyu Ut — ha elindulunk, ezen az uton nem térhetiink vissza

2. nyil balra  Hogyha most elindulok
aztan balra fordulok,
egy kis utig, titkosutig
labujjhegyen eljutok.

3. egy haromszogben, kézen fogva sétalod figurak
Nem jar erre senki, senki,
csak néha a Nem-tudom-Ki
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az is akkor, hogyha kell,
kézenfogva Senkivel.

4. haromszdgbe zart mozdony
Messze innen utcalarma
messze dong a kisvasut

5-6-7. ttkeresztezddést jelzo tabla — a titkok helyszine

8. sok egymas mellett all6 figura — titkos jatszotér

9. STOP

10. KEZEN FOGVA tébla athtzva — kozelediink az it végéhez

11. mozdony erdteljesebb szinekkel — visszatériink a varosba

Szerzodéskotés

A futdjaték utan minden tablat kihelyezek a térben, 6sszekeverve. Majd felteszem a kérdést, hogy szeret-
nének-¢ egy titkos kalandtiran részt venni. Ennek eldontését egy titkos érintdjatékkal adjuk egymas tud-
tara. Korben allunk, a gyerekek hatratett kézzel, felforditott tenyérrel varjak a titkos érintést. Elmondom,
hogy ha mar minden jatszani kivanot megérintettem, feltiizok magamra egy igazolvanyt, s ettdl kezdve
Kalandor lesz a nevem. (Ekkor mar halk reneszansz muzsika szol.)

Okmanyiroda megnyitasa
Két beépitett szereplonk a szerz6déskotés utan nagy gesztusokkal, heves asztal és székpakolassal megbe-
sz¢lik a reggeli munkarendet, miszerint utazokat varnak okmanyok atvételére.

Uti okmanyok atvétele

A két beépitett szerepld parbeszédébdl pontosan kidertil, mit varnak el az utazoktol.

,»Remélem, ma nem lesz tiirelmetlenkedés, mindenki sorban fog érkezni”, ,,ezek a mai iigyfelek kdszonni
sem szoktak”, ,,remélem mindenki ald tudja majd irni a nevét, anélkiil nem adhatjuk ki az okmanyokat”,
,»,azt hallottuk, ez a mai tara kiilonleges lesz”...

Aki mar feltlizte az alairt kartyat, egy fonalbol letekert kacskaringds Gton kell, hogy végigmenjen. Mire
mindenki teljesitette ezt az Gtszakaszt, bezar az iroda, és elérkeztiink a tablak birodalmaba. Ok maguk joj-
jenek ra, hogy miszerint fogunk téjékozodni (mindig egy péttyel tobb van a kovetkezd tablan)! En mint
Kalandor a kacskaringds it utan meglepve jegyzem meg, hogy dsszekeveredtek a jelzések.

Elso tabla

A szerepben 1ét mélyitését szolgalja. Miszerint aki komolyan gondolja az utazast, ralép egy olyan ftra,
ami mar visszafelé nem hasznalhato. Ezt szimbolizalva a kanyargds gombolyagutat feltekerem. ezt kove-
téen egy mimes jatékot jatszunk, melyben menekiiliink farkasok el6l, atugrunk patakokat, vadméhek ker-
getnek, kuszunk keskeny barlangban stb. Egyik tablatdl a masikig ezt mondogatjuk: ,, pszt, pszt! titkos

r.

ut.

Masodik tabla
Irany balra. Elhangzik a vers els6 par sora.
Hogyha most elindulok
aztan balra fordulok,
egy kis utig, titkosutig
labujjhegyen eljutok

Harmadik tabla
Nem jar erre senki-senki,
csak néha a nemtudomki
az is akkor, hogyha kell,

kézenfogva senkivel.

Innen mindenki kézen fogva halad tovabb egyik tablatol a masikig.

Negyedik tabla
Messze innen utcalarma,
messze dong a kisvasut
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A gyerekekkel varosi utcazajt imitalunk, mindenki kivalaszt maganak egy hangelemet (duda, sziréna, mo-
tor, fék, vonatzaj...), majd ezt a hangosbol indulva egy halk, tavolodo effekté varazsoljuk. Ezzel mélyit-
jik a vilagtol valo eltavolodasunkat.

Otodik tabla

Elso ttkeresztezddés. Az utkeresztezddések fontossagat mindig ugyanazzal az ¢lénk reneszansz muzsika-
val hangsulyozzuk. Letelepediink és varjuk a titkot...

Egy bab, egy kirdlykisasszonybab jelenik meg, akit6l megtudjuk, hogy hiigdnak ma van a 12. sziiletés-
napja, és tudja a titkos vagyat, hogy gyongyfiizért szeretne a csukldjara. Hasonlatosat, mint ami mar neki
van. A felséges sziilok meg szeretnék lepni az linnepld kiralykisasszonyt ezzel az ajandékkal. Az iddsebb
kiralylany lemegy a szinr6l, majd el6jon az linnepelt, aki azon tanakodik, kitalaljdk-e az 6 titkos vagyat,
hogy olyan gyongyfiizért szeretne, mint amilyet a névére visel.

Az drdog iigyvédjeként
A Kalandér halkan megkérdezi az utazdkat, hogy elaruljuk-e neki a sziilinapi meglepetést. A csoport don-
tése alapjan cseleksziink.

Dramatechnika a sziilinapi titok vizsgalatahoz — foto

Arra kérem az utazokat, hogy mimes jatékkal (lasst, kzos mozdulatok) bontsanak ki tigy egy csomagot,
hogy nem tudjak, mi rejlik benne. A STOP sz6 elhangzasara elkésziil a meglepetés fotdja. Majd a kovet-
kez6 képen ugy csomagolunk, hogy pontosan tudjuk, hogy egy gyongyfiizér van benne. A fitiknak kiilén
jelzem, hogy az 6 csomagjukban egy gyongyberakasos kard lesz. Ezt minden egyes csomagold mozdulat-
nal hangsulyozom. fgy késziil el stopra a masodik fotd, amit Gsszehasonlitunk az elézével. Mind a két
esetben kimerevitve tartatjuk a leghatdsosabb fotokat, melyet a tobbiek megvizsgalhatnak. Ebben az ttke-
resztezodésben mindig kideriil, hogy ezt a titkot jobb megtartani.

Hatodik tabla

Utkeresztez6dés (,, pszt, pszt! titkos it ”), kézenfogva megérkeziink, letelepsziink, varjuk az eseményeket,
sz0l a zene).

Oregkiraly és felesége aggddva beszélgetnek. Parbeszédiikbél kideriil, hogy a trondrokds kis herceg sa-
padt, étvagytalan, szomort, orvosok sem talaljak a bajat (az egyik jatékosom ebben a szituacidban kapas-
bol arra gyanakodott, hogy a kiralyfi feleségre vagyik).

A muzsika szomoruva valtozik, a kirdlyi hazaspar elmegy, elokeriil egy agy és az abban kuporgo, kicsi,
kiralyfibab. Monoldgjabol megtudjuk, hogy valojaban 6 fél, nem tud elaludni a s6tétben, ezért faradt, ba-
gyadt, étvagytalan. De ezt a titkat nem oszthatja meg senkivel, mert hogy vallhatna be a vilagnak, hogy a
tronorokos egy gyava kukac.

Dramatechnika: megbeszélés

Arrdl beszélgetiink, hogy mit kezdjiink a megszerzett informacidval. (Volt mar Gtlet arra, hogy menjiink
vissza az el6z6 keresztezodésben 1évo kiralykisasszonyokhoz. Itt jeleztem, nevetségessé tennénk a lanyok
elétt. Egy masik esetben a legnagyobb fiu jatékosom példaul elmondta, ha neki barmilyen baja van, az
anyukaja mindig segit rajta. Ez a kihangositott, 6szinte megallapitds meghatarozta a csoport véleményét.
Kiildotteket valasztottunk tehat, hogy felvilagositsuk a kirdlyi anyat. A csoport arra is felkészitette a val-
lalkozokat, hogy miként kell megjelenni egy kiralynd elott. Megtortént a titok atadasa.)

Hetedik tabla — ,pszt, pszt! titkos ut”

Kézen fogva megérkeziink, letelepsziink, varjuk az eseményeket, szo6l a zene.

El6jon a mar ismert két kiralykisasszonyka (babok). A nagyobbik kérdezi a hligat, mit szolt a sziilinapi
ajandékhoz. A kiralykisasszonyka sirva fakad. Majd kideriil, hogy elveszitette a varva vart ajandékat.
Ketten tovabbi kutatasra indulnak, majd lemennek a szinrdl. El6jon az udvari bolond. Karjan az elve-
szettnek hitt ékszer. Az udvari bolond magaban beszélve csodalja zsakmanyat. Megfogadja, hogy ezt a
titkat soha nem fogja elmondani senkinek.

Dramatechnika: riport

A szinfalak mogiil el6jon egy beépitett szerepld, aki a kiralyi var tjsagirdja. O szerkeszti a Kiralyi Hir-
mondét. Udvozli a csoportot, érdeklddik az utazas feldl, kérdezdskodik, hogy mi célbol érkeztek, és mi-
lyen ujdonsdgokat hallottak utkdzben. A gyerekek mar alig varjak, hogy felfedhessék az udvari bolond
titkat. Az 0ijsagird pontosan lejegyzi a hallott informaciot, majd megkdszonve a tajékoztatast, elmegy.
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Nyolcadik tabla

Kozosen megfejtjiik az egymas mellett allo figurak jelentését. A gyerckek hamar rajonnek, hogy a figurak
Oket szimbolizaljak. Majd én, mint Kalanddr 6riilok a felismerésnek, hogy egy titkos jatszotéren vagyunk.
El6jon egy masik beépitett szereplonk, aki a titkos jatszotér 6rzéje. Segitségiinkre lesz egy titkos jaték el-
jatszasaban. Egy fonalra felflizott gytirtivel a Cson-cson gytiriit jatsszuk el. Atéljiik annak izgalmat, hogy
titok fedi a kor kozepén allo el6tt, hogy a kdrben ki rejtegeti a dal végére a gytiriit.

Kilencedik tabla
Megallunk egy picit pihenni. Fiirkésziink 0jabb keresztezddések utan, de mar nincs. Tovabbhaladunk:
., pszt, pszt! titkos ut”

Tizedik tabla
KEZEN FOGVA tabla, a figurdk athuzva. Lazul a jaték, kozeledik a vége, elengedjiik egymas kezét a
tablak kozott.

Tizenegyedik tabla
Varos zajanak hangeffektjét halkbol inditva erételjes utcazajja formaljuk. Visszaérkeztiink.

Kilépés a szerepbdol, kartyak levétele

Megbeszélés: arrol beszélgetiink, hogy mi torténhetett azota a keresztezédésekben. A gyerekek itt el-
mondjak példaul azt, hogy a kiskiralyfi lampafénynél alszik, és nem hagyja egyediil az anyukaja, az udva-
ri bolondot a kirdlyi rend6rség megbiintette...

Kunné Darok Anikoé bemutato foglalkozasa jaszfényszarui 6vodasokkal és kisiskolasokkal. 2008. majus 10. Kaposi LdszI6 felvétele

Hangulati lezaras

Mint jatékvezetd elmondom, hogy mar tobb izben szerveztem kalandérként titkos utazast, egyszer az
egyik keresztez6désben egy fa tovében ott kuporgott egy bohoc. Az egyik szeme sirt, a masik nevetett.
Elmondta nekem a titkat, hogy ez miért van igy. Mivel megfogadtam, hogy megtartom ezt a titkot, jaté-
kosaim sajnos nem tudhatjadk meg, hogy miért sirt a bohdc egyik szeme, és miért nevetett a masik. Kar-
poétlasul azonban meghallgathatjak a hangjat. Ekkor taldlkoznak a verssel teljes egészében, amit Eszterga-
lyos Cecilia tolmacsolasaban hallgatunk meg: a feldolgozas hangvétele valdban olyan, mintha egy bohoc
mondana a verset.
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Ezt a jatékot jatszottam mar erdei Gtvonalon is, ahol allatok voltak a keresztezodések szerepldi. Tapaszta-
latom szerint a lopos vakondot nem aruljak be ilyen hevesen az Erdei Hirmondo szerkesztéjének. Volt
egy kisiskolas csoport, amelyben egyenesen eltitkoltak a lopas tényét, mire a megbeszélésen ,,felolvas-
tam” azt a cikket az 0jsagbol, amit az 0 nyilatkozatuk alapjan irtak a sajnalatos tényrdl, miszerint senki
nem tudja rejtélyes eltlinések okat. Ez a csoport ekkor visszakiildott egy utazdt, hogy keresse fel az ijsag-
irdt, és irjanak egy cikket Helyesbités cimen. A csoport Gjra kinyittatta az okmanyirodat, végigkiildte tab-
larol tablara azt az egy gyereket, mig elért a masodik keresztezédéshez, ahol el6hivta az 0jsagirét. Ez a
konkrét jaték jol bizonyitotta szdmomra, hogy milyen remek pedagdgiai feladat a csoport pillanatnyi dén-
téséhez igazitani a k6z0s torténetet.

Egyébként altalaban mit bizonyit a titkok jatéka? Szamomra azt, hogy a dolgok nem egyszeriien fehérek
vagy feketék...

1

Fodor Mihaly tréningvezetés kozben. Sparta-drama, 2008. augusztus 13. Kaposi LdaszIo felvétele

,Ertékekkel kisérleteziink...”

beszamolé a Szinhazi Nevelési Tarsulatok Orszagos Talalkozéjanak programjarol

Hajos Zsuzsa

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont 2008-ban olyan talalkozot szervezett, amely egyszerre kivanta
kielégiteni a szakma bels6 fejlédése és a szinhazi nevelés hatarteriiletei felé valo nyitas igényeit. Két na-
gyobb 1éptékii program megvalosulasarol szamolhatunk be néhany sorban.

Marcius 6-8. kdzott Dombovaron gytilt dssze tiz tarsulat csaknem 60 képvisel6je, ami jelentds elérelépés-
nek szamit a korabbi 4-5 miikddd szinhazi nevelési csoporthoz képest. A szervezd Kerekasztal Szinhazi
Nevelési Kozpont mellett jelen voltak: Budapestrél a Kava Kulturalis Miihely, a Méta Kommunikacios
Nevelési Kor és a 21. Szinhaz a Nevelésért, a miskolci Ficak Szinhazi Nevelési Csoport, a szentendrei
Nyitott Kor, Pécsrdl az Oberon Tarsulat és egy alakuloban levd csoport képviseldi, az almashazai Téaltos
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Tajszinhaz, a g6dolléi Garaboncias Szintarsulat és a Kacskaringdk Virtustarsulat tagjai. E harom nap
programja elsésorban modszertani képzésrol szolt, ennek fobb teriileteirdl a két hivatasos tarsulat, a Kava
Kulturalis Miihely és a Kerekasztal sokéves tapasztalattal rendelkez6 munkatarsai vezettek mithelymun-
kakat. A tarsulatok tagjainak 0sszekeverésével kialakitott vegyes csoportok olyan témak kapcsan gondol-
kodhattak az adott szakteriiletekrdl, amelyek a mai szinh4zi nevelési programok fébb iranyait jelzik. Négy
kiilonb6z6 kiindulasi pont (térténelmi esemény, mese, kozponti fogalom, , kampéany-téma”) alapjan fog-
lalkoztunk a tanari szerepbelépéssel, a kerettavolsaggal, a szinhazi- és a csoportbontasos munkaval.

A domboviri talalkozé alkalmat adott komoly szakmai vitdkra is. A kiils6 szemlélében felmeriilé kérdé-
sekrdl Golden Daniel cikkében olvashattunk a DPM legutobbi (35.) szamaban.

A szinhazi nevelés alapvetden és latvanyosan két rendkiviil izgalmas teriilet hataran all. Egyszerre épit a
szinhaz kinalta lehet6ségekre, hoz 1étre, mutat be komplett szinhazi el6adasokat, és komolyan veszi peda-
gogiai feladatat is, tanuldsi lehetdséget kinalva fiataloknak olyan kérdések és problémak kapcsan, me-
lyekrdl iskolaban ritkan beszélhetnek. Azt gondolom azonban, hogy a TIE (Theatre in Education — szin-
haz a nevelésben) ennél tobb tudomannyal is érintkezik. Legszorosabb kapcsolodasként része a
dramapedagogianak, masrészt er6sen hat ra a szociologia, a pszichologia, de még a filozofia és az etika is.
A kérdés azonban torvényszertien felmeriil: kdlcsonhatas-e ez, vagyis a masik oldalrol nézve lathato-e ez
a hatas, és van-e visszahatas?

A taldlkozo budapesti programjara ennek vizsgalata céljabol is a szinhazi nevelés hatarteriileteirdl hiv-
tunk meg munkank irant érdeklodo szakértoket, hogy kideriilhessen, a tudomany és miivészet képviseldi
miben latjak a TIE el6nyeit és hatranyait, hogyan definidljak azt sajat szakteriiletiikhoz képest. A buda-
pesti talalkozot Trencsényi LaszIlo, az ELTE egyetemi docense nyitotta meg.

Beszélgetétarsaink voltak:

Arato LaszIlo, pedagogus, a Magyartanarok Egyesiiletének elnoke

Bagossy LaszIlo, rendezd

Kaposi Laszlo, rendez6-dramatanar, a szinhazi nevelés magyarorszagi meghonositoja
Tibori Timea, szociologus, az MTA Szociologiai Kutatointézetének munkatarsa
Fiilop Marta, pszichologus

Moderator: Golden Daniel, filozofus, dramapedagogus

,»A szinhazi nevelés segitségével a gyerekek onmagukrol, az dket koriilvevd vilagrol és hozza vald viszo-
nyukrol tanulhatnak: ez altal tisztdban lehetnek dnmagukkal, és felel6sséget vallalhatnak tetteikért. A
szinhazi nevelés azt teszi, amit a szinhazat és a demokraciat 1étrehozo elddeink, a gérogok elvarnanak to-
liink, akik azt mondtak: ismerd magad, kiilonben pusztan fogyasztod az idot, teret, levegét és taplalékot.”
E néhany sor is, melyben Edward Bond, kortars angol dramair6 — aki a szépirok koziil leginkabb ismerhe-
ti a TIE miikodését, hiszen tobb dramat is irt a Belgrade és a Big Brum TIE Company szamara — foglalja
Ossze meglatasait a szinhazi nevelésrol, arrol tantiskodik, hogy a szinhazi nevelési programok a vilaghoz
a maga teljességében szeretnék megnyitni a hozzaférést a fiatalok szamara. Talan ezért is valt valamennyi
hatartertiletet képviselé szakember szamara fontossa vagy izgalmassa a latott foglalkozasok mas-mas
részlete, rétege. A beszélgetés alatt érintett témakbdl és elhangzott kérdésekbol hadd emeljem ki azokat,
melyek azota tobbszor is, Ujra elokeriiltek szakmai munkank soran.

o demokraciara nevelés — allampolgari nevelés, aktiv allampolgarsag, érdekképviselet, tarsadalmi és

csoportdinamikai folyamatok modellalasa

sajat élmény bevitele, €16 problémak kijatszasa

jelnyelv tanitasa — szinhazra nevelés, cselekvés és jelentés

esztétikai élményszerzés és pedagogiai célok litkdzése vagy harmonizalhatosaga

a megnyilas lehetsége, jatékba feledkezés, kozosségi jatékélmény

,.horzsolodasmentes tapasztalatszerzés”, ,,a fikcié altal 1étrehozott laboratorium, melyben értékekkel

kisérleteziink”

Onismeret, Utkeresés, alternativak talalasa

e a tanulas helye, Vigotszkij ,,optimalis fejlédési zona”-elmélete, elsajatitasi motivacio, kooperativ ta-
nulés

A felsorolt témékat szakértéink sem fejtették ki minden esetben, és én sem teszem. Alljanak itt fontos hi-
vo- és kulcsszavakként, melyek alapjan sajat munkankrol is atfogobb képet alkothatunk.
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A programban ezutan rovid demonstraciok kovetkeztek — Wedekind A tavasz ébredése cimii dramajabol
késziilt szinhazi jelenet feldolgozasanak kiilonb6z6 maddjait mutattak be szinhazzal és neveléssel foglal-
kozo6 kollégaink — ravilagitva a beavat6 szinhaz, a dramafoglalkozas, a szinhazat feldolgozé dramamunka
¢s a szinhazi nevelési foglalkozas kozotti kiilonbségekre.

Dramadra az iskolaban — Toth Adél, az Obudai Waldorf Iskola dramapedagogusa

Szinhazi eloadast feldolgozé dramafoglalkozas — Végvari Viktoria, a Kolibri Szinhdz munkatarsa
Beavaté szinhaz — Honti Gyorgy, szinész

Szinhazi nevelési foglalkozas — a Kava Kulturalis Miihely és a Kerekasztal szinész-dramatanarai

A kiilonboz6 feldolgozasi médok bemutatasa, nemcsak arra volt alkalmas, hogy az egymastol neviikben
csak kissé eltérd nevelési folyamatokat megkiilonboztessiik egymastol, hanem hogy felfedezziik azok ha-
sonlosagait, észleljiik a hangsulyeltolodasokat a célokban és eszkdzokben, és megismerjiik a kiilonb6zo
kifejezések mogotti gondolkodasmodokat is. E programrész tanulsagai még tobb vitanap €s cikksorozat
alapjat képezhetik, és igyeksziink is a jovoben sort keriteni arra, hogy a szinhazi eszk6zokkel vald nevelés
kiilonboz0 4gait mélyebben megismerhessiik.

A nap végére ugyan nem oldodott meg egyértelmiien a kérdés, amivel belevagtunk a szervezésbe, hogy
van-e valojaban kolcsonhatés a hatarteriiletek és a TIE kozott, de az egyértelmiien kideriilt, hogy akar le-
hetne is. Erdemes elgondolkodni azonban, hogy mennyire vagyunk hibasak abban, hogy a munkankra ha-
tassal levo tudomanyok és miivészetek képvisel6i minden alkalommal ujra €s Ojra racsodalkoznak a szin-
hazi nevelési foglalkozasok 1étezésére anélkiil, hogy visszahatni hagynak bel6le mindazt, ami alkalmas
vagy alkalmas lehetne ra.

il

Résztvevok a Szinhazi Nevelési Tarsulatok Orszagos Talalkozojan. 2008. majus 16. Kaposi LaszIo felvétele
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A Sparta-drama 2008-as foglalkozasaibol valogattunk...

Ellenallok

Kiss Zsuzsanna

Ez az oraterv a 2008. janudar 20-i Marczibdanyi téri dramavizsgdra késziilt. 10. osztdalyosok szamara
irtam, de kiprobadlni egy vegyes életkoru onképzokori csoporttal tudtam, akik kozott a tizedikeseken
kiviil vannak nyolcadikosok, kilencedikesek és tizenegyedikesek is. Tizendten jatszottunk, négy fiu és
kilenc lany(!), ezért izgatottan vartam, hogy érinti oket a haborusdi.
Azt eddigi — csekély — dramatandri tapasztalataimbdl is sejtettem, hogy a tervezett 90 perc nem lesz
elegendd erre a jatékra, s ezt a gyakorlat igazolta is, kétszer 90 percben, egy hét megszakitassal tud-
tuk lejatszani. (Természetesen a nagyobb dramas rutin — akar a tanar, akdar a csoport részérol —
felgyorsithatja a folyamatokat.) Az alabbiakban a gyakorlati tapasztalatokat az oratervbe beszurt, za-
rojeles, dolt betiis sorok tartalmazzak.

Csoport: 10. osztalyos gimnazistak, alapfokil dramabeli jartassaggal, 15 {6

Idétartam: 90 perc

Torténetvaz: A II. vilaghdbortiban egy németek altal megszallt francia kisvaros ellenalldit a nicik azzal
akarjak megzsarolni, hogy tuszul ejtik szeretett polgarmesteriiket, és életét az ellenallok tovabbi akci-
6itdl teszik fliggbvé (Steinbeck Lement a hold cimii regénye nyoman).

Tanulasi teriilet: a kozosség ereje, elszantsag, egylittmiikodés, aldozatvallalas, batorsag, érzelmi-értelmi
dontéseink

Fékusz: Mit tegyiink akkor, ha ellenfeleink zsarolassal, vezériink tuszul ejtésével probalnak eltériteni ko-
z0s célunktol?

1. Narracio

1943 tele. Namour sur mer: egy régi, zegzugos, észak-nyugati francia kisvaros, a tengerparton. A telepii-
1és hatardban szénbanya talalhatd, ez stratégiailag fontos a nacik szadmara. Vastton jut el a szén a banyatol
a kikotdig. A varoska lakosainak szama kb. 800-1000 f6, akiket immaron 3 éve tart megszallva egy kb.
120 f6s német katonai alakulat. Néhany egységnek a banya lizemeltetése a dolga, a tobbiek pedig a kdz-
igazgatas, rendfenntartas stb. teriiletén tevékenykednek.

2. Térkép
Tanar altal behozott, egyszerisitett varostérkép jelzi a varoska foldrajzi paramétereit és (tobbek kdzott)
Angliatol valo tavolsagat.

3. Narracio

A németek egy beépitett emberiik révén 3 évvel ezel6tt pillanatok alatt elfoglaltak a varost, minden fegy-
vert elvettek, Orden polgarmestert (aki egyébként a banya mérndke) meghagytak tisztségében. Azt remél-
ték, hogy a koztiszteletben 4llo vezetd biztositja majd a rendet és az egyiittmiikodést. Orden varosanak
szeretett, demokratikusan valasztott vezetdje, tudja, kinek tartozik felelosséggel (katonaviselt 6tvenes fér-
fi, négy gyermek apja).

A varosban természetesen vannak kollaboransok, de mi az ellendllokat jatsszuk... Csak 4-5 f6s kis csopor-
tokban tudunk talalkozni feltiinés nélkiil, az egyes sejtek kozott azonban 6sszekotok viszik az informaci-
okat. A viszony a felszinen konszolidalt, de idénként lavina gordiil a sinekre, elromlanak a gépek. Bar a
varoska lakoéi koziil egyesek azt hiszik, hogy Orden is kollaborans, valojaban 6 az ellenallas lelke...

4. Levél
3 éve tart ez a furcsa habort, a németek egyre inkabb érzik, hogy tehetetlenek. Az egyik német katona ezt
a levelet irta haza, de természetesen a felettesei nem engedték elkiildeni:

Liebe Annamarie!

Nagyon hianyzol... egyediil éliink itt a csondes ellenség kozott, és nem lazithatunk éberségiinkon egy
pillanatra sem. Fegyvereik nincsenek (még...), de ugy érzem, a hoval egyiitt novekszik a csendes, ko-
nok gyiilolet, a leselkedo gyiildlet. Az emberek hidegek és engedelmesek, orokké halal lebeg a levego-
ben. Tonder ornagy a mult héten egyediil ment egy nohoz. Eltiint. Csak napokkal késobb talaltuk meg
a holttestét.
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A kikétobe a szenesbarkak iiresen érkeznek és megrakva tavoznak, de a szén nem egykonnyen jon fol
a melybol. Délutan haromkor mar sétet van, és a hora nem ragyognak ki a fények az elsététitési pa-
rancs miatt, és mégis, amikor az angol bombazok eljonnek, mindig megjelenik valamilyen féeny a ba-
nya kozelében. Tegnap is lelott az orjarat egy embert, akinél lampas volt, egyszer pedig egy vihar-
lampas lanyt, de ez sem segitett. Az agyonlovés sem hasznalt, érted?

Nem tudom, meddig birom még ezt az dllando fesziiltséget... elegem van abbol, hogy katona vagyok,
ugy erzem, beleragadtunk itt egy helyzetbe, mint a legyek a léegypapirba. Igen, a legyek meghoditottak

a léegypapirt...

5. Egész csoportos egyeztetés

Mit tudtunk meg a levélbdl magunkrdl (az ellenallokrdl), a lehetdségeinkrdl, a modszereinkrdl és maga-
rol, az ellenségrol?

e Milyen a helyzetiink? (Civilek vagyunk, de elszantak. Sziikségiik van rank, hiszen mi termeljiik ki a
szenet...)

Milyen az ellenség helyzete? (Fegyveres folény, megviselt idegek...)

Mi tesz benniinket csapatta? (Kozos cél, kdzosen atélt akciok, események.)

Mi a sikereink kulcsa? (Elszantsag, jo vezetd.)

Vannak-e gyenge pontjaink? (Nincs fegyveriink...)

Milyen fegyver volna célszer(i és hathat6s? (Robbanoszer vagy méreg.)

Honnan lehetne szerezni? (Példaul a kzeli Angliabol.)

Ezeket rogzitjiik.
(A kontextusépités hangulatosra sikeredett, izgalmasnak talaltak a felkinalt jatéklehetdséget.)

6. Szerepek felvétele

Ezek utan néhany perc alatt mindenki valaszt maganak nevet, foglalkozast, eldonti, hany éves (kizarjuk a
kisgyermek szerepet, de hangstlyozzuk, hogy a ndknek is lehet fontos szerepiik) ill. miért dontott ugy,
hogy ellenall6 lesz. Azt is bejeldlik a térképen, hogy ki hol lakik. (Mindez kartyak segitségével is tortén-
het —1d. a 2. szamu mellékletet!)

Egyeztetés: bemutatkozas, mélyité beszélgetés (pl. személyes motivaciod, német nyelvtudas stb.); min-
denki elmondja, hogy a késdbbiekben kit/mit fog jatszani. A tanar Orden baratjanak, Andrénak a szerepét
fogja felvenni, aki a varos kronikasa (amikor az 6 szerepében van, a tanar egy salat visel).

7. Alloképek

Néhany eddigi akcio megjelenitése a jatszok valasztasa alapjan. Egy kikotés: Ordennek mindegyikben
szerepelnie kell, fontossaga mindegyikben hangsulyozodjék!

Ertelmezziik a latottakat!

(A vizsgaora tapasztalatai alapjan azert, hogy a névvalasztasnal ne vetddhessenek fel komolytalan
megoldasok, a 3. és 4. vazlatpont sorrendjét felcseréltem. Az alloképek izgalmas akciokat mutattak:
az egyik csoportban Orden telefonzsinort vagott at, a masikban sineken hallgatozott, mig tarsai eltor-
laszoltak a vasuti palyat, hogy kisiklassik a szerelvényt;, a harmadikban elterelte egy német katona
figyelmeét, mig tarsa a katona hata mogé keriilve egy hurokkal késziilt megfojtani az ellenséget.

A szerepek felvételénél a lanyoknal gyakori volt a néi szerep valasztasa, lattak fantaziat, ill. lehetésé-
get a noi szerepek vallalasaban, vélhetoleg a levélben emlitettek miatt is, az utolso akciokban azon-
ban mar teljesen természetesen jdtszottak férfiként. Kotédtek a kiindulopontokhoz, pl. volt, aki a vi-
harlampas lany testvérekent mutatkozott be, masvalaki vallalta pl. Orden feleségének szerepét.
Banyasz szerepet viszont alig valasztott valaki...)

5. Kis csoportos jatékok

Ha az alloképek valamelyikében sziiletett példa arra, hogy Orden értelmi szerzdje az akcioknak, akkor at-
vezetéssel, ha nem, akkor 0j informacioként kozli a tanar a kdvetkezo kis csoportos jatékok bevezetése-
ként, hogy az ellenallast Orden szervezte meg, tudatosan készitette fel a csoportot.

Harom Kkis csoportban folyik tovabb a jateék: az 1. sifrirozni tanul (az altaluk megirt {izenet eljuttatasat
,megszervezziik”), a 2. csoport A jatszma szabalya cimi jaték modszerével megegyezik valamilyen
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beszédmaédban, amit csak 6k értenek, a 3. csoport mozdulatkédokat, egyezményes jeleket alkot, illet-
ve megalkotja a gylilés Osszehivasanak egyezményes jelét (ritualé).

A feladatmeghatarozasokat Id. az 1. szamu mellékletben!

Amikor visszajonnek, az egyes csoportok tudasanak egész csoportos kozzétételét biztositani kell, de ez
késleltetve torténik. Az egyes csoportok ,taldlmanyait” kiillonb6z6 szinti boritékokba tessziik (0sszesen
hat boriték), amiket az Orjaték érintéssel kioldé véltozatanak segitségével kell megszerezniiik. Ha meg-
szerezték, elolvassak, gyorsan memorizaljak az olvasottakat.(Az Ort a tanar jatssza.)

(Az 5. vazlatpont kéré csoportositott jatékokat nagyon élvezték a gyerekek. A sifrirozas szerintem szO-
katlan, ismeretlen volta miatt hatott, ill. a masik két csoport jatékdaban is jolesonek tiint a titkolozds
lehetdsége. A nyelvi, ill. a mozdulatkédos jatékot magyartandrként azért is terveztem ebbe a sorba,
hogy a leleményességen tul pontos és szabatos fogalmazasra késztessem oket, hisz a kitalalt jeleket
megmutatni kénnyt, de verbalizdlni, gyorsan és egyszeriien irdsba dttenni azonban egyaltalan nem
egyszeri feladat.

Orjatékot sem jatszottak még soha, igy ez a jatékrész igazan izgalmas volt, nagyon élvezték a csoport
osszetartozasat a kozos ellenféllel, azaz velem szemben, illetve a fizikai aktivitas lehetségét is.)

6. Tanari narracio

Tegnap, vasarnap napkelte el6tt angol repiildgépek kiilonds csomagocskakat dobtak le a varos hataraban,
amelyek csokoladét, dinamitot és hasznalati utasitast tartalmaztak. A varoska apraja-nagyja segédkezett
az 0sszegyljtésben, a csokoladét megették, a kis csomagokat elrejtették. A zsakmany nagy részét Orden
helyezte biztonsagba. A csoport tagjai jokedviiek tehat.

7. Térkijelolés, alloképbdl inditott egész csoportos imrovizacio

A tanar jelzi, hogy 6 kés6bb 1ép be a jelenetbe (tanar szerepben) német katonatisztként. Arra kéri a jat-
szokat, hogy az 6 tavozasa utan az érzelmi reakciot kifejezd alloképpé rendez6djon vissza a csoport.

A banyaszok arra varnak az akna lejaratanal, hogy az el6z6 miiszak felj6jjon a mélybol. Hétfo6 reggel van,
kint havazik... mindenfélér6l beszélgetnek. ..

Elindul a jelenet, a tanar ,,letdrli a mosolyt” az ellenallok arcarol, kozli, hogy 6k is tudnak a dinamitrél
(kellékhasznalat: egy kis csomag a szallitmanybol), s hogy ellenlépésként letartoztattak Ordent, élete at-
tol fiigg, hogy torténik-e robbantas.

8. Allokép gondolatkivetéssel
Elhangzik néhany szerepld e pillanatban érzett érzése, gondolata.

(A 6. pontban tervezett tandri narrdcional mar vilagos volt, hogy igencsak fogytan van az idénk, las-
san a 90. percnél jarunk, ezért ugy dontottem, a bonyodalmat még beviszem, hogy a fesziiltség kitart-
son a kovetkezd foglalkozasig, igy az elsé ora a gondolatkévetéssel ért véget.

A kévetkezd alkalommal felelevenitettiik az dalloképeket, az egyes csoportok daltal behozott ,, partizan-
tudomanyunkat”, és a 9. ponttdl folytatodott a jaték.)

9. Egyeztetés
Ezt a dolgot nyilvan meg kell beszélni, gyiilésre van sziikség. El6keriilhet a 3. pontban kitalalt ritualé.

10. A gyiilés
A tanar André szerepében van jelen (a gyiilés id6tartama alatt mindvégig szem el6tt van a varostérkép,
illetve, ha sziikséges, a szerep a falon abraja).

A felvetett témak kozt nyilvan szerepelnek a kovetkezok: valsagba jutottunk, az ellenség, Gigy tnik, sa-
rokba szoritott benniinket, donteniink kell, hogy engediink-e a zsarolasnak.

Végre van fegyveriink, de nem hasznalhatjuk, mert ez a vezér halalat jelentené. Es tudjuk-e egyaltalan
hasznalni nélkiile? Valahogy okvetleniil kapcsolatba kell keriilniink vele, hisz 6 tudja, hogy hol van a din-
amit nagy része.

Mit nyeriink azzal, hogy hasznaljuk? Mi a kisebb rossz: a vezér halala vagy a megadas, tlirés?

De donthetiink-e mi az 6 halalarol?

Eddig is voltak eredményeink, mar elég jol feléroltiik az idegeiket. Eddig is voltak aldozatok a mi olda-
lunkon is, azok az emberek is vallaltak a halalt, a vezér miért ne vallalna?
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De vajon mennyit és mit tudnak a németek Ordennek az ellenallasban betoltott szerepérol? Lehet, hogy
ha kiengedik, akkor figyelve 6t, lebuktatnak benniinket... Vagy mi fogjuk lebuktatni azzal, ha jelezziik,
nagyon kell nekiink, nagyon fontos a szdmunkra? Emiatt is gyanut foghatnak.

Targyaljunk, alkudozzunk?...

A felmeriil6 kérdéseket lajstromozzuk, fontossagi sorrendet allitunk fel, megprobalunk dontésre jutni,
a lehetséges megoldasokat is stratégiai sorrendbe allitjuk.

(A gyiilés az altalam elézetesen elképzelt kérdések mellett felvetette még Orden hollétének kérdését —
vagyis az, hogy hol tartjak fogva. A dinamit rejtekhelyeként Orden foglalkozdsabdl kifolydlag felme-
riilt egy régi, mar miivelésen kiviili banyajarat lehetdsége.

Akciodtletként a nemetek fegyverraktaranak kifosztasa, illetve valami méreggel elkovetett cselekmény
vetodott fel, igy ezek valosultak meg jelenetek formajaban a vazlat 11. és 12. pontjaban jelzett leheto-
segek helyett.

Az egyik csoport jarvanynak dlcazott mérgezési akciot jelenitett meg, a masik a régi banyajaratban
kutatott a dinamit utan, s iildozdoit a labirintusban veszejtette el.)

Szerintem a legdinamikusabb sorrend a kovetkezo lehet:

11. Valésziniileg felmeriil az a lehet6ség, hogy: ,,J0, nem robbantunk, ha egyszer robbantasrol szolt az ul-
timatum, de azért nem iiliink 6lbe tett kézzel...”

Ez esetben valoszinii az angoloktol vald jabb segitségkérés — ezt kis csoportokban dolgozzéak ki (fébb
tampontok: Mit kériink toliik, s hogyan segitjiik a megvaldsitast?)

12. Addig is, mig az angolok ujbol segitenek, elképzelhetd némi pszicholégiai hadviselés — kis csopor-
tos jelenetek formajaban. A jelenetek eloadasat persze mindig megbeszélés koveti.

13. A fesziiltség ébren tartasa végett André egy sifrirozott német iizenetet hoz:

,»Az 50 f6bol allo fegyveres kontingens 2 nap mulva teherautokon a fovaros iranyabol érkezik.”

(Itt ismét a 3. pontban megszerzett tudasra van sziikség)

Ez a hir a szorit6 koriilmény szerepét tolti be: ennyien jonnek, ha megérkeznek, akkor mar nincs esé-
lyiink az akcidra. Gyorsan kell tehat cselekedni, illetve az ebben az informacidban rejlo partizanakcio-
lehetdséget sem volna célszeri kihagyni.

(A 13. pont jatéka a rejtvényfejtés izgalmaval hatott, s egyben visszacsatolt az el6z6 foglalkozashoz,
és ugy alakitotta a jatéek menetét, hogy otletet adott a megoldashoz: az érkezdket tamadjuk meg, s a
toliik szerzett ruhdk és fegyverek birtokaban szabaditsuk ki Ordent, s ekozben az éreg banyabol meg-
szerzett dinamittal iktassuk ki a banyaban szolgadlatot teljesito német egységet.)

14. A legizgalmasabb akcio persze Orden kiszabaditasa. Ehhez azonban elterelé6 hadmiiveletet javasol
(ha mas nem, akkor) André. Az elébbit hangjaték, az utobbit mimes jaték formajaban dolgozza ki a két
csoport, €s montazsban jatsszak le.

(A 14. pont az elo6zé kommentarban jelzettek szerint modosult tehat: egyszerii orségvaltdst jatszottak
Orden bértoncelldja elott a mimesek, de az wj 6rék a mieink voltak, akik kiszabaditottik a vezért, s
kozben hangjaték jelenitette meg a banyabeli akciot.

Mivel ezek a gyerekek még sohasem jatszottak montazst, ezert jonak lattam megismételtetni a jelene-
teket, hogy ne egyediili élvezdje legyek a jaték részleteinek.)

15. Végiil a német felment6 sereg ligyét kell megoldaniuk — alloképekben.
16. Kronikarészlet irasa.

17. Szoborcsoport, cime: Namour sur mer hds polgarai

(A 15. pontban tervezett rész az elobbiekben jelzett jatékmenet miatt, a 16. pedig idoé hianyaban ma-
radt el, az orat a szoborcsoport megalkotasa zarta.)

1. szamu melléklet

1. csoport

Titkosirast késziteni, azaz sifrirozni lehet tobbféleképpen.

Példaul minden betii helyett az abécében utana kovetkezé betiit irjuk: pl. HERCEG = IESDEH
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e Vonal- és pontkdddal. (Egy gyufas skatulyaban mellékelten kaptok egy ilyet is.)
e Egy szoveg bizonyos szavainak vagy betliinek Osszeolvasasaval (pl. sorkezdd betiik vagy mondatok elsé és
utolso szavai)

frjatok az angoloknak egy egymondatos sifrirozott iizenetet, melyben fegyvert kértek toliik!
Ezt a papirt pedig masoljatok le két példanyban és tegyétek a kék boritékokba!

2. csoport

Dolgozzatok ki valamilyen egyszeri, mégis csalafinta szabalyt, amelynek segitségével gy tudtok beszélni egymas-
sal, hogy azt az ellenség nem érti! Gondoljatok arra is, hogy az akciok, rejtekhelyek, idépontok, tavolsagok megha-
tarozasa egyértelmii legyen!

A szabalyt két példanyban masoljatok le és tegyétek a piros boritékokba!

3. csoport

Dolgozzatok ki egy egyezményes jelet, amely az Osszes ellenalld gytilésére hiv, valamint egyszerii mozdulatkédo-
kat, amelyek segitségével tigy tudtok jelezni egymasnak, hogy azt az ellenség ne vegye észre! Gondoljatok arra is,
hogy az akciok, rejtekhelyek, idépontok, tdvolsagok meghatarozasa egyértelmi legyen!

A jeleket roviden rogzitsétek, két példanyban tegyétek a z61d boritékokba!

2. szamu melléklet

Marie, 28 éves szép nd. Férjét, aki a banyaban dolgozott egy véletlen baleset miatt lel6tték a németek.
Felix, 46 éves vajar, két gyermek apja; ontérvényli ember, nem szereti, ha parancsolnak neki.
Jean, 18 éves vajar, erds, eszes fit. Szabadnak sziiletett.

Michael 55 éves, 6 a varoska katolikus papja. Tabori lelkészként vett részt az el6z6 habortuban.
Charles, 20 éves mérndkhallgato, jol beszél németiil

Jean-Paul, 40 éves vajar, otthon galambokat tenyészt

Molly, 52 éves, a polgarmester hazvezetondje, tlizbe menne kenyéradodjaért

Gerard, 36 éves vajar, kevés beszédi, csavaros eszii ember

Philip, 17 éves diak. Az 6 névére volt a viharlampas lany.

Serge, 54 éves katonaviselt ember, szokott halaszni

Matthieu, 58 éves vajar, egyetlen fiat a varos elfoglalasakor az utcan 16tték le.

Antoine, 22 éves banyasz, szeret vitorlazni

Desiré, 42 éves orvos, Heidelbergben tanult

Lorie, 22 éves, sportos lany, szerelmét, a varos rendorét fogva tartjak a németek immar harom éve
Guillome, 32 éves banyasz, tud példaul detektoros radiot fabrikalni

WEs
\ T

-

Allokép keésziil. Szeszak Szilvia bemutatoé foglalkozasa a Sparta-draman. 2008. augsztus 12. Kaposi LaszIo felvétele

45



»Hol a drama?”

beszamolo és vazlat egy ,,Sparta-drama” tréningrol

Térok Laszlé (Dafti)

Bevezetd

,»Nézz koriil!” — mondandk sokan a cimben feltett kérdésre az apatiara hangolt Magyarorszagon. Mar 14-
tom is, ahogy témara kiéhezett dramatanarok ,,Hol a drama?!” kialtasokkal {izik a nagy magyar valosagot,
majd egy hatalmas &tletrohammal beveszik az OM épiiletét, Hiller Istvant forro székbe iiltetik, azutan gi-
gantikus alloképsorozattal szorakoztatjdk, ,,Magyarorszag benned van” cimmel.

Am a fenti kérdés nem egy tarsadalomlélektani kurzuson, hanem a Marczibanyi tér imméar hagyomanyos-
nak mondhato nyari ,,paralimpiajan” hangzott el, ahol értelmiségi fogyatékosok (fogyatékosok, mert ele-
mi szellemi-lelki igényeiket megfosztottsagaik alapjan bevaltani alig-alig tudok), elszant pedagdgusok
gytltek 0ssze, hogy szippantsanak egyet a magyar dramapedagdgia modszertananak spartai leveg6jébol —
az én témaajanlatom kapcsan a lirai alkotasok dramas megkozelitésének lehetdségeibol.

A foglalkozasra késziiltomben — és magyar- ill. dramatanari gyakorlatom soran — jo néhany Taigetosz-
pozitiv otlet mertilt el a siillyesztdbe. (A fennmaradtak mindségérol itélkezzék a kedves olvaso!) Alapel-
gondolasom — €s egyben a sajat kérdésemre torténd valaszkeresésem irdnya — az volt: hogyan valik el egy
hagyomanyos (itt most melldzziik a kdnyvtarnyi szakirodalmat a ,hagyomanyos” irodalomérak burjanzo
tipusair6l) verselemz6 ora az alkalmazott dramajatékkal fliszerezett6l, vagy akar a versre épiilé komplex
dramatol.

Foglalkozasomat — eredetileg — harom, eltérd idejii egységre terveztem. Hol a drama? Hat példaul a gya-
korl6 dramatanarok egyik allandé rémében, az id6hianyban. Tudom, ugy vélem, hogy a szakmai elegan-
cia egyik tartozéka (kellene, hogy legyen) a rendelkezésre 4llo id6 okos, pontos, gazdasagos beosztasa.
Torekszem, torekszem, elegancia és slampossag kozott egyensulyozva. Nos: irjuk akar a taltervezettség,
akar a résztvevok szimpatikusan intenziv (igy idot is igényld!) jelenlétének szamlajara, hogy az alabbi le-
irasban olvashatd gyakorlatok, tanulasi helyzetek néhany jatéklehetdsége mar valoban csak lehetdség ma-
radt, gyakorlati kibontasuk talan egy masik egyiittlétre var.

A mellékletekrol

~FELADATLAP” — Enyhe provokacionak és a ,,dramai” lehetéségek egyik viszonyitasi pontjanak, ellen-
pontjanak szantam. Részletesebben lasd az I. résznél!

LSZOVEGGYUJTEMENY” — a tréning II és III. részének mozzanataihoz valogattam a verseket, hogy
konkrét alkotas (is) szolgalja azt a gondolatot, amelyet a foglalkozas adott pontja megprobal koriiljarni.
Az egyes alpontoknal jeldlom, éppen melyik versrél van sz6. A Szabd Lérinc vers csupan bonusz. Csu-
pan?! Nekem személy szerint sokszor jelentett kapaszkodot az eddigi hiisz év talajvesztett pillanataiban.
Ajanlom hat kollegialis biztatassal...

A szerkeszto jegyzete: kérjiik, hogy a kedves Olvaso a tanulmdnyban hivatkozott Széveggyiijteményt a
www.drama.hu oldalon keresse, onnan letdlthetd a DPM (magazin) rovatabol. Ennek oka részben a hely-
hiany — ez onmagaban elég lenne —, részben a jog és annak dija.)

Az alabbiakban inkabb a tervezet, vazlat, mintsem a megvalosult pillanatokrol sz616 beszamold leirasa
kovetkezik. Igy tiinik teljesebbnek, s tan hasznalhatébbnak is a munkam. Ha igy lesz, 6romomre lesz.
Kedves spartai sasok, €s egyéb kivancsiak, csipegessetek!

I. 1. Feladatlapon(?)

Tobben is megfogalmaztdk mar azt a jelenséget, amellyel gyakorlé magyar- (és drama) tandrok gyakran
talaljak szemben magukat: versélményre éhes tizenévesek helyett passziv, unott, érdektelen stb. ,,talélok”
elott kellene triikkok szazait alkalmazni, hogy valamiféle talalkozas mégiscsak 1étrejojjon vers és olvasod
kozott. Ezt az allapotot Torok Gabor A pecsétek feltorése c. konyvében, nagyon talaldan, ,,verssiiketség”-
nek nevezi. A kulturfolény hideg itélkezéseivel, a ,,Micsoda vilag ez!...” tiizesebb kozhelyeivel, a poro-
5z0s? — liberalis? kotéltanc kérdéskényszereivel mar tele a padlas. Persze, ha valaki birtokaban van a biz-
tos és hatékony valaszoknak, annak maris kiildom az e-mail cimemet. En jobbara keresek (ez nem egyen-
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értékil a jobban keresek szintagmaval...), kérdezek, s probalok hinni egy-egy jonak tiiné mozzanat igaza-
ban, erejében.

A tréningre Osszeallitott ,,FELADATLAP” egyik szervezd ereje a magyartanar onironiaja volt. A ,hete-
seket” kértem a ,,Marczin”, hogy osszak ki a lapokat. S a Iehet6 legszenvtelenebbiil kozdltem, tiz perc van
a megoldasra. (E reflektiv mondat csak azért van, mert ,,j6” felidézni az elhiilt arcokat. Volt olyan is, aki
megtagadta a ,,dolgozatirast”, § igy vette a lapot.) Azt gondolom, sokat ,segitiink”” ama ,,verssiiketség”
kialakitasaban, amikor az igazi talalkozas, az élmény- és jatékkozpontu oravezetés helyett, vagy azt telje-
sen elsulytalanitva (félévenként egy-egy dramatizalasnak csufolt tizperces szakmaaldzo6 szovegfelmondast
bedobva), életrajzi adatok, poétikai-stilisztikai absztrakciok, és tanari vagy tankonyvi értelmezések bebif-
laztatasaval adunk sulyt az immar mérhet6 irodalomtudasnak.

[Nem hagyhatom ki, hogy ne idézzem — a mai méréskultusztol elteltek ,,nagy 6romére” — azt a mondatot,
amely Einstein princetoni dolgozoszobajanak falan allt: ,, Nem minden szamit, ami megszamolhato, és
nem minden szamolhato meg, ami szamit.” — in: Hankiss Elemér: Az ezerarcu én — 156. 0.] Azt is gondo-
lom, nehéz dolga van ma — inputok és outputok, kulcskompetencidk és PISA-sokkok, illetve ,,0NATsaga”
(Perjés Istvan szojatéka) szeszélyei kozott vergddve — egy autondmiara térekvd tanarnak. Optimalis mii-
veltséganyag atadva, részképesség-hianyok kikiiszobdlve, raadasul az 6ra élvezeti-hangulati mutatoja az
egekben. Ha ez a recept van meg valakinél, neki is kiildom az e-mail cimemet!

A ,,FELADATLAP” 2. 3. 6. és 7. pontjardl érzem gy egyértelmiien, hogy — bar tantervi szinten bizonya-
ra igazoljak hasznossagukat, sot a kozépiskolai felvételi tesztben még plusz pontokat is hozhatnak —, ta-
lalkozasra, élményszerzésre 6sztonz6é dramas szemléletiinknek nem felelnek meg. Az 1. 4. 5. 9. pontokba
mar belerejtettem olyan szalakat, amelyekre folfiizheto egy-egy dramajatékos gondolat, gyakorlat. (A II.
részben ezekre vissza fogok utalni.) Aki latta a Holt koltok tarsasaga cimii filmet, annak — gondolom —
kiilondsebben nem kell magyaraznom a 8. pont fintorat. Aki nem latta, annak nagyon ajanlom. Es figyel-
je, mit tesz az irodalomtanar, mire biztatja tanitvanyait, miutan a tablan abrazolja a tankényvi tanulmany
grafikonjat. Gesztusa valasz! Amelyeket mi is keresiink. Hol a drama?

l. 2. Alkalmazott gyakorlatokban, jatékokban(?)

Egy vers komplex megértésére, minél teljesebb olvasdi birtokbavételére torekedni nemhogy egy tandra 45
perce, néha egy emberi élet 45 éve nem elég. Megsegiteni a talalkozast, eszk6zoket adni a kivancsiaknak,
kivancsiva tenni a tobbit — hosszan sorolhatnank még a megcselekvésre méltod tanari feladatokat. Egy-egy
gyakorlat, jaték oraba emelésével leginkabb azt céloznam meg, hogy tegyiik a versiizenet valamelyik sik-
jat megélhetové, megtapasztalhatova! Harom Osszetevdje van e célkitiizésnek:

1. ,versiizenet” — A vers tlizen. Kodja hiis-vér kodolot, talanya kivancsi megfejtot keres. Vagy, ahogy Fi-
lip Tamas irja: ,, Pedig a jo vers nyilt levél, / csak a cimzettje ismeretlen...”

[Filip Tamas: Az olvasasrol — Elet és Irodalom 2008. aug. 25.] Tehat kellene hinni, hogy valami meg akar
benniinket talalni az adott vers altal, €s nem csupan a tantervi penzumnak kell eleget tenni.

2. ,, valamelyik sikjat” — Rendelt id6nk szoritasaban tudatosan lemondunk az értelmezés teljességérol,
am a kivalasztott sikot — élmény- ill. valdsagszeletet — megprobaljuk mélyen koriiljarni, megélni.

3. ,,megtapasztalas” — Ugye egy DPM-ben olvashatd, szakmai kdzonségnek szant irasban gond nélkiil
elhagyhat6 az a kormondat, amelyik e kulcsszo fontossagat hangsulyozna?

IL 1. ,Erezd a sulyat!”

Véleményem szerint rengeteg vers(helyzet) kindlja azt, hogy 1ényegéhez, vagy legaldbbis egyik jelentés-
beli sulypontjahoz egy fizikai-érzéki gyakorlattal kozelitsiink. Bolton beszél ,,kdnnyed tarsalgasi modor-
ban” irt konyvecskéjében az ,.érzelmek intellektualizalasdardl”, s diagndzisat — azt hiszem — batran kiter-
jeszthetjiik, ha a padban iil6, munkafiizetet ikszelgetd vers-hallassériiltekre gondolunk. Lehet, hogy
banalisnak tiind gyakorlatsor kovetkezik vers és drama 0ssze-6sszekapcsolasabol, de én komolyan gondo-
lom, hogyha a versszéveggel valé taldlkozas el6tt torténik valami a gyerekekben, az izmaikkal, az érzék-
szerveikkel, a test-1¢lek-szellem szlirdjén keresztiil megérzik egy tettnek, egy tekintetnek, egy gesztusnak
a sulyat, akkor talan megérintettebben fogadjak majd a megélt gyakorlatra épiild ajanlatainkat is a tovabbi
barangolasra a versbefogadas utjan.

o Itt feksziink vandor, vidd hiriil a spartaiaknak / megcselekedtiik, amit megkovetelt a haza.” —
Gyors szogytjtéssel (felnéttek elényben) felmérhetd, hogy a csoportnak milyen tarsitasai vannak a
Sparta/spartai szavak hallatan. Erd, harc- ill. alloképesség bizonyéra szoba keriilnek. A disztichon
gyors megtanulasa utan legyen mindenki elétt egy szék. Tobbszor egymas utan mondjuk ugy, hogy a

47



48

vers ritmusdra lépegessiink székre fol, székrol le. Dolgozzon egyiitt(!) a csoport, nem hirdetiink gy6z-
tes-vesztes jatszmat, mindenki a ,,talélésért”, a ritmusban maradasért és a 1égszomj ellen kiizd. Meg-
tanultunk egy memoritert, egy kdzos ritmusnak alarendelédve megdolgoztattuk tiidonket, egyre me-
reved6 izmainkat, s (nem elhanyagolhat6 csoporttdbbletként) drukkoltunk, hogy senki ne adja fel.
Tegyilik még inkabb csoportos — az egymasrautaltsigra épitd — tevékenységgé a kdzds versmondast!
Alkossunk kort, minden mésodik ember kezében legyen egy szék! Eldszor szdmoléssal rogzitsiik a
székatadas ritmusat. 1-re atadjuk jobbra a széket, 2-re datvessziik balrol, majd a vers nyomatékos szo-
tagjai veszik dat a szamok szerepét!

Kr. e. 480-ban Leonidasz az er6-ellenerd legdramaibb valosagat élhette meg, a csampas utdkorra a
modellezés marad. Szinésztréningek kontaktust mélyité gyakorlataibol emeltem e ,,spartaizas”-ba azt
a paros munkat, amikor egy képzeletbeli korbol ki kell tolni a masikat, ill. annak felez6vonalan athuz-
ni. A cél persze nem egy jopofa sumo-parddia kicsongetés eldtt, hanem az egymasnak fesziilés, a szo-
ritott helyzetben sziikségszerii energiakifejtés atélése. Csendben vagy jol megvalasztott hattérzenére,
de a lehetd legodaaddbban. Oszinte erdbedobassal. Spartaian!

»Magos Déva varat hogy folépitenék...” — Alkossunk kiscsoportokat! Mindenkinél van egy szék.
Epitsiink legaldbb kétszintes (folsé hatar a csillagos ég) szerkezetet a székekbdl gy, hogy mindenki
csak a sajat sz€két mozgathatja! A szobeli egyiittmiikodés megengedett. Tehat: a magam figyelmét,
felel0sségét hozzaadom egy kozbsen 1étrehozandd dologhoz! Amelyik csoport végez, {iljon le a f61d-
re, a gyakorlat végén beszédesen magasodnak a térben a konstrukciok. (A Spartan ekkor értelmeztiik,
s kotottiik mithoz az ¢lményt. A Babel-torony 6tletet foliilirta, hogy itt végig lehetett kommunikalni.
A meg-meging6 székvarak tovében hamar megsziiletett néhany analogikus gondolat a 6. osztalyos
tankonyvekben megtalalhaté népballadarol...)

»e..§ aZ oltar tetején osszekapcsolodtak...” — Alkossunk egy kisebb és egy nagyobb kort kozos ko-
zépponttal! A kisebb korbe alljon egy fiu, a nagyobb kordn kiviilre alljon egy lany! (Az életkori saja-
tossagokbol, nemek harcabdl és egyéb csoportlélektani jelenségekbdl erdé jatékszervezés nehéz-
ségeire most nem térnék ki, olvasott és/vagy megélt tapasztalata boven lehet mindenkinek.) A
viszonylag jol ismert agresszidlevezetd gyakorlat jelen adaptaciojaként, jol megvalasztott hattérzenére
inditva, a fiu és a lany probalja megfogni egymas kezét, a két kor pedig egy emberként 6sszefogodz-
va, probalja ezt megakadalyozni. Nem mindenaron — balesetveszély! —, de a par szamara komoly eré-
kifejtést jelentd akadalyként. Ellenérdekek miikodésének elemzését, kollizio/konfliktus természetraj-
zat indithatjuk e gyakorlatbol. (Amikor ,,gy6z6tt” a fia és a lany, azaz megtalaltdk egymas kezét, s a
képet kimerevitettiik, komoly vizualis erével jelent meg a két kapolnavirag.)

,,Orizem a szemed” — A nyolcadikos fiuk szeretik ezt a verset! Ne lagyulj el, kedves olvasé, csodarol
nem tudok beszdmolni. Egész egyszeriien kiszamoljak a fél év milva mar informatikusnak, autofé-
nyezonek, pincérnek, hegesztének késziilo6 hormonharcosok, hogy a memoriter ,,felmondasdhoz”
(brrrr!) ennél a versnél kell a legkevesebbet befektetni, egyet tanul, kettot kap (lasd 1. és 3. vsz.!)
Nagy kaland egy ilyen osztalyban belevagni egy komoly intimitast megcélzé gyakorlatsorba. A vers
ugyanis — szerintem — szinte diktalja a vazlatpontokat, hogyan kozelitsiink dramasan e menedék-
keres6/taldlo vershez. Szem és kéz. Latas és érintés. Kapcsolatkeresés és -tartds. Szinte magatol la-
pozodik fel a polcunkon 1évé jatékgyljtemény, hogy az ismert jatékokat beleszerkessziik a tanoraba.
Csak néhany példa az egyik legismertebbdl: Szemkontaktus 15. o., Kezek 15. o., Tiikorjaték 32. o.,
Kacsintés parkeresé 38. o., A szabadulds titia 40. o. [JATEKKONYV szerk.: Kaposi Laszl6] A tiikor-
jatéknal fontos instrukcid a tekintettartas (a mozdulatkdvetés nyugodtan rabizhato a periférikus latas-
ra). Egy id6 utan jatsszuk csukott szemmel, a tenyerek dsszeérintésébdl kiolvasva a kovess-kovetlek
szandékokat! (Szinte hallom a felsos kollégak kételyeit, igen, tudom, tapasztaltam, megéltem, megér-
tem...) Izgalmas megtoldas a ,, Rataldlos”. A parok egymassal szemben a terematld két végpontjan
allnak. (A tér allando problémai!) J6l megnézik egymast, majd nyujtott karral, a masik felé nyitott te-
nyérrel, csukott szemmel, lassan eldrehaladva megprobalnak egymasra talalni. Szinte karakterek, tor-
ténetek formalodnak a csendben... — aztan rank ripakodik a cseng6sz6! (Az id6 allandd problémai!)

A vers megejtoen szép kompozicids rendje kinal még egy gyakorlatot. Tegyiik vizualissa a négy sza-
kasz gondolatritmusat (A — B — A — Av)! Szinskalaval, hangzé ritmuselemekkel is dolgozhatunk, bo-
kolva Tantargyi Integracio eldtt, de izgalmas lehet egy dlloképsort 1étrehozni ugy, hogy az egész osz-
taly alakithatja, rendezheti a négy kép azonossagait, elmozdulasait. A képek épiilése kdzben feltett
tanari kérdéseken sok mulik. Eleven tudas sziilethet Adyrol, az emberi kapcsolatokrol, egy miialkotas
szerkezetérdl, s egyéb rejtelmekrol.



IL. 2. ,,Milyen hangulat? Milyen érzelem?”

wTudhatjuk: 'Az irodalom teljesen haszontalan; egyetlen haszna, hogy éini segit’ (Claude Roy). Ha van a
szépsegnek, a versnek haszna, akkor az éppen a felismerés: élni orom, a teljesség az ember daltal mégis-
csak birtokba vehetd. ” [Flizfa Balazs: Miért szép? — Verselemzések — 6. 0.] Mennyi fogddzo van e beve-
zeté mondatok fura dertijében! S mennyi fogodzot adhatunk az emberi érzelmek 6si mintdinak felfedezte-
tésével a személyiségiik fejlddése soran néhany évig veliink is talalkozo, hadakozé tizenéveseknek. Ures
sz6lamok ropkddnek a kiilonbozo tévéstudiok klimatizalt levegdjében az érzelmi nevelés rendkiviil fontos
voltarol — a ,,lélek balga fénylizéset” gyakorlo, a verseket dramajatékkal fiiszerezd pedagdgus pedig szo-
rong, mert nem halad a tananyaggal, amelyben ilyen {it6dott kifejezés nem is szerepel, hogy ,,folyékony
szobor”.

Készitstink listat, hogy az éppen aktualis tanulocsoportunk az emberi érzelmek, jellemvondsok mekkora
skalajat ismeri. (A Marczin hamar betelt a tabla...) Jelenitsiik meg (igy a késobbi verselemzés soran a ma-
gunk jatéka lehet a hivatkozasi alap), hogy melyik sz6 kinek mit jelent! Egy pszichodramas ismeretter-
jesztd foglalkozason tanult format ajanlok, a neve ,,mobil”’ vagy ,, folyékony szobor”. Alakuljanak kiscso-
portok! Valasszanak a listar6l egy fogalmat! Beszéljék meg a jatékba 1épés sorrendjét! Egyéb egyeztetés,
»proba” ne legyen! Alakitsunk ki jatszo- és nézoteret! A jatszo csoport tagjai egyenként érkeznek a térbe,
és a kivalasztott érzelmi allapotot jelenitik meg egy 15-20 masodpercig zajlo etlidben (mozgas, hang-
effektek, monologtoredékek segitségével), amelyet aztan mindig Gjra kezdenek. Egy id6é multan 3-4-5 ja-
tékot latunk szimultan miikodni (a jatszok pillanatnyi allapotan mulik, hogy kapcsolodnak-e az improvi-
zaciok, vagy mindenki szo6lozik). A ,rendez6”-tanar modulalhatja a jaték tempojat, a hangerét, gyakor-
lottabbak zsonglérkodhetnek kicsit a ,,montazs” nevii konvencioval. A nézok a végén megfejtik — a lista-
rol kivalasztjak —, hogy melyik fogalomra lattunk megjelenitési kisérletet. Kovetkezhet az adott vers
hozzarendelése sajat jatékunkhoz.

II. 3. ,,Rapszodia”

Jonothan Neelands budapesti kurzusa utan rendel6dott hozza az ott tanult ,,Es6”-gyakorlat Pet6fi Sandor
— a hetedikes irodalomkdnyvben talalhatd — Egy gondolat bant engemet cimii verséhez. A tankonyv
(Apéczai Kiado, 53. o.) igy definial: ,,4 rapszodia szenvedélyes hangu, csapongo gondolatmenetii, egye-
netlen ritmusu lirai kéltemény, amely alkalmas felfokozott lelki tartalmak kifejezésére. Kotetlen szerkezet
jellemzi e koltemények felépitését.”

Alapgondolatom és tapasztalatom: a drama(jaték) sok esetben segiti egy absztrakcido mélyebb megértését.
Tanitvanyaim passziv szokincsében ott lapul a ,,rapszodikus” kifejezés, de értelmezni nem nagyon tudjak.
Miifajelméleti definiciok hamar bemagolhatok, de egy vers altal 1étrejovo heuréka-élmény talan tébbet je-
lenthet.

Tanuljuk meg és csinaljuk végig az ,, Esé-gyakorlatot” (mashol ,, Tropusi vihar” néven hallottam), majd
kozos meQegyezesen alapulo szerkezeti beosztdassal (ennek megkonnyitéseként vannak a szamozott sorok)
alkalmazzuk hangaldfestésként, valtozo ritmuskiséretként a Petdfi vershez.

,,Es0” — korben {iliink, csukott szemmel. A jatékvezetd jobbra elindit egy effektet, azt kell tovabbadni, és
egyben tovabb mitkddtetni. Amikor korbeér, a jatékvezetd elindit egy masikat, igy tovabb, mind a négy
hanghatassal. (1. Két tenyér 6sszedorzsolése 2. Ujjesettintés 3. Dobolas tenyérrel a combokon 4. Dobogas
labbal a padlon.) Ha jol miikodik a dolog, egy nagyon szép crescendo-decrescendo ivet kapunk, bejarva
az akusztikai szélsdségeket.

is koveti azt. Mint egy hangjaték forgatokdnyvében, bejeldljiik a kozos vita soran megsziiletd — és kozo-
sen elfogadott, hiszen kérusmiire késziiliink — egységeket. ime, egy lehetséges ,,iitemterv’”: (Effektek —
verssorok) 1. 1-6. sor 2. 7-8. sor 3. 9-20. sor 4. 21-29. sor 3. 30-31. sor 2. 32-33. sor 1. 34-36. sor. A defi-
nici6 életre kelését, €s az egyéb, nem igazan mérhetd hatasokat atélhetjiik a kifejez6 tanari versmondas és
a csoport ritmusjatékanak osszehangolasaval.

I1. 4. ,,Tanuld meg kiviilrél!”

Erdekes, érdemes lenne egyszer alaposan koriiljarni, mennyire tudjuk, akarjuk megsegiteni az iskolai ok-
tatas egyik alappenzumat, a memoriterek teljesitését. Egyik vesszéparipam: olyan széveget adjunk kiviil-
r6l megtanulni, amelyet a lehet6 legalaposabban elemeztiink, szétszedtiink, megizleltiink, keresztiil-kasul
bejartunk. Sokszor mar e tevékenységek kdzben rogziilnek a sorok. Igazan szerencsésnek érezhetjiik ma-
gunkat, ha — a fentiek mellett — jut k6z6s idnk az osztalyteremben néhany kozos gyakorlatra. me:
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,Verstanulas név-korrel” — A nagyon ismert, elterjedt névtanulé jatékot (lasd: JATEKKONYV 10.
0.) egész egyszerlin csak annyira vdltoztassuk meg, hogy a nevek helyett a labda korbejarasa mentén
soronként mondjuk a tanulandd/tanult memoritert!

(Megjegyzés: 20-30 fés osztalyok esetében egy korrel, egy labdaval ez a jaték meghal. Legyen ké-
szenlétben 4-5 labdank, s szimultan jatszassuk 4-5 kis csoportban! Elményteli munkazajban lesz ré-
sziink! Altaldnos érvényli munkaszervezésre vonatkozé megjegyzésnek szantam ezt. Tanuljuk meg

gyorsan nagy csoportban, amit aztan hatékonyan miitkddtetni tobb, egyszerre dolgozd kis csoportban
tudunk!)

»Adok—kapok” — A modszer ugyanez. A Montdgh Imre nyomdan a JATEKKONYVBEN (28. 0.) is
olvashat6 jatékleirast — én az egyik legalapvetobb és fantasztikusan varidlhatdo kommunikacios gya-
korlatnak tartom — vegyiik alapul, s az 6sforma (,,fekete — fehér — igen — nem”) begyakorlasa utan
maris jatszhaté az egymas utan kovetkezo verssorokkal, egy id6 utan izesitve dinamikai, érzelmi-
hangulati finomsagokkal: mondjatok fokozatosan erésitve, majd visszahalkitva; jarjatok be egy nyu-
godt/fesziilt/nyugodt skalat stb.

»Botolé” korbe (majd tobb kisebb korbe) allunk. Kézépen a kikialtd, egy bottal. Elmondja a vers el-
sO sorat, majd kialtja az egyik tars nevét, és elengedi a botot. A tars odaugrik, elkapja a botot, maris
mondja a kdvetkezd sort, és igy tovabb. Ugyes leszek! Gyors leszek! Nem tévesztek se mozdulatot, se
verssort! Azt hiszem, termékeny fesziiltségek gerjedhetnek a jaték soran...

»wlel-vers” — Ezzel az ligyetlen, félrevezetd (még valaki egy szemiotikai mutatvanyra gondol) cimmel
mentettem el magamnak egy ki tudja hol és mikor rogziilt format. Sokszor hasznaltam, szeretik a jat-
szok, adom tovabb. Kérbe dllunk. Egyik iranyba inditva mindenkire jut egy versbdl egy-egy szo, szo-
kapcsolat. Memorizaljuk a rank esé részt! Talaljunk ki egy jol ismételheté mozdulatot! (A szavunkhoz
illét, attol eltérdt, mindegy.) Az elsd ,,szavalo” megszolal és kozben a mozdulatat is megcsindlja. A
csoport megismétli, korusban. Megyiink tovabb. Verssoronként elolrél ismételjiik a verset. Amikor
mar jol megy a 10-15 egységbdl allo ,,jel-vers”, gyorsitunk (nagyon egészséges mozgasszakasza lesz
ez az oranak), majd legvégiil levessziik a hangot, és csak a mozgds marad, egy kis vers-aerobic on-
magunk szorakoztatasara.

IL. 5. ,,Nevezd meg! Tarsitsd!”

Talan mar igy is probara teszem az olvaso tiirelmét, igy most kihagynék néhany oldal idézetet pl. Wedres
Sandor korszakos irasabol, A vers sziiletésébdl, vagy a Pet6fi S. — Benke szerzopéaros munkajabol, a Ver-
sek kreativ-produktiv megkdzelitésébdl, de arrol a masik vesszéparipamrol irnék egy fél mondatot, hogy
— szerintem — a kész szovegek elemzése mellett sokat kellene foglalkoznunk a (vers)szovegeket, kiilonds
sz0- ¢és szoszerkezet leleményeket 1étrehozo teremtd aktus sejtelmes mitkodésével, mikodtetésével, a ma-
gunk esendd-ligyetlen médjan. Lehet memorizalni 15-20 szinesztéziat innen-onnan, de nem sokkal izgal-
masabb 1étrehozni néhanyat az osztalyterem tompa levegdjében, sulyos sohajok vagy édes kacagasok
kézben? A benniink lakozd szemantikai univerzum megpezsditésére, a koltdi alkotaslélektannal vald ka-
cérkodasra szanom (szantam a Marczin is) az alabbi gyakorlatokat.
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,Jut eszembe” — [smert asszocidciés jaték, leirdsat lasd: JATEKKONYV 47. o. En azzal szoktam egy
kicsit megvaditani, hogy a szintén ismert koncentracios jaték, a , Kiraly-bird” (JATEKKONYV 30.
0.) alapritmusat hasznalom a hosszabb tarsitdsi idot adé kotott mondat helyett, és a szavakat a tapso-
kat kdvetd mutaté mozdulatok kozben kell mondani, tehat: taps — taps — hallott sz6 + sajat asszocia-
ci6. Ha ennyi id6 alatt nem ,,jon” semmi, akkor ,,passz”-t kell mondani, s marad a hivo szo.

»Mi ez?” — Keith Johnstone: IMPRO c. konyvébdl ill. tanfolyami képzésbdl taplalkozik a gyakorlat.
Parok iilnek egymassal szemben. Egyikiik a semmibdl ujja kozé csippentve felemel ,, valamit” és meQ-
kérdezi: ,,Mi ez?” A madsik a leheté leggyorsabban nevet ad annak a valaminek, majd 6 emel fel, 6
kérdez, és igy tovabb. Ez az alapjaték. Tetszés szerint srofolhato! El6szor csak fonevet kell mondani.
Aztan jelzOs szerkezetet. Majd kettOs jelzOs szerkezetet, netan alliteralot... ,,Mi ez?” ,,Faradt, fekete
foka!” stb. persze, ha alulfoglalkoztatottaknak érzik magukat csemetéink, kérjiink batran tobb jelzds,
alliteral6 szinesztézias szerkezetet! ,,Mi ez?” ,,Sarga, selymes suttogas” Ha mar fuldoklunk e verbalis
lubickolasban, tegyiink ra jatékunkra egy szinhdzi formdt! Johnstone konyvében (is) megtalalhatd a
szobortechnikanak az a valtozata, amikor a par egyik tagja elfordul, a masik csinal egy szobrot (tk.
ajanl egy helyzetet), a visszafordulo tars pedig valaszol a pdzra, kiegésziti azt (Johnstone-nal a gya-
korlat neve: ,, Ajanlatok vaktaban”. A Jatékkonyvben Vilasz cimen szerepel, 34. 0.). Nos: egy par vé-



gezze ezt a gyakorlatot, mi pedig (a néz6k) adjunk annyi cimet (szo, idézet, mondattéredék stb. for-
majaban) amennyit csak tudunk egy percen beliil. Vizualis élményhez tarsitunk kifejezéseket. ,,Borto-
nébdl szabadul sas lelkiink...”

e ,Alomajté. Tojaséj” — Forditsuk meg az elébbi tevékenységet. Most kifejezésekhez, W. S. mester el-
blivols leleményeihez (1. ,,Szoveggylijtemény”) hozzunk létre vizudlis élményt, azaz, kiscsoportok al-
kossanak alloképet vagy dlloképsort vagy némajelenetet/mozgasetiidot valamelyik egysoros inspird-
ciojara! Kis csoportok alakitasa, egyeztetés, bemutatok a megjelenitett sor felismerése, elemz6 egész
csoportos beszélgetés — a javasolhato tevékenységsor. (Sajnalom, hogy erre mar nem keriilhetett sor a
Marczin, a csoportot érzékelve igéretes képeket lattam magam el6tt!)

(Ahogy id6 hianyaban tréning helyett mar csupan kissé kapkodo otletismertetd lehetett a II. 6. pont ill.
egy kérdésekre €piild ,,D”-tipusu dramareklam a III. pont. Modszertani kisdolgozatomat ezek 6sszeg-
zésével zarom.)

II. 6. ,,Tanc és drama”

Vajon hogy all a néhai NAT-siker (helye lett a dramanak a kozoktatasban) mai megvalosulasa? Félek,
szomoru lenne a leltar... Toredék-siker, ha kézds mozgdsra, mi tébb, ha tdancra hivhatok az 6todikesek.
Ott tananyag a ,,Megy a juhasz...”, amely a Ghymes egyiittes bajos feldolgozasdban (is) hozzaférhetd
(lasd: Csak a vilag végére cimii CD). Azt gondolom, kicsinek is oriiljiink — pl. mimetikus mozgas a zené-
re —, ¢és merjink bonyolultabb formak felé is elindulni: altalunk megtanult, tudott, eredeti mozgasanyag
tanitasa; 6nallo kis csoportos koreografiak megalkotasa, bemutatdsa. De — lestjto, ortodox pillantasokat is
vallalva — a zene alapritmusahoz igazodd barmilyen mozgasos 6romkodés (nem 6korkodés!), ami old és
felszabadit. Legfeljebb nem irjuk be a naploba, hogy ,,szatmari lassu csardas”.

A komplex (,,D”-tipusi, tanitasi sth.) dramaban?

Ha szivem, szemléletem és eddigi tapasztalataim szerint kellene jelen iras alapkérdésére valaszolni, akkor
leginkabb itt mondanék igent. A ,,Feladatlap” egy viszonylag egyszeri szovegértd feladatként kér két
dolgot (4. és 5. pont) s a hibatlan felsorolasokra jar is a megfelelé pontszam. Am a dramatanar gondolko-
dasmoédja éppen itt talal(hat) fogast a lirai miiveken: a szereplOk (szerepek, statuszok, viszonyok, és vi-
szonyvaltasok) és a torténet kinalta ,,dramatizalhatosag” révén. De err6l e teriiletr6l mar mas cikkek, sot
konyvek szolnak és késziilnek. Fehér Ferenc Parkér cimii verse alapjan irt 6ravazlatom a DPM 1999-es
kiilénszamaban olvashat6 (32-34. o0.), a Megy a juhasz... és az Apam valcere oravazlatra, a I1I. kérdés in-
tenziv tovabbgondolédsara 0sztonzo versek. Mert van dramai magjuk, alaphelyzetiik, a beldliik kindveszt-
het6 fikcio igéretével, a mogottesek teret adnak a figurateremtésre, a dontéshelyzet felé tarto sorsok fel-
épitésére. Ha ezeket a tartopilléreket latni vélem egy lirai alkotasban, akkor elindulnak a kérdések,
amelyekkel oratervez6i dnmagamat és a majdani jatszokat firtatom képzeletben, hogy egyszer vagy két-
szer 45 percre 1étrejohessen egy zart vilag, a kdzos tanulas érdekében és reményében, hogy aztan a nyitott
vilagban jobban boldogulhassunk. Nos, miutdn ilyen szépen felmondtam a leckét, megkdszondm az olva-
s0 tlirelmét, s mielott egy kérdéssorral koriiljarnam az emlitett verseket, Thomas Merton trappista szerze-
tes szavaival bucsuzom: ,, 4 konyv véget ért, a keresés nem!”

e Milyen szereplehet6ségeket kinal a vers?

e Milyen a szereplok kozotti viszony (a torténet kozben ill. elétte, utana)?

e Milyen ,,sorskonyve” van egy-egy szereplonek? (Pl.: A juhasz €s ,,babdja” eddigi szerelmi torténete;
Az apa mindig részeg, vagy ma tortént valami, amiért bertigott? Mit var a néma parkdr, mit remél
még a sorstol?)

o Melyek azok a szavak (melléknevek, igék), amelyekbdl jellemek, helyzetek alakithatok? (PL.: ,,beru-
gott” ,,csliggtem” ,,roptuk” ,,anyam tekintetén a szigorusag nem enyhiilt”...)

e Melyik pillanatnak melyik konvencié felelne meg leginkabb? (P1.: Ultessiik a parkért ,,forré székbe”?
Nézziik meg ,,az élet egy napjat”, ami miatt beszélni is elfelejtett? ,, Férum-szinhdz”-zal enyhitsiik
meg az anya tekintetét? Vizsgaljuk meg analdgiaval, milyen hétkoznapi helyzetekben él(het)jiik at mi
is — a juhaszhoz hasonldan — az indulatatvitel agressziojat?

Es igy tovabb... és igy tovabb... és igy tovabb.
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Melléeklet

Feladatlap™

- SPARTA-DRAMA, 2008 —

1. Olvasd el magadban a ,,szoveggyiijteménybdl” Pet6fi Sandor versét, majd jelold, [ = ] hogy hangos ol-
vasaskor, versmondaskor hova tennéd a hangsulyokat!

2. Az els0 versszak sorai mellett nevezd meg az iitemhangstlyos sorfajtat, a masodik versszakban pedig a
rimképletet!

3. Az alabbiakban karikazd be a helyes valasz bettjelét!

Mi vers miifaja?
A) ballada B) népies miidal C) epigramma

Mikor irta a kolto a verset?
A) 1823-ban B) 1848-ban C) 1844-ben

Hol sziiletett ez a koltemény?
A) Kunszentmikldson B) Szabadszallason C) Dunevecsén

Mit jelent a hant kifejezés?
A) huros hangszer B) padféleség C) domb

4. Gytujtsd 6ssze a vers szerepldit!

6. Huzd ala legalabb két helyen a mondatathajlas jelenségét!
7. Karikazd be a koltoi jelzoket a versben!
8. Helyezd el az alabbi grafikonon, hogy megitélésed szerint milyen értékeket képvisel ez a koltemény!

TRAGIKUM ABRAZOLASA 5
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9. Hazi feladat: tanuld meg kiviilrdl a verset !
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