S ha mar ilyenforman eljutottunk a célok ideaitdl a kiabrandit6 realitisokhoz, akkor talan felteheté a
legnehezebb kérdés is: vajon elvarhato-e a mai magyar valosagtol, hogy a szé atvitt és konkrét értelmében
egyarant fenntartdja legyen az olyan atlagfeletti vallalkozasoknak, mint amilyen a szinhazi nevelés? Es
zarasként: mi az, ami ebbdl a problémabol On-fenntartasként sajat hataskorben felvallalando? Vagyis
hogyan épiiljon fel egy TIE-tarsulat, mi a ,,miivészi” és a ,,szervezési” részleg megfelel6 aranya? Mi lehet
a rovid- és hosszatdvon is gylimolcsdzd alkotomunka zaloga: az ,.en suit” milkddés minél kevesebb
parhuzamosan fut6 foglalkozassal és szerzodéses szereplokkel, avagy a repertoarban és mithelymunkéaban
gondolkod6 szivés tarsulatépités? Hogyan biztosithatéak egyszerre az idedlis miikodés
szocialpszichologiai (attekinthetd méreti kis csoport), szinhazesztétikai (folyamatos kolcsonds
inspiraciora képes tarsulat) és pénziigyi (fenntarthato és tervezhetd folytonossag) feltételei?

A szinhazi nevelés értéeke
Geoff Gillham#

Ez a cikk harom részbol all. Az elsO rész a szinhazi

nevelés® (TIE — Theatre in Education) harom kulcs-
elemét mutatja be. A masodik egy olyan szinhazi ne-
velési program vazlatos leirdsa, amelyben megjelen-
nek ezek a kulcselemek. A harmadik részben néhany
altalanos megjegyzést tartalmaz a szinhazi nevelés ér-
tékeirdl, és azokrol a veszélyekrdl, amelyek folytan a
TIE teljesen eltiinhet az angol iskolakbol.

A szinhazi nevelés harom kulcseleme

Egy idejétmult elgondolas szerint a szinhdzi nevelés
didaktikus kozvetitd miifaj, a sz6 pejorativ értelmé-
ben. Az elmult harmincvalahany éves torténelme So-
ranb a szinhazi nevelés komoly fejlddésen ment ke-
resztil, és igy ma mar a szé legnemesebb értelmében
mondhaté didaktikusnak. A TIE harom olyan elemé-
vel fogok most foglalkozni, amelyek miatt igen eré-
teljes tanulasi és tanitasi eszkdoznek mondhaté. Az el-
sO kettd minden jo szinhaz sajatja, a harmadik kimon-
dottan a TIE-ra vonatkozik.

Az elsé ilyen jellegzetesség a rezonancia.

Az aldbbi tanulmany szoéhasznalata szerint a szinhazi nevelés
megfeleltethetd a TIE-nak. Az egyre inkabb terjedd magyaror-
szagi értelmezés szerint a szinhazi nevelés sokkal tagabb foga-
lom, mint ahogy azt jelen esetben a szerz6 (és ennek kovetkez-
tében a forditd) hasznalja. A szinhazi nevelés — nevelés a szin-
haz és a dramapedagogia eszkoztaraval (az utobbi azért ke-
riilhet ide, mert eleve elvalaszthatatlanul része a szinhaz: a dra-
ma a szinhaz nyelvén beszél).

A szinhazi nevelés tag fogalmaba beletartozik nagyon sokféle
szinhazi (jellegl) tevékenység. Ilyen példaul:

a hagyomanyos gyerekszinhazi eléadas

a babszinhazi eldadas

az interaktiv (,,néz0aktivizalds™) gyerekszinhaz

a beavato szinhdz

a gyermekszinjatszo csoport tevékenysége

a dramatikus jatszohazi tevékenység

a rendhagyo irodalomoéra

a tobbtanaros dramafoglalkozas

. aszinhazi nevelési program (Theatre in Education, TIE)
10. a dramafoglalkozés (DIE)

(Itt és most nem foglalkozunk a médiaval, bar e teriileten is
van/lehetne szerepe.)

©CoOoN~WNE

Kaposi Laszlo

Az altalam bemutatott példaban a gyerekek Goya ,,fekete festményeinek” mélyen pesszimista vilagaba
fognak belépni — a tizennégy festménybdl alld sorozat a falakra festett képek szinvilagarol kapta a nevét.
A sorozat tagja példaul a Szaturnusz felfalja gyermekét cimii kép.”

Ez a mi vilagunk is, és a gyerekek vilaga is.

Lebombazott iraki gyerekek, ¢hinségben meghalt szomaliai gyerekek, lemészarolt boszniai civilek és gye-
rekek — és még nem emlitettiik a sajat (brit) gyermekeink altal kézvetleniil megélt kegyetlenségeket.

Miként érthetik meg az ilyen dolgokat a gyerekek?

A megértés szot itt nem abban az értelemben hasznalom, amelyben vilagunk szocsépld politikusai teszik,
vagy ahogy azt szines szofordulatokban racionalizdlva a politikai elemzdk hasznaljak.

4 Geoff Gillham tanulmanya The value of Theatre-in-Education cimen jelent meg a SCYPT Journal 27. szaméban, 1994 aprilisa-

ban. (A ford.)

5 A szinhazi nevelés fogalmanak értelmezése kapesan 1d. keretes irasunkat. (A szerk.)
6 Az elsé szinhazi nevelési foglalkozasra 1965. szeptember 1-én keriilt sor (Coventry, Belgrade TIE). (A szerk.)

7 Goya képének cimét — magyar nyelven — tobb valtozatban is ismerjilkk. A tanulmanyban emlitett mellett gyakran egyszertien Sa-
turnus (v. Szaturnus) cimen emlitik. A festményrdl késziilt fotot csak monokrom valtozatban tudjuk kozolIni. (A szerk.)
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Hogy lehet az ilyen eseményeket és emberi viselkedésformakat ugy
integralni a gyerekek gondolkodasaba, hogy megélt emberi viszonyuk
alakulhasson ki a felvazolt problémakhoz?

Ez a feladata, a célja és a teriilete a miivészeti nevelésnek. Kiilondsen
a dramai ¢és a szinhazi nevelés teriiletének, hiszen ezek a dolgok az
emberi érintkezés tarsadalmi folyamataival kapcsolatosak. Az igazi
megértés a megértésre jutas folyamata: nem adhatjuk at masnak pusz-
tan sajat ismereteinket. Az igazi megértést érezniink is kell. Csak ak-
kor épiil be a gyerek vagy barki mas agyaba az, amit megért, ha érzi
is. A beépiilési folyamat kiindulépontja a rezonancia. Ha valaminek
van rezonanciaja szamunkra, akkor az erdteljesen foglalkoztat minket.
Vagyis érzelmileg kot le. Az sem elhanyagolhatd, hogy mindek6zben
attételesen azzal is foglalkozunk, ami rezonal a dologban. A rezonan-
cia nem autoriter, mégsem lehet ellenallni a lehet6ségnek, amit kinal!
Mi a mai vilagunkat rezonaltatjuk Goya Szaturnuszaban.

A masodik elem valdjaban két részbdl all: (a) tavolitas. A szinhazban
nem védtelenill szembesiilink a nyers valosaggal. A gyerekek nem
kozvetlenil szembesiilnek a vilag barbarsagaval vagy Goya Szatur-
nuszaval. Goya lesz a gyerekek ,,masik énje”: az a szem, amelyen ke-
resztiil a vilag kiméletlenségét és kegyetlenségét tanulmanyozhatjak,
kutathatjak és megmagyarazhatjak. Illyen moédon a foglalkozas nyers-
anyagat, a tanulasi teriiletet az 6 iranyitasuk ald helyezziik. Olyan tempdban és mélységben foglalkozhat-
nak vele, amilyenre kozosségileg képesek.

A masodik elem (b) részét a tavolitas teszi lehetévé, ennek segitségével juthatnak el biztonsagosan a gye-
rekek ahhoz, amit Dorothy Heathcote egyszerlien a szitudcio zsigeri mélységének hiv.

Ezzel elérkeztiink a harmadik elemhez, ami (szinhdzi szempontbol) kizarolag a szinhazi nevelés sajatja.
Ez pedig az, hogy a gyerekek a 1étezo vilag elemeit fizikailag is manipulalhatjak a szinhazi nevelési
program fiktiv vilagan beliil.

A fizikai 4talakitasban 6k maguk vesznek részt, teljes énjiikkel: hasznaljak benne élettapasztalatukat, tu-
dasukat, érzéseiket, képzeletiiket, Gtleteiket és meglatasaikat, keziiket és testiikket. Benne vannak, és nem
csak nézik.

Ezek a mindennapi élet soran torténd tanulas sajatossagai.

A szinhazi nevelési élmény azonban eltér mas élettevékenységektdl abban, hogy fikcid €s nem valdsag.
Fikcioként siriti az élettapasztalatot; nem véletlenszerii és kaotikus mint az €let, és ezeket a tapasztalato-
Kat feliigyelet alatt tartja, mint egy laboratoriumi kisérlet anyagait.

A szinhazi nevelési élményt, hasonldan a tanitasi dramahoz, ugy ¢€ljikk meg, mint a hétk6znapi életet, mi-
kdzben nem az, hanem fikcié. Ez a dialektikus folyamat lehetévé teszi a gyerekek szamara, hogy ,,jol ta-
nuljanak” — ne a j6 valaszokat tanuljak, hanem arrol tanuljanak, hogy mi tesz benniinket emberibbé.

A Parkak — egy példa a szinhazi nevelési foglalkozasra

Nos, itt egy példa, amelynek megértéséhez az olvasonak is kell hasznalnia a képzeletét. El6szor is képzel-
jen el egy iskolai tornatermet. Benne egy szinhazi diszletet, amely Goya lakasanak elészobajat és miiter-
mét reprezentalja. Nagyon kopar.

25 tiz éves gyerek jon be a terembe, a tanaruk kiséretében. Izgalom és csodalat hatja at a helyiséget,
ahogy befogadjak a sotét fali szobabelso altal keltett 1égkort.

Egy szinész-dramatanar fogadja 6ket, a kdvetkezOk hangzanak el: ,,Ma azon fogunk kdzdsen dolgozni,
hogy tobbet tudjunk meg a sorsrol, és arrol, hogy iranyithatjuk-e mi magunk. Mit jelent szamotokra a sors
(fate) szo...?” ,,0Olyasmi, ami ellen nem lehet tenni.” ,,Halal.” Ilyet szoktak rendezni nyaron a templom-
nal.” Zavart csend. ,,Ezt hogy érted?” ,,Olyan, mint egy vasar, — hogy pénzt gylijtsenek az egyhaznak.”
,,Oh, te a fete-r6l beszélsz? (4 francia eredetii kifejezest hasznaljak angolul is, jelentése: vasar, tinnep — A
ford.) ,,F-E-T-E?” ,Igen.” ,,.De mi most a masik jelentéssel fogunk foglalkozni...”

A gorogok a sorsot harom lanytestvérként képzelték el. Oket hivtak Parkdknak. A Parkak sz6tték az élet
fonalat... Az egyik fonta... a masik sz6tte... a harmadik pedig elvagta... ennyi volt az életed...”

A gyerekek megtudjak, hogy a haz egy fest6 tulajdonaban allt sok évvel ezeldtt, és a halala ota zarva tar-
tottak az ajtait. Azt beszélik, — allitja sejtelmesen a szinész-dramatanar — hogy ez egy ,,nyugtalan haz”,
amely az utébbi idében ismét ,,aktivva” valt.
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Bemennek és a miithelyében hever6 targyak jelentdségérdl toprengenek. A targyakat a TIE-tarsulat a po-
tencialis metaforikus hasznalatukat figyelembe véve gondosan valogatta, készitette el kartyalapokon Sze-
replo zsirkréta rajzként: pokhalo, borotvapenge, egy befottesiivegben bibortetvek, Goya napldja, egy ele-
fant makettje és mozsar.

A gyerekek arrol beszélhetnek, hogy miért ezeket a targyakat tartotta a miitermében a festd, és ekdzben
kialakitanak egy képet magukban Goyarol. ,,Zaklatott ember.” ,,Senki sem viselte gondjat.”

Lassan ¢s alaposan dolgoznak.

A szinész-dramatanarok a gyerekek valaszaival kapcsolatban kérdéseket fogalmaznak meg, a dolgok mo-
gottes jelentését probaljak feltarni veliik. Egyikiik azt mondja: ,,Goya azért nem szedi le a pokhalokat,
mert azokat egy pok készitette — és 6 tudja, hogy milyen érzés, ha leromboljak valakinek a munkajat.”

A szinész-dramatanarok szerepiikb6l adodoan tobbet tudnak a helyrél, mint a gyerekek, akik eddigre mar
nem gyerekekként, hanem a paranormalis jelenségeket szakértd nyomozokként tekintenek magukra. Az-
zal kezdenek foglalkozni, hogy vajon mitdl éledtek fel a haz furcsa jelenségei.

Sziinet kovetkezik8. A sziinet utan, amikor visszatérnek a gyerekek, mar a diszlet elé kirakott székekre iil-
nek le.

Egy szinész-dramatanar javasolja a gyerekeknek, hogy ismerkedjenek meg Goya napldjanak részleteivel,
— mar korabban felfigyeltek arra, hogy ezeket tiikorirasban irta — mert ezekben ijabb nyomokat fedezhet-
nek fel a haz ,,nyugtalansdgaval” kapcsolatban. (Nem igazan finom 4atkotés a szindarabra, de a gyerekeket
ez nem zavarja.) Egy szinész-dramatanar Goyaként olvassa fol sajat naplojanak részleteit, melynek cse-
lekvéseit egy kollégdja ezzel parhuzamosan megjeleniti. Mint minden naplonak, ennek is mult idejii a
szovege. Goya mult idoben beszél, de az elmondottakat a jelenben latjuk. Az eléaddsban mas nem hang-
zik el. A cselekvést néman hajtja végre a szinész, csak a felolvasott naplorészleteket halljuk: olyan, mint-
ha alom vagy hallucinacié lenne mindaz, ami torténik, mintha bepillanthatnank a szellemvilagba. A jaték
tempoja nagyon lassu.

A gyerekek nagy figyelemmel kovetik az eléadast, minden jelentdségteljes pillanatot kisziirve.

A darab-toredékek megmutatjak és elmondjak Goya kiizdelmét a Szaturnusz megeszi gyermekét kép meg-
festésével kapcsolatban, és Szaturnusz legydzhetetlensége miatti elkeseredését. Tudomast szerziink a sii-
ket festd altal (fiilzagasa miatt) hallott sikolyokrol; harom oreg parasztasszonnyal valo talalkozasarol. Ar-
rol, hogy azok hogyan jelentek meg nala, hogy modellt alljanak a Parkdk cimii, késziilo festményéhez.
Megtudjuk, hogy a Goya altal kért hagyomanyos beallitasoknak miként allnak ellen az Gregasszonyok,
akik a falra festett Szaturnusz képre reagalva allitottdk be magukat. A naplobdl kideriil, hogy a festménye
(a parkak) énekel.

A szinhaz harmincd6t perc hosszi.

Az eladas végén a Szaturnusz megeszi gyermekeét cimii festmény marad a szinen. A gyerekek ezt szeret-
nék megérteni. A vita sordn az egyik gyerek a kovetkezoket mondja: ,,Az emberek nem mindig tudjak,
hogy ott van, mert agymosottak. Csak a miivész lathatja igazabol.”

A parkak ciml képet harom szinész-dramatanar jeleniti meg. Nem tudhatjuk azonban, hogy a naplorész-
let, miszerint a kép énekel, arra a valtozatra vonatkozik, amit Goya szeretett volna beallitani, vagy arra a
valtozatra, amelybe beallt a harom Oregasszony. A gyerekeknek el kell donteniiik, hogy melyiket festette
meg végiil Goya, melyik kép ,,énekelt”. Ez azért fontos, mert a parkakat bemutatod képen keresztiil lehet
foglalkozni Szaturnusz gyermekeinek ,,sikolyaval”. A gyerekek az altaluk megfelelonek tartott testhely-
zetben idézik meg a parkak szellemeit. Az ¢€letre keltett kép hall és beszél, de a kép kerete korlatokat szab
az asszonyok cselekvésének. A gyerekek (médiumok) hatalma iranyitja 6ket.

A gyerekek a Szaturnusz képhez viszonyitva allitjak be a harom szinészt. Tobb variaciot kiprobalnak, mig
kivalasztjak a legmegfelel6bbet. Ez utan a gyerekeket arra kérik, hogy talaljak ki a Parkak festményének
dalat.

A szinész-dramatanarok a gyerekek altal valasztott szavakat dalla formaljak.

., Megkinoztal minket,
Nem felejtjiik el,

A gyerekek élni akarnak,
A Te fonalad vagjuk el”.

Az egész délel6ttot kitdltd szinhazi nevelési program igy ér véget. A gyerekek a jelenlegi érzékelt tudasu-
kat fejezték ki arrol, hogy a Parkak iranyitjak-e életiinket, vagy mi dontiink a sajat sorsunk felett. Megmu-

8 Az angol iskoldkban altalaban két sziinet van, egy tizorai és egy ebédsziinet. Tehat nem egyértelmi, hogy mennyi ideig tartott
az els6 rész, valosziniileg 45 perc és masfél ora kozotti id6 lehetett. (A ford.)
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tatjak, hogy a Parkak Szaturnusz vagy gyermekei partjat fogjak. A gyerekek szembesiiltek vilagunk sotét-
ségével és barbarsagaval, és azt mondtak: ,,Le tudjuk gy6zni. Az emberség kerekedik foliil.”

A kisér6tanart lenyligozte mindaz, amit tanitvanyai tettek és mondtak: ,,Rani soha nem szokott felszolalni
magatol az oran. Sharon altalaban két-harom percig bir dsszpontositani, de itt az elejétdl a végéig odafi-
gyelt. Damian hozzasz6lasat komolyan vették a tobbiek, pedig altalaban lenézik, és nem figyelnek ra. Ki
gondolta volna, hogy a habora, szenvedés és kétségbeesés kérdésérdl ennyi mindent tudnak mondani.
Nem gondoltam volna, hogy az osztalyom az élet és a halal kérdésérdl ilyen filozofikus mélységben tud
beszélni. Meg kell mondanom, hogy engem is elgondolkodtatott a foglalkozas.”

A tandr a kovetkez6 hadrom hétben épithet az osztalytermi munkdjdban a foglalkozas altal kinalt témakra
és a gyerekek motivaltsagara. Rajzoran vagy kreativ iras terén, olvasmanyokban, mitologiai vagy biologia
tanulmanyok teriiletén —, akar még az emberi fiilrdl is tanithat ennek kapcsan.

Végteleniil sok lehetdség all eldtte. ..

Délutan egy ujabb csoport vesz részt a foglalkozason. Ugyanaz lesz, de mégis egészen mas.

A szinhazi nevelés értéke és a veszélyek, amelyek fenyegetik

Ez egy példa egy szinhazi nevelési foglalkozasra és arra, hogy mire képes ez a miifaj. A fent bemutatott
foglalkozast 1étrehozo Harlow Theatre Van tarsulatanak 1992 augusztusaban megsziint az énkormanyzati
tamogatasa, mert kozponti rendeletekkel szabalyoztak az dnkormanyzatok koltekezését. A tarsulat tagjai-
nak htisz honapon at tartd6 kampanya nem vezetett sikerre, a tarsulatot megsziintették. Az Egyesiilt Kiraly-
sagban kevés olyan tarsulat van ma, amely ne nézne szembe a megsziintetés veszélyével. A szinhazi ne-
velési csoportok 5 éves kortol az érettségizokig, minden korosztaly szamara kinalnak programot, a legkii-
16nboz6bb témakkal, teriiletekkel kapcsolatban. Vannak olyan foglalkozasok, amelyek a gyereket, fiata-
lokat érinté kozvetlen problémakrol szolnak: sziilokkel vald viszony, drog, szexualitas. Mas foglalkoza-
sok — a fent leirt példa is ilyen — fontos témakat, fogalmakat jarnak korbe: a valtozas folyamatanak hata-
sai, az emberi természet, a mult és a jelen viszonya, értékrendiink. Olyan foglalkozasokkal is talalkozha-
tunk, amelyek mai vagy torténelmi eseményeket, témakat dolgoznak f6l: a boszniai események, a naci
Németorszag koncentracids taborai, AIDS, oktatas. Szinhazi nevelési foglalkozasokat 1étrehozhatnak
konkrét tarsadalmi problémak kezelésére: fiatal ndk elvart élettartamanak noveléséért, egy multikulturalis
tarsadalomban a hivatalos nyelv mellett hasznalt mas nyelveket beszélé kozosségek kulturalis legitimaci-
ojanak erésitésére, fogyatékkal él0k képességeinek fejlesztésére.

A szinhazi nevelési tarsulatok munkdja gyakran nem alkalmazkodik a pocsék Nemzeti tanterviink altal
szabott sziik keretekhez. Eppen ezért értékeli oly nagyra sok tanar a lehetSséget, hogy valoban azokkal a
kérdésekkel foglalkozhat, amelyek igazan fontosak a gyerekek fejlédésében, és félreteheti egy idére a tan-
terv altal diktalt feleletvalasztos, igen/nem attitlidot.

Nem pusztan a vizsgalt témak miatt nélkiilozhetetlen eleme az oktatdsnak a szinhazi nevelés. Lényegi
szempont, hogy a szinész-dramatanarok (legtobbszor) maximum 35 gyerekkel dolgoznak, amely lehetvé
teszi minden egyes gyerek aktiv részvételét. Szerepbdl kérdezhetnek, vitazhatnak, reagalhatnak azokra a
karakterekre, szerepekre amiket a szinész-dramatanarok jatszanak, hogy ennek eredményeként dramai ta-
lalkozasok sziilessenek. A diakok teljes részvétele és a szinhazi eldadéds gazdagsdga adja meg a szinhazi
nevelés kiilonleges miivészi és nevelési erejét. A szinhazi nevelés maodszere ugyanannyira fontos a fiata-
lok nevelésében, mint a foglalkozasok altal vizsgalt témak, problémak relevanciaja és gazdagsaga. Ezért
fordulhat eld, hogy tanarok, a sajat munkajuk alulértékelése nélkiil allithatjak egy foglalkozas végén,
hogy a gyerekek egy nap alatt tobbet tanultak, mint a tanérakon to1tott hossza id6 alatt.

Nem okozott meglepetést szamunkra, hogy a British Actor’s Equity? altal szervezett TIE-kriziskampdny
ekkora tamogatottsagot élvezett a szinhazi szakma kiilonb6z6 teriiletein dolgozok részérdl, az oktatasban
dolgozoktol, és sok helyi szinten dolgozo politikustol, miivészeti és oktatasi referenstél. A TIE-
kriziskampany azt kérte a kulturalis 6rokség miniszterétdl (akihez az angliai és a walesi kulturalis tigyek
tartoznak), hogy adjak vissza a szinhdzi nevelésnek azt a kdzel egy millio fontot, amit a helyi és a koz-
ponti koltségvetés megkurtitdsaval elvettek a teriilettél. Tovabba allitsanak fel egy bizottsagot, ami javas-
latokat tesz a szinhazi nevelési tarsulatok 1994 utani finanszirozasara. Nem szabad meglepddniink azon,
hogy az a kormany, amelyik képtelen figyelembe venni a lakossag valos sziikségleteit, kerek-perec eluta-
sitotta mindkét kovetelésiinket. A szinhazi nevelés egész teriiletét nyilvanvalo veszély fenyegeti! Nem
szabad hagynunk, hogy ez valosagga valjon. Olyan kormanyunk van, amely mindennek csak az arat tud-
ja, és nem az értékét.

9 Brit Szinészek Szakszervezete
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Konkluzié — tizenegy tézis a szinhazi nevelésrol

1. A szinhazi képek akkor is megmaradnak az emlékezetiinkben, amikor a puszta tényeket rég elfelejtet-
tiik.

2. A cselekvés, az érzelmek és a tudas ritkan egyesiilnek az iskolai tantervekben — a szinhazi nevelésben
nagyon gyakran.

3. A szinhazi nevelés kitart amellett, hogy a képzelet €s a kreativitas az emberi fejlodés nélkiilozhetetlen

elemei.

A szinhazi nevelés tudja, hogy a jaték a gyerekek szamara komoly tevékenység.

A szinhazi nevelés hatalmat ad a gyerekek kezébe.

A szinhdzi nevelés szerint az oktatds folyamat, amelyben a gyerekek cselekedve keresik az igazsagot.

A szinhazba jardk szamadra lathatatlan marad a szinhazi nevelés, viszont nélkiilozhetetlen azoknak,

akik nem jarnak szinhazba.

A gondolkodasra késztetett elmék fontosabbak, mint a magas nézdészam.

9. A gyerekek nem fejletlen felnéttek, hanem olyan emberek, akik egyedi tapasztalatokkal birnak és
olyan gondokkal kiizdenek, amelyek az emberi Iétezés legalapvetobb kérdéseivel kapcsolatosak. A
szinhazi nevelés ezt felismerve cselekszik.

10. A zsarnokok félnek a szinhaztol és a fiataloktol, ezért megprobaljak mindkettot iranyitasuk ala vonni
(vagy megsemmisiteni).

11. A szinhazi nevelésben egyesiil a kultira ¢s a fiatalok torekvése egy jobb vilagért.

No ok

(o

Melléklet

Részletek Goya naplojabol
irta Geoff Gillham

1. részlet

Almombé] ébredtem. Szornyti hangok. Szérnyti hangok. Nem akarok lemenni. Nem akarok vele tjra ta-
lalkozni. De a gyermekei nem hagyjak abba az tivoltést. Kovetelnek.

Vége. Ujra csond van. Gyertyat gyjtottam és lementem. Zaj-szornyiiség. Ecsetet fogtam és napkeltéig
festettem. Sziirke hajnal. Naptalan. O, Spanyolorszag, véget érhetnek valaha kinjaid? Ki, mi gy8zheti le
Szaturnuszt?

2. részlet

Ma jobban éreztem magam. Felmentem San Antoniohoz, a hegyre, hogy lefessem a napfelkeltét. Miutan
letelepedtem, harom idds parasztasszony jott oda hozzam, biztos ott élnek. Nem gondoltam volna, hogy
barki €lhet ilyen rozoga viskoban. Nem vettem 6ket észre rogton, azt hiszem egy ideje mar figyeltek. 1z-
gatottnak tlintek, mint a madarak, amikor az ember til kézel megy a fészkiikhoz. Mégsem jottek oda hoz-
zam. Nem tudtam, attol tartottak-e, hogy az oldalamnal 1évé kerités a szakadékba dol, vagy egyszeriien
csak zavarta Oket a jelenlétem. JO reggelt kivantam nekik, és mondtam, hogy remélem, nem zavarom
Oket. Ettol egy kicsit megnyugodtak és lassacskan kozelebb htizodtak, hogy belenézzenek a munkamba.
Azt hiszem teljesen bolondnak néztek. Nyilvanvalo volt, hogy nem fogok tudni igy dolgozni, ezért 6ssze-
pakoltam és hazaindultam. Fura asszonyok. Egy negyed mérfolddel lejjebbrél visszanéztem — még min-
dig figyeltek! Jo lett volna lerajzolni 6ket. Valami kiilonleges veszi 6ket koriil. Vagy benniik van valami
kiilonleges.

3. részlet

Olmos nehézség lett urra rajtam. Nem tudok dolgozni. Bamulom a falat, ecsettel a kezemben. Semmi nem
jut eszembe. A gyerekek sikitanak. Mit tehetnék? Mit tehetnék ellene? Nincs semmim. Nem tudom meg-
nyugtatni, sem megmenteni 6ket. Semmi, semmi, semmi. Ez a sorsotok. Elfjni a fényt, elfGjni a fényt.

4. részlet

Nagyon beteg lehetek. Amikor ma reggel lementem, mar ott vartak ram az Ejszaka Lanyai. Nem emlék-
szem arra, hogy kértem volna tdliikk, hogy alljanak modellt, de 6k hajthatatlanul ezt allitjak. Itt voltak.
Vartak ram. Elnézésiiket kértem, hogy nem hallottam, amikor megérkeztek, és megvarakoztattam 6ket.
Mondtam nekik, hogy nézzenek szét a mithelyemben — lathatéan kivancsiak voltak ra, és igy én is alapo-
san szemiigyre vehettem Oket. Eszrevették a rola késziilt képet, és hosszan nézték. Az egyikiik azt mond-
ta, hogy olyan, mint Don Miguel, és aztan suttogni kezdtek. Baratjuk vagy ellenségiik vajon?

Ez a harom egyszerd, kiilonleges asszony az én harom Parkam.
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Beallitottam 6ket, ahogy szerettem volna. Gyorsan dolgoztam, mert nyughatatlanok voltak, nem birtak
mozdulatlanok maradni. Folyton ranéztek. A festmény nem rossz, de nem sikeriilt igazabdl elkapnom
Oket. Félig-meddig sem.

Nem jo. Hasznalhatatlan. Nem sikertilt elkapnom semmit. A sikolyok még mindig ott vannak.

5. részlet
A festmény énekel.

Forditotta: Bethlenfalvy Addm

Fogsagban. A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont foglalkozasa. Résztvevik: a Sashalmi Tanoda didkjai. Erdély Matyas felvétele

Fogsagban

a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont szinhazi nevelési programja
1-2. osztalyos gyerekeknek Andersen A csaszar ij ruhdja cimii meséje nyoman

A foglalkozas fokuszaban a hatalom, hatalmaskodés témakore all.

A koz0s jaték soran a hatalom kiilonboz6 aspektusait tapasztaljak meg a gyerekek — anélkiil, hogy szere-
pet valtananak, olyan szituaciokba keriilnek, ahol mind a hatalomban 1évé illetve hatalmat gyakorld, mind
pedig a hatalomnak kiszolgaltatott emberek helyzetében probara tehetik magukat.

A programot a 2006/2007-es évadban mutatta be a tarsulat. (A jaték a 2007-es Orszagos Gyermekszinhazi
Szemlén a fovaros kiilondijat kapta ,,kivald szinhazi nevelési produkcid” cimen.)

A Kerekasztal Szinhazi Nevelési K6zpont munkatarsaiként eldszor vettiik a batorsagot, hogy olyan komp-
lex foglalkozast hozzunk létre, melynek kdzonségét egészen kicsik, az altalanos iskolak 1-2. osztalyai ad-
jak. Alapanyagként Andersen A csaszar Uj ruhdja cimi meséjét valasztottuk. A munka kezdetekor a ko-
vetkez6 szakmai kérdésekben allapodtunk meg:

1. A jatek a hatalom, hatalmaskodas témakorét igyekszik majd vizsgalat targyava tenni.
2. Egy lényeges ponton megvaltoztatjuk a mesét: a kisfiat, aki a torténet végén ki meri mondani, hogy
,,a csdszar meztelen!”, a mi valtozatunkban nem {inneplik bator tettéért, hanem a csaszar katonai el-
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