Két interju olvashato az alabbiakban: mindketto ,, eredeti valtozata” Mészaros Zsolt Utak és lehetdségek a
dramapedagégiaban cimii tanulmdnyabol' szarmazik. Az interjialanyok kozés statuszjelzéje, hogy a Vo-
rosmarty Gimndzium tandrai, a diakszinpadi rendezok legjobbjai kozé tartoznak (mindez dll a kérdezore
iS) —, és mindketten elnokei az Orszdgos Didkszinjatszo Egyesiiletnek, igaz, multban vagy jelenben:
Vidovszky Gydrgy 1998-2002 kozétt toltotte be ezt a poziciot, Golden Daniel pedig a jelenlegi valasztott
vezeto.

A beszélgetésekre 2003-ban keriilt sor.” A legfontosabb gondolatok, mondatok aktualitisa tagadhatatlan.
Es ami ennél is fontosabb: két izgalmas alkotot ismerhetiink meg. (A Szerk.)

Az intellektualis kisérletezo

Golden Déniellel beszélget Mészaros Zsolt

Fiatal kolléga, hiszen még csak huszonnyolc éves, mégis az egyik leghiggadtabb, legnyugodtabb tanar, aki a
napi fesziiltségeit nem érzékelteti sem a kollégaival, sem a tanitvanyaival. Preciz, tudatos ember, aki sokakat
megnyert a megbizhatésagaval. Rendkiviil sokoldalii egyéniség. Magyar szakos doktorandusz az ELTE-n, filo-
zofiabol hamarosan diplomazik. Perfekt beszél eszperantoul, szakdolgozatot is irt az eszperanto irodalombol.
Emellett részt vesz az egyetem bolcsész-informatikai programjaban és szinhdzi kritikdkat ir a Zséllye cimii szak-
lapnak. Nemrégiben nemzetkozi konferencidkon képviselte a Viorosmarty Mihdly Gimndziumot az intézmény ok-
tatasi mindségfejlesztési programjanak munkatarsaként. Az iskoldban szinvonalas didkel6adasokat hoz létre
igen jo hangulatu tréningek utan. A 2002-es csurgoi fesztivalon minden nézét megviccelt, és oriasi ,, tortadobad-

16s” burleszket rendezett a tisztelt publikum legnagyobb amulatara.

1. Vagyak és realitasok

Igen markansan kezdted didkszinjatszo-rendezé palya-
dat. Idekeriilésed utan harom egymadst kéveté évben be-
Jutottak a csoportjaid az orszdagos didkszinjdtszo feszti-
vadl dontojébe. Rendezdi dijakat kaptal, a gyerekek eld-
adoi kiilondijakat. Hogy keriiltél erre a teriiletre?

Kozépiskolas koromtél mozogtam ebben a kdzegben,
szamos csoportnak voltam tagja jatszoként, aztan még
egyetemistaként megprobalkoztam a rendezéssel is. A
Vorosmartyba keriilésem viszont a véletlenek sorozata-
nak koszonhetd: eredetileg a vezetdtanarom ajanlasara
jottem, magyartanarnak. Ehhez mindjart megkaptam
ajandékba az osztalyfénokséget is az egyik induld dra-
maosztalyban. Ugy volt, hogy a két elsés osztalybol ha-
rom kreativcsoport lesz, és az elsd évben Keresztari’
alapozik mindegyikkel, a masodik évben pedig a ha-
rombol egy csapatnak én leszek a dramatanara. Aztan a
gyakorlatban ez agy valosult meg, hogy masodikra két
huszonvalahany f0s tarsasag alakult, egyik az enyém.
Ez akkor nagyon konkrét szituacid volt, végig kellett
gondolnom az objektiv koriilményeket. Huszonvalahany
gyerek...

Az én pedagogiai megkozelitésem az, hogy nem harom
fészerepléért akarok szinjatszo foglalkozast tartani, ha-
nem az Osszes gyereknek egyforman. Akkor szembesiil-
tem azzal a ténnyel is, hogy ezek a tizedikes gyerekek
fejben hol tartanak, miként gondolkodnak a dramazas-
rol. A jatékossag is fontos szempont volt szamomra.
Ezeket probaltam egyeztetni, és akkor jutottak eszembe
olyan eldadasok, amelyek nem hagyomanyos szinhazi
helyzetekre épitettek, hanem valamilyen kollektiv jaté-
kot valositottak meg. Természetesen olvastam is ezt-azt
tréningkdzpontt rendezdi megkdzelitésekrdl, Grotows-
kirol', Paal Istvanrol®.

Meghataroz6 volt még szamomra az az idészak, amikor
Veszprémben vezettem az egyetemi szinpadot. Akkori-
ban teljesen hagyomanyos szinhazi keretekben és esz-
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kozokben gondolkoztam, konvencionalis rendelkezo-
probakkal. Az akkor tartott tréningjeim — igy utdlag —
mar elég mechanikusnak tiinnek a szdmomra. De leg-
alabb tudtam, hogy honnan-hova vakarok eljutni. Az
mar csak itt, a Vorosmartyban fogalmazddott meg ben-
nem egyértelmii kiindulépontként, hogy az amatér szin-
jatszo a nullarol indul: tehat se beszédtechnika, se moz-
gaskultara, csak kifejezésvagy. Azt éreztem, ha egy
ilyen tipust eléadasnak format akarok adni, a kulcs az
energiaban keresendd. Az a kérdés, hogy az energiakat
fol lehet-e beléliik szabaditani. Ugy gondoltam, attol
lesz jo egy didkelbadas, ha ez a felszabaditds megtorté-
nik. Ha nem, akkor hiaba van minden szinhazi-rendezoi
technika és jartassag.

2. ,,Az energianak muszaj belélem fakadnia”

Oravdzlat, jegyzet, tanmenet. Mennyire vonatkoztatha-
toak a hagyomanyos tanitasi fogalmak a dramai munka-
ra? Féleg az eldzetes felkésziilésre gondolok.

En mindig sokkal tbbet késziiltem otthon, mint egy ha-
gyomanyos ora esetében. Itt nem azt kell végiggondolni,
hogy miként adok at egy meglévé anyagot, hanem gya-
korlatilag kreativan kell kitalalni az egész foglalkozast.
Ami azt jelenti, hogy nyolcszor-tizszer kell ugyanazt at-
ragni, innen megnézni, onnan megnézni, végiggondolni.
Az oravazlat pedig cetliket jelentett nekem, amelyekre
sorszammal felirogattam, hogy egyes gyakorlat mi lesz,
kettes gyakorlat mi lesz. Akkor kétfelé valasztottam
ezeket, és lett harmas, négyes gyakorlat stb. Forgato-
konyvszerivé valt az oravazlat. A foglalkozasok idejét
(két-két és fél orat) ugy probalom kitdlteni, hogy lehetd-
leg ne legyen iiresjarat.

Tudatosnak kell lenni. Ezzel megel6zted a kérdésemet.

Mennyire lehet tudatos a dramatanar egy év vonatkoza-
saban, és mennyire tobb év tavlataban?



J6 lenne, ha az ember minél nagyobb idéegységekre vo-
natkoztatva tudna tudatos lenni. Nekem ez nem ment.
Egyik naprdl a masikra éltem ebbdl a szempontbol is és
mas szempontbol is itt az iskolaban. Nem volt lehetdsé-
gem, hogy ezeket az iveket atlassam, ugyhogy mindig
az adott évre és produkciora koncentraltam. Igy utolag
végiggondolva lehetne sokkal komplexebb a dolog, de
menet kdzben arra nem volt energiam, hogy erre a mun-
kafolyamatra masfajta kategoridkat és megkozelitéseket
is raépitsek. Az uigynevezett kreativ szinhazi el6adasaim
elkészitésének a fazisai a kovetkezOk voltak: elGszor
volt az anyaggyiijtés, aztan k6zos improvizaciok kovet-
keztek ugy, hogy a koncepcioba illeszthetd szituacidkat
én szerkesztettem Ossze. Végiil rogzitettiik a jeleneteket.
A legtobb el6adasunk ezzel a modszerrel jott 1étre. Ta-
lan egy kivételével. A Tribadok &jszakdja’ mas jellegii
munka volt. Abban az esetben hagyomanyos szinhazi
probafolyamaton mentiink végig: rendelkezOprobat tar-
tottam, és utana emlékprobat. Ezt nem a személyes am-
biciéim indokoltak, hanem a gyerekek személyisége.
Ezek a diakok idegenkedtek az alternativ-diakszinjat-
sz0s megkozelitéstdl, nagyszinhazi munkamodszert igé-
nyeltek maguknak. Reménytelennek latszott ravenni
Oket arra, hogy bealljanak a sorba a tobbiek kozé, és a
f6ldon csusszanak-masszanak stb. Azt gondolom, erre
az erés vagyra nem lehet az a valasz, hogy ,.ti el vagy-
tok felejtve, menjetek a *profi szinhazi’ dbrandjaitokkal
oda, ahové tudtok”. Ugy éreztem, ezekkel a gyerekekkel
fel kell vallalni ezt a nem didkszinjatszos format. Es eb-
bol a kdzos munkabol egy egészen mas tipusu eldadas
sziiletett.

Alternativ didkszinjatszd kisérleteimnek a probain erd-
s6dott meg bennem az a modszer, hogy be kell allni a
gyerekek kozé. A tréning akkor mikodik jol, ha sajat
példammal, hozzaallasommal motivalom a gyerckeket.
Tobbszor beigazolodott szamomra, hogy az energianak
muszaj belélem fakadnia, mert ha nem igy torténik, ak-
kor mashonnan sem varhatd. Persze kényelmes dolog
mego6rizni egy kiilsd poziciot, a tanarét vagy rendezdét,
aki adott esetben blOlcsen hozzaszol a latottakhoz, de
egyben folotte all a dolgoknak. En azt éreztem, hogy
nem mond ellent, s6t erdsitheti a pozicidmat, ha ,,sziné-
szileg” megnyilvanulok, és én is belemegyek helyzetek-
be, jatékokba. Ennek is van persze hatara. A tanar-diak
viszony nagyon tudatosan kezelendé része a munkank-
nak.

Az a tapasztalatom, hogy a kiemelkedd kreativitasuk
mellett ezek a gyerekek sok esetben nagyon probléma-
sak is. Szerintem abszolut ritka az a gyerek, aki intelli-
gens, érzéke van a szinhazhoz, és altalaban is rendben
vannak koriilotte a dolgok. Ezen kiviil, ha lehet, legyen
kreativ és lelkes is a probakon. Ilyen egy-kettd van egy
csoportban, a tobbieket kiilonb6zd okokbol mindig ne-
kem kellett allapotba hozni. Szivesen fogadtak, ha veliik
valami j6 torténik, de nem mozdultak konnyen.

3. Siker — sikertelenség

Mi a véleményed a kudarcokrol, és ezekkel mit lehet
kezdeni?

En ugy érzem, hogy engem ebben a munkaban nem a
személyes ambiciok vezettek. Ebbol kdvetkezik, hogy
némileg tavol tudtam magam tartani a produkcioktol,

nem azonosultam veliik olyan mélyen. A fesztivalok
zstrijeit6l is csak azt vartam el, hogy mondjanak érté-
kelhet6 dolgokat nekem és a gyerekek szamdra a to-
vabblépéshez. Soha nem akadtam ki egy értékeléstol
sem. Mikor Osszeraktuk a darabot, mar kiviil is voltam
rajta. Ez alkati dolog is valdszintileg.

A sikertelenség ilyen értelemben az én miikodésemet
nem befolyasolta. En beliil sokkal nagyobb sikereket és
sikertelenségeket élek meg akar orar6l-orara, és azokat
kell feldolgoznom. Hogy kiviilr6] mit mondanak nekem,
ehhez képest kevésbé befolyasol. Ezzel szemben a gye-
rekek szdmara a kiils6 sikeresség rendkiviil fontos. Na-
gyon kevés gyereknél jelent meg a szinhdzi munka o6n-
célként. A veszprémi orszagos fesztival utdn példaul,
ahol — az egyébként az utolso napra elfaradt és 6nmagat
alulmuld — zsiiritdl elég durva értékelést kaptunk, tobb
gyerek azt mondta nekem, hogy akkor nem volt érde-
mes ennyit dolgozni... Szamomra ez meglehetésen ki-
abrandito volt. Dolgoztunk egy évig, voltak jo pillana-
tok és rosszak, de hogy az egésznek az értelmét a feszti-
valmindsités dontené el?! Itt volt az a pont, amikor Ggy
éreztem, nem vagyunk teljesen egy hullamhosszon, ez a
méricskélés érzelmileg le is valasztott kiSsé a dologrol.

4. Kozeg és inspiracioé

Olyan kérnyezetben dolgozhatunk, amely tébb szem-
pontbol kedvezdbb hatteret nyujt ehhez a munkdhoz,
mint egy dtlagos iskola. Ebbdl kdvetkezden szerinted mi-
lyen pluszt tudunk nyujtani a gyerekeknek?

T&bb részre bontanam a kérdést. Az elso része technikai
jellegii. Amikor az egyetemi szinpadosaimmal készitet-
tem eldadast, akkor ott az volt a helyzet, hogy volt egy
kis terem, abban egy kis szinpad, és alapesetben nem
volt benne még reflektor sem. Ezeket tigy kellett athor-
dani és folszerelni egy-egy eldadasra. A fény- és zene-
hasznalatot én itt, a VorOsmartyban tanultam meg.
Amig ezek az eszkdzok nincsenek a keziink iigyében,
eszlinkbe sem jut, hogy hasznalni is lehetne Oket. Az
oktober 23-i miisorom volt az els6 eléadasunk az oszta-
lyommal, amelyben — gy éreztem — teljesen kihasznal-
tam a fénytechnikai lehetéségeket. Ennek a végén azt
mondta Vidovszky Gyuri kollégam, hogy jo volt, jo
volt, de a végén kellett volna egy kis zene. Akkor meg-
értettem, hogy nem lehet kitérni, muszaj megkiizdenem
a ,,zene” ciml feladattal is. Az Erzsébetkor’ cimii da-
rabban aztan mar hasznaltam zenéket, a technikai meg-
oldasban pedig Gyurinak egy baratja segitett. A feltétel-
rendszer ezek szerint az emberi tapasztalatot is jelenti.
Es itt az iskolaban olyan kozeg van, amely ebbél a
szempontbdl feltétleniil inspirald. Mi itt folyamatosan
szembesiiliink azzal, hogy a kollégaink hogyan dolgoz-
nak, mikor mivel probalkoznak, és ebbdl rengeteget le-
het tanulni. Masrészt az a véleményem, hogy ami eld-
nye, egyben hatranya is a dramatagozatnak. A gyerekek
szempontjabdl elény, hogy orarendileg tervezett, fizetett
orakon vesznek részt. De a szervezett intézményi hattér
gatjava is valhat a munkanak. Arra gondolok, hogy an-
nak idején a veszprémi gimnaziumomban azok jartak
»szinjatszora”, akik igazan akartak a dolgot. Itt viszont,
sarkitva: ez csak egy ora a sok koziil. Hianyzik az egyé-
ni dontés, valasztas identitasképzd ereje. Motivalatlan
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gyerekekkel elinditani egy orat, enyhén szélva nem ide-
alis helyzet.

5. Személyiségfejlesztés és prioritasok

Az a struktiura, amely kialakult a dramatagozatokon, el-
vileg a gyerekek teljes korii személyiségfejlesztését allit-
ja kozéppontba. Nem mond ellent ennek az a gyakorlat,
hogy szinte kényszeresen szinjatszo-eldadasokat készi-
tiink. Benned nincs olyan jellegii konfliktus, hogy dra-
matandrok vagyunk inkabb vagy didkszinjatszo-ren-
dezok?

Els6sorban alkati oka van annak, hogy emiatt igazan
nagy problémdim nem voltak. Szamomra egyértelmiick
a prioritasok. Els6sorban iskola, és masodsorban szin-
hazcsinalas. Vagyis nem nagyon iitkzott 6ssze bennem
a tanar a szinhazi rendezdvel. Ez valosziniileg abbol is
fakad, hogy én egyarant vagyok magyartanar és drama-
tanar is. Amikor csak lehetett, alarendeltem a szinhazat
az iskolai feltételrendszernek. Nem kértem el gyereke-
ket 6rakrdl, nem probaltam atszervezni a napjukat. Nem
vettem hosszabb idére igénybe Oket, csak ameddig a
kreativ Orak tartottak. A hatarokkal én nem kiizdottem,
mindig a szamomra kijeldlt keretek kozott maradtam.
Ami nem biztos, hogy jo. Sok esetben ez felesleges
megalkuvast is jelenthet. Valoszinii, hogy bizonyos ti-
pust gyereknél ez a szemlélet kevés. Néhanyan azt igé-
nyelnék, hogy haromtdl ne hatig, hanem fél nyolcig tart-
sanak a probak. Persze, a tobbségre nem ez a jellemzd.
Van egy alapvet6 ellentmondas az alkoté munka és az
orarendi pedagodgiai munka kozott, és ez folyamatos
kompromisszumkényszerrel jar. Nekem az 6sszes diak-
szinjatszos rendez6i munkam arrdl szolt, hogy mik azok
a szlik keretek, amelyeken beliil el6adasokat tudunk 1ét-
rehozni. Szamomra alapeset, hogy nincs reflektor, nincs
jelmez, nincs diszlet. Itt kezdddik az én munkam, hogy
ehhez képest mit tudok kitalalni.

Mennyire tartod mérhetének a tevékenységiinket peda-
gogiai szempontbol?

En nem tudtam mérni, gyerekre lebontva plane nem.
Szubjektiv megitélés szintjén az ember meg tudja mon-
dani, hogy ki fejlédott sokat négy év alatt, és ki kevés-
bé. De altalanos mérési rendszerem azért sem volt, mert
nem volt a négy évet atfogo elképzelésem, hogy honnan
akarok hova eljutni. Abban a pillanatban, ha van ilyen
iv, van mihez viszonyitani az értékelést. Ha tjra kezde-
ném, mar biztosan térekednék erre is.

En maximalista vagyok abban az értelemben, hogy
mindig elégedetlenkedem a sajat ligyeimmel. Sosem azt
érzem, hogy mennyire j6 vagy termékeny volt egy
munka, hanem a hidnyokat: ez sem tortént meg és az
sem. Ilyen értelemben mindig azt keresem, hogyan lehet
jobb rendszert alkotni, még tobb mindent beépiteni.

Milyen tanmenet lenne idealis a dramai tagozatokon?

Az idedlis dramatanmenet nem létezik. Ossze kellene
egyeztetni tobb dolgot. Egyfeldl adva van a dramatorté-
net gazdagsaga, masfeldl van a tananyagot atado tana-
rok személyisége. A menetkézben bennem felmeriild
hianyossagok talan még le is vannak irva a dramais ke-
rettantervben. Csak év kdzben az embernek sok minden-
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re kell figyelnie, és nem nagyon marad energiaja kont-
rollalni az egészet.

Ha igy nézem a dolgot, az tlinik helyesnek, ha egy em-
berrel dolgoznak a gyerekek négy évig, mert akkor van
esély valahonnan valahova eljutni. Viszont, ha a gyere-
kek feldl nézem, talan ugy lenne jo, ha az egyik darabot
a kozépkori vasari komédia stilusabol, a masikat a 1élek-
tani realizmus stilusabol vizsgalhatnak meg. De akkor
ez feltételezi azt, hogy minden évben egy masik tanarral
dolgozzanak a gyerekek. Megint egy ellentmondas, ami
nem tudom, hogy feloldhato-e. Az valdsziniileg teljes
mértékben illuzio, hogy a dramatanar az Osszes stilust
adekvat szinhazi formaban mutassa meg a didkjainak,
ugy, hogy tartalmas és hiteles is legyen.

6. Nem hagyomanyos modszerek

A NAT behozta a tantervbe a tinc és drama modult.
Szerinted beillesztheté-e az egyéb tantargyak kozé a
dramaoktatas a maga formabonto jellegével?

A drama tantargy — ebben az értelemben — elég keveset
vallal. Heti egy oOra nagyon kevés. Sokkal kevesebb,
mint ami a dramatagozaton rendelkezésiinkre all. A mi
6raszamunk szamomra rendben van. Tapasztalataim
szerint a dramadra nem hagyomanyos moédszereket ko-
vetel a tanaroktdl, és az lenne jo, ha ez a megvaltozott
szemlélet a tobbi orara is atterjedne. Sokkal hatéko-
nyabb tanulasi helyzeteket lehet elérni azokkal a méd-
szerekkel, amelyek a dramatanarok szamara teljesen ké-
zenfekvoek. Ezek a gyakorlatok a hagyomanyos tantar-
gyi orakon alkalmazva revelativ erejliek lehetnek. Maris
nem alszik a gyerek, és csodak csodaja: kommunikal!
Ebben a tekintetben nagyon fontos, hogy a dramaoéra tu-
datosan megtervezett foglalkozas is lehet. Hajlamosak
vagyunk azt gondolni, hogy egy (diak)szinhazi eléadas
létrehozasa nem szorithato id6keretek kozé, és erre hi-
vatkozva folyamatosan felmentjiik magunkat, ha nem jo
iitemben haladunk. Pedig kis erdfeszitéssel meghataroz-
hat6, mennyi id6t szanunk arra, hogy a gyerek megfesse
az alarcat? Mennyi id6 kell arra, hogy Osszeallitsanak
ezzel az alarccal egy jelenetet, és mennyi id6 lesz a be-
mutat6? Ezzel a kovetkezetességgel fol lehet épiteni egy
teljes foglalkozast, ami érzésem szerint létsziikséglet a
déleldtti dramadrak minimalis idSkeretében.

Személyes és szakmai érdeklodésedben fontos helyet
foglal el a posztmodern. Erintkezik-e ez a dramas teveé-
kenységeddel?

Ha minden igaz, erre nemsokara egy negyven oldalas
valaszom fog sziiletni.® En ugy latom, hogy vannak a
posztmodernre és a dramazasra egyarant alkalmazhatd
kulcsszavak, mint példaul a jaték. Az alapvetd hangsu-
lyokat kell athelyezni abbol a szempontbol, hogy mit ér-
tiink tudas alatt. A tanulas nem egy halalos komolysag-
gal elkovetett ismeret-felhalmozas, hanem a tananyag
gyakorlati helyzetben torténd elsajatitasa. Ez példaul
egy posztmodern tétel, ami teljesen parhuzamos azzal,
amit a didkszinjatszo-dramatanari mikodésrél gondo-
lok. Az akci6 a fontos, nem pedig a megirt szoveg. Mii-
kodik vagy nem a szituacié — ennek kell alarendelni
mindent.



7. Munkaformak

A gyerekekkel valo munkdidra jellemzé egyfajta kettos-
seég. Az Erzsébetkor, Emberkisérlet és Kartun netvork
cimii munkdidra egyarant jellemzé a jatékos-impro-
vizdacios forma. Sokkal koétottebb forma jellemezte A
tribadok éjszakdja és a Harom, né, vér® cimii eléaddso-
kat, amelyek elkészitése egészen mds, hagyomdnyosabb
probafolyamatot foltételez. Vannak olyan felismerheto
stilusjegyek, amelyekre torekszel?

Magam is egyelére ezt a két utat, jatékstilust tudom el-
kiiloniteni. Remélem, hogy az évek soran még egy parat
kitalalok. A Harom, nd, vér szerintem ebbdl a szem-
pontbdl hibrideldadas volt. Létrehozasa improvizativ
szituaciokbol indult. Az volt a modszerem, hogy a Cse-
hov-szovegbdl Gsszeolldztam, sét, atirtam bizonyos je-
lenetvazakat, ezeket a gyerekeknek odaadtam, és erre
kellett nekik rogtondzni. Ezekbdl a kis produkciokbol
rogzitettem a legjobb megoldasokat, és beépitettem a
kovetkezo szovegvazlatba. Nem miikodott tokéletesen a
rendszer, de talan egy harmadik utat jelenthet. A peda-
gogiai célom az volt, hogy a hagyomanyos szinhazi
helyzetekhez szokott gyerckeket megprobaljam kicsit
kimozditani a beidegz6détt munkaformaikbol.

En Gigy érzem, hogy nincs bennem egyértelmii stilusel-
kotelezettség. Ez szorosan Osszefligg azzal, hogy tartal-
mi elkételezettség sincs. Nagyon sokféle dolog elinditja
a gondolkodasomat, amelyek rendkiviil kiilonb6z6 for-
makat igényelhetnek, és én ¢élvezem ezt a valtozatossa-
got. Izgalmas feladat, hogy egy adott anyag milyen for-
mat kivanhat maganak. Az eddig létrejott eléadasaim
hangulatukban elég kiilonbozoek voltak, a kdzds pont-
juk (egy kivételével) az improvizacid volt. A 1étrehozas
moddja ugyanakkor nem biztos, hogy Osszefiigg az eld-
adas esztétikumaval. A szinpadon megjelend produktum
nem feltétleniil fiigg Gssze a probafolyamat pedagdgiai
vonatkozasaival. Ad absurdum: rendkiviil rossz pedago-
giai attittiddel is lehet esztétikailag jelentds mindséget
létrehozni.

De azzal is szembesiiltem az évek soran, hogy a stilus-
jegy abszolut nem dontés kérdése. A megoldasaim egy
jo része egész egyszerilien a korlataimbol fakadt. Példéaul
nem tudok zenélni. Ez szerintem elég erds stilusjegy,
ami sajnos meghatdrozza az eldéadasaim zenei vilagat.
Kiizdok, probalkozom, de ezen a teriileten egyértelmiien
érzem a hataraimat. A masik a latvany. Er6s a forma-
igényem, nagyon zavar, ha valaminek nincs formaja.
Ugyanakkor a képzémiivészetekben sem vagyok erds.
Ebbdl a hianyossagbol fakadt az a torekvésem, hogy
minden eléadasomnak rendkiviil egyszerii, de hatarozott
latvanyvilaga legyen. Az Erzsébetkorban fekete alapon
kék, illetve piros volt az angolok, illetve spanyolok szi-
ne. Az Emberkisérletben feketék alltak szemben szine-
sekkel. A Harom, nd, vér cimi el6adasban a voros, fe-
hér és fekete szin variacioi jellemezték a szerepek alkati
sajatossagait. Ennyi telik télem. Nincs kiilon jelmezter-
vezd ¢és diszlettervezd, akikre tdmaszkodhatnék, igy a
vizualitds szamomra erdsen korlatok kozott mozog.

Ugy érzem, hogy pont annyit kévetelsz a gyerekektdl,
amennyit eldrelathatoan teljesiteni is tudnak. Nem kész-
teted tulvallalasra 6ket. Egyszer azt mondtad, hogy nem
befolyasol az, hogy az altalad rendezendd eldaddsnak
mas feldolgozasat latod valamelyik szinhdazi miihelyben.
Ez tenyleg igy van?

Igen. En nem ad hoc készitek el6adasokat. Szinte min-
den eléadasom alapgondolatat évek ota hordoztam ma-
gamban. Az Emberkisérlet alapanyagaval még kozépis-
kolas koromban talalkoztam, a Harom, n6, vér alapkon-
cepcidjat még akkor dolgoztam ki, amikor az egyetemi
szinpadot vezettem. Aztan a végs6 valtozatokban persze
mar alig talalhato meg valami az eredeti elképzelések-
bél, a hosszu érlelddés mindenesetre a jelek szerint fon-
tos szamomra. Amikor hozzakezdek egy konkrét mun-
kahoz, a magam utjat probalom jarni. Ugy érzem, van
annyi sajat gondolatom, hogy mas eldadasok ebben nem
tudnak megzavarni.

Koszonom a beszélgetést!

Az artisztikum finomsagai
a diakszinjatszasban

VidovszKky Gyorggyel beszélget Mészaros Zsolt

Sarmos fiatalember, akiben van valami velesziiletett, polgari elegancia. A Vidovszky név jol cseng a zenésztar-
sadalomban is. Szerencsés csillagzat alatt sziiletett, ugy tinik, neki majdnem minden sikeriil. Pedig rendkiviil
érzékeny ember, konnyii sebeket ejteni rajta. Magyar-német-esztétika szakos diplomdaja van, de folyékonyan be-
szél a németen kiviil angolul és olaszul is. Sziviigye a filmkultiura, azonban mostanaban kevesebb ideje van erre
a szenvedélyére. Mert nagyszinhazban is rendez. Y Es jol debiitalt. Keményen megdolgozik az elismerésekért.
Egyszerre tébb helyen dllja meg a helyét: tanit, rendez, filmklubot tart, egyetemistakat oktat. Rengetegen isme-
rik a miivészvilagtol kezdve a minisztériumig. Talan 6 a legsikeresebb didkszinjatszo-rendezo. Huzonév az isko-
laban. Rendezéseire az eléadasok szerkesztésében, képi vilagaban, zenei megoldasaiban, hangulataban tiikro-

z6d6 finom intellektualitas jellemzé.

1. Véletlen és sorsszeriiség

Fiatal korod ellenére az egyik legsikeresebb dramapedagogus vagy az orszagban. Szamtalan elismerés, fesztivaldij
Jjelzi munkad elismertségét. Ha jol tudom, nem voltal diakszinjatszo annak idején, és egész késon kapcsolodtal be a

didkszinjatszasba. Hogyan sodrodtal erre a teriiletre?
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