Két TIE-el6adas, kétféle korosztalynak, szélsOségesen kiilonboz6 eszkozokkel. Mégis észrevehetd a
f6 pontokban vald azonossag:

— aszinhazi és dramai technikak szabad kezelése,

— az aktiv és a befogadoi néz6i magatartas szervezett valtogatasa,

— kozéleti-moralis tartalmak feldolgozasa.

A GYPT misorflizete szerint ,,minden TIE-el6adas feladata, hogy a szinhazi-dramai technikakat a
nevelés, tigabban a tarsadalmi feladatvallalas szolgalataba allitsa. A kdzOnség nem pusztan megfigyeld,
de adott esetben partner, akit arra biztatnak, hogy kézbeszoljon, kérdezzen, magyarazzon, véleményezzen
és egyiitt jatsszon. Mindez mint tanulasi modszer, eredményességében semmihez sem hasonlithaté. Egy-
egy ilyen eléadas fiatal emberek nevelésének fontos allomasa, és nem valami kiilonleges szinhazi ese-
mény.”

Talan ez az oka annak, hogy sok-sok évi kiizdelem ellenére se tud nalunk labra kapni.

*

A Humanisztikus Kooperativ Tanulas

— egy pedagogia, melyben a drama otthon érzi magat —

Lazar Péter

Azok a dramatanarok, akik nap mint nap keserves kiizdelmet folytatnak a drama életbenntartisaért a
hagyomanyos oktatas keretei kozott, bizonydra orommel veszik e tanulmanyt, amely egy ,,legalis”, ke-
rettantervvel rendelkezo, dramabaradt pedagogiat mutat be.

Személyes inditékok

A Humanisztikus Kooperativ Tanulas"-sal (a tovabbiakban HKT™) tiz esztendével ezelétt talalkoztam
egy felkészitd tanfolyamon, ahova egy dramatabor résztvevoéi invitaltak. Ugyanebben az esztenddben le-
hetéséget kaptam rendszeres oralatogatisra két Zala megyei iskola alsos HKT™-s osztalyaban. Ezzel
parhuzamosan naprol-napra nyomon kovethettem egy Veszprém megyei kisiskola elsé osztalyosainak fej-
|6dését, egy tanéven keresztiil. A HKT™-val torténd ismerkedés soran két meghatarozo élményem volt.
Az egyik, hogy — nem kis meglepetésemre — a gyakorlatban ugyanazt tapasztaltam, amit az elmélet meg-
fogalmazott a rendszer elemeire vonatkozéan. A masik, hogy azok a problémak, amelyek a drama — mint
tantargy — iskolai beillesztését nehezitették, a HKT™-s osztalyokban fel sem meriiltek, sét a drama ter-
mészetes modon és szervesen illeszkedett be a mindennapi munkaba, a dramatikus tevékenység Osszes
idétartama pedig heti tobb tanorat is kitett.

A tovabbiakban el6szér bemutatom a HKT™ legfontosabb demeit, majd megvizsgalom az azonossa-
gokat és a kiilonbségeket a HKT™ és a drama elemeiben. A HKT™ ismertetésénél Benda Jozsef publi-
kacioira tamaszkodtam. (Benda J.: A kooperativ pedagdgia szocializacios sikerei és lehetéségei Magyar-
orszagon, Uj Pedagogiai Szemle, 2002. 9.,10.)

A HKT™ el6zményi és jelenlegi helyzete

A humanisztikus kooperativ pedagogia magyarorszagi meghonositasa dr. Benda Jozsef nevéhez fizdik,
aki munkatarsai segitségével és az OPI tamogatasaval kidolgozta a modellt. Az els6 kisérleti osztalyok
1983-ban indultak és a tapasztalatok felhasznalasaval négy év alatt sor keriilt a taneszkdz, a tanitasi prog-
ram és a tovabbképzési rendszer kidolgozasara. Az elsé HKT™-s programmal miikodé iskolat 1992-ben
Ujpesten hoztak 1étre, alapitvanyi szervezésben a helyi 6nkormanyzat és az OKI tamogatasaval. Ma mar a
HKT™-nak efogadott kerettanterve van és tobb ezer pedagdgus alkalmazza a teljes rendszert, vagy an-
nak elemeit. Ez a szam jelentdsnek is tiinhet, ha a reformpedagogia magyarorszagi helyzetét tekintjik, de
érezhetjiik elkeseritden alacsonynak is, ha figyelembe vessziik a HKT™ eredményességét vizsgalo méré-
seket, amelyek tobbek kozott jelentds szocializacios sikereket mutattak ki.

Amit a név takar

Az elnevezésben a ,, humanisztikus” Sz arra utal, hogy a szervezeti kultira megteremtésénél a tanulok
beavatast nyernek a pedagdgiai folyamatokba, igy nem elidegenitett részei egy gépezetnek. lly modon
csokken a gyermekek kiszolgaltatottsaga, aktiv részesei lehetnek sgjat tanulasuk iranyitasanak. A huma-
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nisztikus jelleget tiikrozi az is, hogy a HKT™ magas szinten alkalmazkodik a gyermekek életkori sajatos-
sagaihoz, pedagdgiai igényeihez, el6térbe helyezi szocializacidjukat, az érzelmi intelligencidjuk fejleszté-
sét. Nem jelent ugyanakkor semmilyen ,,elnéz6 puhasdgot”, ,,mindent rahagyunk a gyerekre” gondolko-
dasmodot: ellenkezdleg, céltudatos és hatarozott nevelési program.

A modellben meghatarozo jelentdségii az egyiittmiikddést (kooperdciot) hangsilyozo kiscsoportos te-
vékenység. Az egyéni képességek kibontakozasa és az eredményesség nagy mértékben fiigg a csoport ér-
tékrend;jétol, szerepviszonyaitol €s dinamikajatol.

A , tanulds” sz6 valdjaban tanulasszervezést takar, és pontosan jelzi, hogy nem hagyomanyos tanitas-
rol van szo6, melynek a tanulok csupan elszenveddi és a tanartol szarmazé informaciok passziv befogadoi.
Fontos e em a tapasztalati tanulas, amelyben a tudas egyik forrdsa maga a komplex nevelési helyzet.

A modell legfontosabb elemei

A Kis csoport

A HKT™ a kooperativ tevékenység szervezésénél 3-5 fés kis csoportok kialakitésara torekszik, mert ez a
[étszam teszi lehetévé a legnagyobb egyéni aktivitast és a leghatékonyabb egyiittmiikodést. A kooperativ
magatartds mozzanatait a gyerekek fokozatosan és kis 1épésekben sajatitjak el. A folyamathoz az 6nkén-
tesen szervezddo (és eleinte gyakran atalakuld) szimpatiacsoportok biztositjak a sziikséges alapot. Mivel
kisiskolas korban az érzelmi motivaciok meghatarozoak, a szabad valasztassal 1étrehozott csoport bizton-
sagérzetet nyujt, és lehetdséget teremt az Oszinte, félelem nélkiili kommunikéciora, a kreativ és eredeti
megnyilvanulasokra.

A Kkolesonds rokonszenven alapulo csoportalkotas energiat von be a tanulasi folyamatba és — értelmes,
pontosan megfogal mazott, kihivast jelent6, de nem teljesithetetlen feladatok esetén — feleslegessé teszi a
kiils6 motivaciot. (A rendszer humanisztikus jellege itt abban is megmutatkozik, hogy a tanart is ember-
szamba veszi. Gondoljunk csak arra, hogy a hagyomanyos tanitds soran mennyi energiat kell forditania a
pedagogusnak a motivalasra, a tanitasi folyamat beinditasara, majd fenntartasara!)

A folyamatos atrendez6dések és vandorlasok utan kb. fél év alatt stabil csoportok alakulnak ki. 6-8
honap alatt a legproblémasabb, csaladi szocializacidjukban sériilt gyermekek is megtalaljak az 6ket befo-
gado tarsakat. Az ijabb Onkéntes atrendez6dések mar a hatékony feladatvégzés érdekében torténnek,
amikor is a kiilonb6z6 feladatok vagy jatékok esetén mas-mas csoportok jonnek létre (alakulnak ujra).
Id6vel egyre tobb erds kotédés és munkakapesolat alakul ki az osztalyban. Kb. egy év kell ahhoz, hogy a
gyermekek elsgjatitsak a legalapvetébb kooperacios technikakat. Ett6l kezdve a pedagdgus barmilyen
mesterséges, vagy természetes csoportalkotasi modszert alkalmazhat (pl. differencialt képesség- vagy fel-
adatorientalt csoportok).

Az id6 felhasznalasa

A program e tekintetben is fontosnak tartja a biztonsigérzet megteremtését, ezért természetes idéegysé-
gekre bontja a ritmikusan ismétlddo, valtozatlan elemeket is tartalmazo folyamatot. Tanorak helyett tevé-
kenységet, napokat, heteket és évszakokat tervez.

A tevékenységen beliil pontosan meghatarozott szakaszok kdovetik egymast. Az els6 szakasz a rahan-
golodassal és kozos tervezéssel indul, majd a pedagogus kozli az adott tevékenységhez nélkiilozhetetlen
informaciokat. A masodik szakasz a leghosszabb. Ebben a feladat természetétdl fliggden a tanuldk egyé-
nileg, csoportban vagy elészor egyénileg, aztan csoportban dolgoznak. A csoportos munkat a pedagogus
folyamatosan figyelemme kiséri, ellenérzi. A harmadik szakaszban keriil sor a prezentaciora, amelyre
szintén jelentds idot szentel a program. A prezentacié az egymas el6tti megmutatkozas valtozatos lehetd-
ségeit kinalja és biztositja a megszerzett tudas atadasat az osztaly szintjén. A folyamatosan jelen 1€vo ér-
tékelés itt hangsulyossa valik, amikor a csoportok egymas munkajat értékelik a Szabaly-ABC-ben rogzi-
tett szempontok szerint. A tevékenység negyedik szakasza a feladatrol torténé levalas.

A HKT™-ban fontos szerepe van a nap inditasanak és lezarasanak. Reggel a gyerekek a kis csoporton
beliil megoszthatjak otthoni élményeiket, almaikat, majd a legfontosabb dolgokat kivihetik az osztaly elé.
A nap inditasahoz tartozik a napi program kozos megbeszélése. A tanitasi nap végén 10-20 percben keriil
sor az események lezarasara, atgondolasara.

Természetesen a hét inditisa és lezarasa is rendszeresen ismétlédé és fontos esemény. Hogyan is le-
hetne megkezdeni a kz6s munkat ugy, hogy a hétvége élményei kimondatlanul dolgoznak a gyerekek-
ben. Az osztaly a heti tervet is kdzosen alakitja ki és sziikség esetén a Szabaly-ABC-t is frissiti. A hét za-
rasanak fontos eleme a kozos értékelés, valamint egy Osszefoglaldo esemény (szinjatékos jelenet, babja-
ték), amely a héten tanult ismeretek és megélt élmények integralodasat segiti.
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Az id6 tervezése szempontjabol 1ényeges, hogy legyenek olyan szakaszok, amikor a pedagogus ira-
nyit és legyenek olyanok is, amelyekben a gyerekek osztjak be az id6t. Ezek aranya folyamatosan valto-
zik a tanulok csoportos és onallo idejének javara. Harmadik osztalyban a gyerekek mar 2-3 orat is képe-
sek 6nalldan tanulni, negyedikben pedig akar egy teljes napot is, mikdzben a tanit6 csak a nap elején és a
végén iranyit osztalyszinten. A magasabb évfolyamokban az id6 tervezése egyre inkabb a gyerckek fel-
adatava valik.

A tanterv

A HKT™ tanterve tantargyi integraciora torekszik és a gyerekek tapasztalati élményvilagat veszi alapul.
A tanterv és taneszkoz-rendszer egyszerre igazodik az egyes tudomanyok logikai rendjéhez és a gyerekek
komplex latasmodjahoz, tehat induktiv és deduktiv megkozelitéseket is lehetévé tesz.

A projektterv kedvez azon miveltségteriiletek (pl. a drama) megjelenésének, amelyek nehezen il-
lesztheték a hagyomanyos, tantargyi logikat kovet6 tantervekbe.

A tanulasi segédletek lehetéséget adnak a differencialasra, tamogatjak az egyéni, a paros és a kiscso-
portos tanulasi folyamatokat, és tetszés szerint bévitheték vagy sziikitheték a helyi lehet6ségeknek meg-
feelden. A segédlet lapokra szedhetd, abbdl a tanulok dsszeallithatjak, és igényeik szerint bovithetik sajat
projektkonyviiket.

A tér elrendezése

A tanterem térfelosztasa és berendezései hiien tiikrozik, hogy abban a teremben nem tanitas, hanem tanu-
lasszervezés folyik. A tanari asztal elveszti kitiintetett helyét és lekeriil a katedrarol. A kénnyen mozgat-
hato, atrendezhet6 asztalok — a kiscsoportos munkara alkalmas elrendezésben — uraljak az egyik térrészt.
A masik szabad térrész az egész osztaly eldtti bemutatok és kdzos megbeszélések szintere. (Az altalam 1a-
togatott osztalyokban a teremnek ezt a felét szOnyeg boritotta, ami manapsag a dramateremnek kinevezett
tantermekben is ritkasag.) A pihendsarok vagy akar a ,,bujosator” néhany kényelmes butorral, parnakkal
vagy matracokkal lehetdséget ad a visszavonulasra, pihenésre, csendes, intim beszélgetésre. A novények-
kel és kisallatokkal benépesitett ¢l6sarok fontos, tobbfunkcios eleme a térnek. A falak koziil az egyiken a
pedagogus didaktikai eszkozeit és a Szabaly-ABC-t talaljuk, a masikon a tablat, térképet, vetitévasznat, a
harmadik pedig a gyerekek munkainak, alkotasainak van fenntartva.

A Szabaly-ABC
A program kozponti eleme a mar tobbszor emlitett Szabaly-ABC, amelyben a gyerekek és a pedago-
gus(ok) altal kézosen kialakitott szabalyok, ,,torvények™ keriilnek rogzitésre. Négyféle szabalysort tartal-
maz; a csoportmunkara, a beszamolasra, a kornyezetre és az iranyitasra vonatkozot. A szabalyok folya-
matosan feliilvizsgalatra és frissitésre keriilnek. Azok a szabalyok, amelyek mar beépiiltek a kdzosség
miikodésébe, nem igényelnek folyamatos kontrollt, igy lekeriilnek a transzparensrdl és helyiikre ujak ke-
riilnek az 4j céloknak megfeleléen. Igy tehat egy osztaly aktualis Szabaly-ABC-je hiien tiikrozi a csoport
neveltségi szintjét, fejlettségi allapotat.

Mivel a gyerekek kozosen alkotjak a torvényeket, igy azokat onként betartjak ill. egymassal betartat-
jak. Nincs sziikség biintetésre, fenyegetésre, s6t még arra is csak eleinte, hogy a pedagdgus felemelje
hangjat.

Az értékelés
Mig a frontalis tanitasnal az értékelés gyakran spontan alakul, addig a HKT™-ban az értékelés szempont-
jai elore tisztazottak, a gyermekek szamara ismertek és a Szabaly-ABC-ben rogzitésre is keriilnek. A
rendszer egyarant alkalmazza a direkt és a latens, a kis csoportos (fgjleszté) és a nyilvanos (mindsitd) ér-
tékelést, melyek — dsszhangban a tobbi elemmel — alegfontosabb folyamatszabalyozo eszkozrendszert al-
kotjak.

Az értékelés tartalmaval kapcsolatban fontos megjegyezni, hogy a HKT™-ban kiemelt szerepe van a
szocialis készségek fejlesztésének és a rendszer nagy hangsulyt helyez e készségek értékelésére (pl. tole-
rancia, kooperativitas, empatia).

A pedagégus megvaltozott szerepe

A pedagogus a HKT™-ban nem 4ll a tananyag és a tanuld kozé, mint ismeretkdzld és értelmezé személy.
Feladata, hogy az adott célnak és a csoport szintjének megfelel6 feladatokat adjon és biztositsa a kdzvet-
len tapasztalas és informacidszerzés feltételeit. A hagyomanyos szerep feladasa mellett egy kettés peda-
gogusszerep kialakitasara nyilik lehetéség: a kiscsoporton beliil, mint segitd, kozos munkat tamogaté fel-
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n6tt jelenik meg; az osztaly eldtt pedig mint egy iilés ,,elndke”, aki informativ, fejlesztd javaslatokkal tud-
jasegiteni a kozos dontések meghozatalat.

A drama helye a HKT™-ban (vagy a HKT™ helye a draméaban?)

Talan az eddigiekbdl kiilon utalas nélkil is kitiinik, hogy a dramatikus munkaformak és tevékenységek
miért épithetok be zokkendmentesen a Humanisztikus Kooperativ Tanulas™ folyamataba. Mégsem ha-
szontalan a két pedagogiai rendszer elemenkénti Gsszevetése. Az 6sszehasonlitashoz azonban thl kell 1ép-
ni a drama tantargyként torténd értelmezésén, és — elfogadva Szauder Erik Egy lehetséges dramamodell
cimt (Kaposvar, 1998) tanulmanyaban kifejtett allispontjat — 6nalld6 pedagodgiai rendszernek kell azt te-
kinteni.

A filozdfiai alapokat vizsgalva egyezést talalunk abban a megkozelitésben, ahogyan Gavin Bolton fo-
galmazza meg a drama céljat. Szerinte a cél ,,Az alapvetd szellemi er6k bevonasa az emberek kozotti
egyetértés megteremtése érdekében”. A HKT ' ™-ban szintén kulesfogalom a szellemi erék bevonasa és az
emberek kozotti egyetértés megteremtése. Emellett a megszerezhet6 tudasanyagot mindkét rendszer va-
lamely tantargyhoz vagy tantargyakhoz k6t6d6 tudastartalmak korénél tagabban hatarozza meg. Fontos
kiilonbség, hogy — amennyiben a HKT™ nem alkalmazza a tanitasi dramat, és nem kinal fel fiktiv kon-
textusba agyazott problémahelyzeteket — nem tud a dramaval azonos mélységben foglalkozni a tudas szo-
cialistermészetével.

A tanulaselméleti alapoknal is szinte teljes az azonossag, ha elfogadjuk, hogy a drama a tanulast /.)
csoportos (nem egyéni), 2.) egyiittmiikodést hangstilyozé (nem versenyeztetd), 3.) belso (és nem kiilsd)
motivacioktol hajtott, 4.) tevékenység és kozvetlen tapasztalat altal megvaldsulo, 5.) a targyi informaciok
tarsadalmi helyzetekben torténd értelmezését biztosito 6.) folyamatként értelmezi. Az 5.) pont a HKT™-
ra csak a drama alkalmazasa esetén igaz. A drama, akarcsak a HKT™ a tanulast aktiv és kreativ folya-
matként fogja fel.

A tuddshierarchiaban szintén hasonlé gondolkodasmoddal talalkozunk. Mindkét rendszerben na-
gyobb jelendséggel birnak a kiilonboz6 tudastartalmak, tapasztalatok és a szocialis kornyezet kozotti 6Sz-
szefiiggések, mint az Gsszefiiggéseibdl kiragadott targyi ismeretek. Mind a drama, mind pedig a HKT™
kritikai jellegii, radikalis pedagogiai rendszer.

Barmely pedagogiai rendszer fontos eleme a tanterv. Mivel jelenleg még nincs dramara éptil6 keret-
tanterv, a tanterv mentén torténd dsszevetést csak a dramads tantervvel szemben tdmasztott — a mar emli-
tett Szauder Erik-tanulmanyban megfogalmazott — kdvetelmények alapjan végezhetjiik el. Mindkét tan-
terv integralt tipust, valos vagy fiktiv szocialis helyzetek koré szervezddik és hangsulyozza az egyes ele-
mek kapcsolatrendszerét. Mig a HKT™ projektterve a gyerekek valos tapasztalati élményvilagara épit,
addig a lehetséges drama tantervet (10-11 éves kortol) célszer(i a kiilonb6z6 torténelmi korok feltarasa
koré szervezni.

A metodikai vaz f6 6sszetev6i szintén azonosak: /.) tevékenységen keresztiil megvalosulé tanulas, 2.)
problémamegoldas, 3.) tapasztalaton keresztiil 1étrejovo feltaras. A drama specialitdsa viszont, hogy a
»~mintha” helyzetet alkalmaz6 dramatikus tevékenységet tekinti kdzponti metodikai € emének.

Az eszkoztar mindkét rendszerben rendkiviil széles és sokoldalu tapasztalast tesz lehetové. A speciali-
san dramahoz k6t6dé elemek koziil jo néhany megjelenik a HKT™-ban is (pl. a drama néhany szinhazi
eleme).

Rendkiviil fontosak az értékelési kritériumokban megjelend hasonlosagok. Mindkét modellben az ér-
tékelés egyik célja, hogy segitse a tanart a folyamat egyes Iépéseinek, a felhasznalt eszk6zoknek és eljara-
soknak megtervezésében, és ezzel egyiitt a tanuldk is kapjanak visszajelzést munkajukrol. A kritérium
alapu, gyermek és pedagogus egyiittmiikodésének eredményeképp 1étrejovo értékelés folyamatos. Az ér-
tékelés rovid és hossza tava célok mentén egyarant megtorténik.

A dramaban és a HKT™-ban is megvaltozik a tandr-tandr és a tandr-tanulé viszony, amennyiben
mindkettét a nyilt, kritikus, alkotd 1égkor és a magas szinten megvalosuld kooperacio jellemzi. Nagyon
hasonl6an valtozik meg a tanari statusz és alakulnak at a tanari feladatok is. A pedagogusoknak mindkét
rendszerben demokratikus és humanista értékeket kell képviselnitik.

Ha olyan szintii a két pedagogiai rendszer rokonsaga, mint ahogyan ez a rendszerelemek Osszevetésé-
b6l kitlinik, vajon mi akadalya annak, hogy ezek Gsszehangolasaval még hatékonyabb, széles korben al-
kalmazhat6 modell j6jjon 1étre?

Az egyik akadily nyomban elharulna, ha megkezd6dne egy dramas tanterv kidolgozasa, mely a
HKT™ modelljének elemeit és gyakorlati tapasztalatait hasznositana a curriculum megalkotasanal. A ma-
sik akadalyt az jelenti, hogy a jelenlegi HKT™.-s tantervben a drama lényegében csak a szabalyjatékok
szintjén jelenik meg. Ugyanakkor a gyakorlati a munkaban — a pedagogus dramas képzettségétdl és gon-
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dolkodasmodjatol fiiggben — a drama a tantervi ajanlasnal 1ényegesen sokrétiibben és gyakrabban keriil
alkalmazasra. Az altalam latogatott osztalyokban a szabalyjatékokon kiviil rendszeresen alkalmazzak az
egyes szinhazi konvencidkat és gyakran késziilnek szinhazi tipusu projektek. Van olyan alsos tanito, aki a
tanulasi folyamatba kovetkezetesen és rendszeresen beépiti a tanitasi dramaodrakat és esetenként szakértoi
jaték keretében szervezi meg a csoport munkajat.

Bizom abban, hogy ez a rovid kis tanulmany elindit egy olyan kozos gondolkodast és fejlesztés,
amely hatékonyan hozzajarul ugyantiigy a HKT™, mint adrama szélesebb korti iskolai alkal mazasahoz.

*

Szinhaz—Drama—Nevelés

beszamolo a 2005. november 18-20. kozott megrendezett
modszertani hétvége egyes programjairol

A Szinhdz—Drama—Nevelés a Magyar Dramapedagogiai Tarsasdag hagyomdadnyos modszertani rendezvénye
— minden év novemberében keriil megrendezésre Budapesten, a Marczibanyi Téri Miivelodési Kozpontban.
A rendezvény tamogatdja — hagyomanyosan — a Nemzeti Kulturalis Alapprogram Kozmiivelddési Kollégi-
uma volt. Az idei programot Juszcak Zsuzsa szervezte.

Drama érettségi — 2005

Kapcsolodva az Magyar Dramapedagogiai Tarsasag elnokének a 2005. november 18-i kozgyiilésen el-
hangzott beszamolojahoz: mostanaban sokféleképpen probaljak sajat vitorlajukba fogni a dramat, ,le-
nytalni” munkankat, értékeinket. Sokan rajottek: a drama olyan, mint a tobbfunkcios konyhagép, amellyel
energiat, faradsagot takarithat meg a derék felhasznald, hogy aztan tetszetésebb modon prezentalhassa sa-
jat készitményét.

Mikozben az els6 generacid életet adott a dramanak, 1étjogosultsagat védte, alkalmazasahoz emberi ko-
rilményeket probalt teremteni — bar sokszor abban sem volt biztos, mi a gyerek neve —, addig a masodik
generacio infrastruktarat (képzések, taborok, rendezvények stb.) alakitott ki a drama szamara, majd ligye-
sen becsempészte a kerettantervbe, végiil érettségi targgya koronazta.

Nem kis dolog ez!

A szinhazi és dramatorténeti/elméleti tudnivalokkal kerek ismerethalmazt alkoté s némi szinjatszos ta-
pasztalatot igénylé drama kész tantargyként vald alkalmazasara jol 6sszejott minden: az oktatasiigy meg-
Ujulasra ahitozott — vagyis évek ota nyilvanvald, hogy meguajulni kényszeriilt —, s a kreativitas és készség-
fejlesztés iranyaba nyitott.

Az el6z6 tanév érettségi idészakaban megértiik a normal kézépiskolak elsé drama érettségijét.

Es itt feltétleniil fontos hozzdtennem: normdl, hiszen a drama tagozatos kézépiskoldkban az érettségi im-
mar 20 éves multra tekint vissza!

Az MDPT szakmai és modszertani hétvégéje el6tt rogtonzott kdzvéleménykutatast végeztem a drama
érettségit valaszto tanitvanyaim korében, akik koziil a nagy tobbség jelenleg is aktiv didkszinjdtszo. Vé-
leményem szerint a késébbiekben innen varhatjuk az érettségi irant érdekl6d6k nagy részét. (Lehet, hogy
a szinjatszas hamarosan ugyanolyan megbecsiilt teriilete lesz az iskolai életnek, mint az énekkar vagy a

fizika szakkor?)

A drama érettségi legnagyobb elonyének a kovetkezoket tekintik:

— gyakorlatot és elméletet 6tvozo vizsgarendszere van;

— awzinjatszosok itt hasznosithatjak azokat a tapasztalataikat, amelyeket eddig ,.tanitasi programon ki-
viilli” formaban szereztek;

— az dnmegvaldsitas lehetdségét latjak benne.

Az érettségit jelenlegi formdjaban elonyosnek tartjak, mert
—  kétéves tanulasi idészakot zar le, tehat — aranylag — kevés a tananyag (lasd f6ldrajz, ének...);
— avizsga gyakorlati részében a vizsgastresszt elnyomja a jatékorom.
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