gauban atélt néhany ,,evidens”, jol bevalt, tiszta szemléletli metodus nagyon sokat segithet ab-
ban, hogy az ember ralasson a munkajara, és ha éppen elveszett benne, akkor megtalalja a kiutat.

Fontos megemliteni, hogy a program résztvevéi kiilonboz6 hattérrel jottek, a fiatal, a drama-
val most ismerked6 osztrak pedagogusoktol kezdve (6k voltak tobben) a gyakorlott dramas okta-
tokig talalkozhatunk kollégakkal. Nagy erénye ennek az Ausztridban évek 6ta megrendezett kon-
ferencianak, hogy rengeteg értékes embert ismerhetiink meg, mindez segit a kapcsolatok épitésé-
ben, parbeszédet kezdeményez, benne tart minket a nemzetkozi vérkeringésben, és ez egyaltalan
nem elhanyagolhaté haszon!

A rendezvényt és a lehetdséget prof. Hollos Jozsefnek kdszonhetjiik, aki (idén is) meghivott
két-két hataron inneni és tali magyar dramapedagogust, s finanszirozta részvételiiket. Kivalo ha-
zigazdank volt, nem csak nekiink, hanem az egész rendezvénynek is! Jocd, mindenki igy szoli-
totta, mar eldore biztositotta, hogy a magyarok érkezését varakozassal vegyes izgalom kisérje, va-
lami kiilonlegeset vartak toliink! Ez idén odaig fokozddott — talan a konferencia témaja miatt,
story telling, torténetmesélés —, hogy ha csak magyarul beszéltiink, mar szivesen hallgattak, sét
nem egyszer mondtak, hogy beszéljiink még magyarul! Ebb6l és a workshopokban végzett mun-
kabol fakadoan is egyfajta népszeriiségnek orvendhettek a magyar résztvevok, ami jo belépd le-
het a késébbi nemzetkdzi rendezvényekre.

Hollos Jozsef mellett koszonjiik a részvételi lehetdséget a Magyar Dramapedagogiai Tarsa-
sagnak is —, azt remélve, hogy az elkdvetkezd konferencidkon is ott lehetnek hazank képviseldi.
S6t, talan itt az ideje, hogy nem csak résztvevoként, hanem workshop-vezetéként is bemutatkoz-
hassunk!

*

Dramatechnikak alkalmazasa a nyelvtanar-
képzésben és -tovabbképzésben

Marlok Zsuzsa

Az eléadas a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag ,,A drama eszkézeinek alkalmazasa az
idegen nyelv oktatasaban, avagy hogyan lehet praktikusan felhasznalni a dramat a kommuni-
kativ nyelvtanitasban” cimii, 2004. november 13-i pécsi konferencidjan hangzott el.

1. Bemutatkozas

El6szor szeretnék roviden bemutatkozni. Kozel hisz éve dolgozom nyelvtanarként. E16szor egy
nyelviskolaban dolgoztam, majd tizenkét éve a Budapesti Goethe Intézet munkatarsa lettem. Hét
éve a PPKE német tanszékének vagyok az oktatdja. Az egyetemen két teriileten dolgozom: az
egyik nyelv- és stilusgyakorlatok tartasa, a masik a hallgatok szakmoddszertani képzése. A Goe-
the Intézetben részben nyelvtanfolyamokon tanitok, részben a nyelvtanarok modszertani tovabb-
képzésében veszek részt.

Munkam hatterérél fontosnak tartom elmondani, hogy dramatikus képzettségemet nem a
Marczibanyi téren szereztem. Egészen mas kozegb6l érkeztem, mint tobbi eldadétarsam. Ez
nyilvan erésen behatarolja munkam jellegét, de talan éppen ezért lehet érdekes az Ondk szamara.
Mintegy nyolc évvel ezel6tt keriiltem kapcsolatba a pszichodramaval, és ma mar pszichodrama
¢s bibliodrama vezetd vagyok. Tulajdonképpen ez a talalkozés inditotta el bennem azt a folya
matot, hogy elkezdjem keresgélni a dramatikus technikdk nyelvoktatasban torténé alkalmazasi
lehetéségeit. Feltérképeztem a hazai és kiilfoldi szakirodalmat, és igy szembesiiltem azzal a tény-
nyel, hogy bar a dramapedagégia az anyanyelvi oktatasban gazdag irodalommal rendelkezik, a
nyelvpedagogian beliil a szinte teljesen feltaratlan teriiletek kozé tartozik. Sokan probalkoztak és
probalkoznak azzal, hogy a technikakat beépitsék nyelvorai gyakorlatukba, de igazdn hasznalha-
to6 gyakorlati itmutatok vagy oOraleirasok alig-alig |éteznek.



Ezek utan kezdtem kisérletezni az éraimon. El6szor egyetemistakkal beszéd- és stilusgyakor-
lat 6rakon, majd modszertan szeminariumon. Ezt kdvetéen kaptam a Goethe Intézettdl lehet6sé-
get arra, hogy Dramapedagogia a nyelvoktatasban cimmel 30 6ras akkreditalt tovabbképzést in-
ditsak. Ezt egésziti ki egy mithelymunka, ahol 6t budapesti gimnaziumban dolgozé német tanar
egyittmikodésével gimnazistdk szdmara dolgozunk ki oraterveket. Vezetotarsam Kegyes Kata-
lin. A munka 2004 szeptemberében indult, és pillanatnyilag ott tart, hogy a tanarok a k6zdsen
didaktizalt tankonyvszoveget ezekben a hetekben probaljak ki tanuloikkal. Ha egy héttel késobb
talalkoztunk volna, ennek eredményeirdl és tapasztalatair6l is be tudtam volna szamolni. Jelenleg
csak annyit mondanék errél, hogy az intézettdl igéretet kaptunk arra, hogy ha a dramatikus mun-
kaforma a gimnaziumokban valéban miikodik, hatékonynak bizonyul, és valoban belefér a gim-
naziumi nyelvoktatas kereteibe, akkor a kidolgozott oratervek egy dramafiizet-sorozat keretein
beliil megjelenhetnek, és igy az érdekl6dé nyelvtanarok szamara is hozzaférhet6vé valnak.

2. Dramatechnikak a nyelvtanarképzésben és -tovabbképzésben

El6adasom elején két dolgot szeretnék tisztazni. Az elsd, hogy eléadasomban a nyelvtanarképzés
¢és -tovabbképzés dramatikus modszertanat egy egységként kezelem. Ennek oka, hogy mind az
egyetemistak mind a nyelvtanarok erésen halado nyelvi szinten vannak és az idegen nyelven zaj-
|6 szabad kommunikacié nem jelent szamukra problémat. Megfelelé szokinccsel rendelkeznek,
hogy szabadon kifejezzék magukat, el tudjak mondani gondolataikat, képesek reagalni tarsaikra,
és rendelkeznek olyan stratégidkkal, melyek segitségével szinte minden kommunikacios helyze-
tet képesek megoldani.

A masik, hogy mi a dramatechnikak alkalmazasanak célja a nyelvoktatasban. Az egyik leg-
nehezebb nyelvorai feladatnak a beszédkészség fejlesztését tartom. Nagyon nehéz a nyelvoran
olyan a val6s kommunikacios helyzetekhez hasonld, ,.hiteles”, de legalabb realisztikus kommu-
nikacios helyzeteket teremteni, melyekben a didkok kedvvel vesznek részt. Ezt a problémat min-
den nyelvtanar jol ismeri. A dramajatékban én elsGsorban a beszédkészség fejlesztésének egy 1]
technikajat talaltam meg. Egy olyan eszkozt, ami mas eljarasokhoz képest izgalmasabb, motiva-
[6bb és ezek altal talan hatékonyabb. Ezen tilmenden a dramajaték komoly hozadéka, hogy mind
a leendé mind a mar dolgozé nyelvtanarok személyiségét a palyara alkalmasabba teheti. Fej-
lesztheti a tanari szinpadon allas biztonsagat, a tanari szerepbiztonsagot, az Onismeretet, és a
szocialis készségeket. Ezek a tanari palyan nélkiilozhetetlenek.

3. Dramapedagogia a nyelvoktatasban — német nyelvteriileten

A dramatechnikak nyelvtanitasban vald alkalmazasa a német és az angol nyelv vonatkozasaban
oriasi eltérést mutat. Angol nyelven szamos konyv jelent meg a témaban (ld. pld. Maley és Duff,
1978; Holden, 1981; Wessels, 1987; Phillips, 1999). A német szakirodalom ezzel szemben 1é-
nyegesen szegényebb. A tovabbiakban hirom személyt és egy irdnyzatot mutatnék be roviden,
hogy egyfajta attekintést adjak a németorszagi helyzetrol.

A témaval legmélyrehatobban Manfred Schewe (1993) foglalkozott. O az Irorszagbeli Cork
egyetemének lektoraként dolgozik. A DIE és TIE eszkoztarabol meritve dolgozta ki dramaalapa
idegennyelv tanitasi koncepciojat. Jelenleg 6 az egyetlen Németorszagban, aki Gsszekototte a
nyelvtanitas modszertani ismereteit a dramapedagogia elméletével, és ebbdl egy ujfajta nyelvta
nitasi elméletet hozott létre. Schewének szilard meggydzddése, hogy a leendd tanaroknak nem
elssorban enciklopédikus tudas felhalmozasara, hanem modszertani cselekvéskompetenciara
van sziikségiik, amit a dramatikus folyamat nagymértékben eldsegithet. Schewe a dramatikus
miivészeti formakbol (szinhaz, film) indul ki. Modszere nyelvi, irodalmi és interkulturalis célo-
kat szolgal, melyben a nyelvtanulas esztétikai dimenzidja kertiil elotérbe. Ezen tilmenden Iénye-
ges szempont szamara az oktatasi keretek kozott generalt érzések nyelvi tevékenységgel torténd
Osszekotése és kommunikacios célokra vald kamatoztatasais. A drama folyamat jellegét helyezi
el6térbe, és irasaiban gyakran hangsulyozza, hogy nem a miivészi, hanem a folyamat pedagdgiai
mindsége jatssza a f0szerepet. Ennek ellenére 6 azok kozé tartozik, aki nem zarkozik el a szinpa
di megjelenitéstél sem. A ,,Dramapiddagogik” fogalmat 6 vezette be a 80-as években Németor-
szagban a nyelvpedagogiaba a ,,drama-in-education” fogalmanak tiikorforditasaként. Munkaja
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azért tett ram nagy hatast, mert kutatasa szinte tokéletesen dsszecsengett azokkal a nehézségek-
kel és kérdésekkel, melyekkel én magam is sokadik éve szembesiilok, vagyis azzal, hogyan lehet
a nyelvszakos hallgatok beszédgyakorlat orait hasznos, fejleszt6, de egyben vonzé és motivald
tartalommal kitolteni.

A masik fontos személy, akit szeretnék megemliteni, a grazi egyetemen oktatoja, Elektra
Tselikas (1999), aki szintén elsGsorban egyetemistakkal dolgozik. A drama erejét 6 abban latja,
hogy ugynevezett ,,Sprachnotsituationen”, vagyis olyan helyzetek jonnek Iétre, ahol kommuni-
kalni kell. Az 6 konyve talan az egyetlen, ami gyakorld nyelvtanarok szdmara német nyelven
tobbé-kevésbé jol hasznalhato.

Roviden szeretném még megemliteni a lingvisztikai pszichodramaturgia modszerét, ami N¢é-
metorszagban meglehetds ismertségnek 6rvend. Ez egy olyan dramaalapt nyelvtanitasi modszer,
ami a pszichodrama koncepciojanak €s a dramaturgia eszkozrendszerének az 6tvozésébol jott 1ét-
re. Az idegennyelv tanitast az anyanyelv elsajatitasi folyamatahoz kivanja kozeliteni. A moédszer
megalkotoi a mainzi franciatanar, Daniel Dufeu és felesége, valamint a frankfurti egyetem fran-
ciatanara, Daniel Feldhendler. Mind kezdd, mind haladé tanuldokkal dolgoznak. Kozpontjuk
Mainzban talalhato, amit 1977-ben alapitottak.

A felsorolast Wolfram Mdvers nevével szeretném zarni, aki a Magyar Bibliodrama Tarsasag
meghivasara mar tobbszor is jart hazankban. O ugyan nem a nyelvoktatasban hasznalja a drama-
technikakat, de tevékenysége €s irasai dramatikus szemléletemet erdsen befolyasoltak. Mévers és
a Hannoverben miikodo ,,Arbeitskreis Paddagogisches Rollenspiel e.V.” munkatarsai mintegy 15
éve izgalmas kisérletbe fogtak, aminek a lényege, hogy a pszichologiai és pedagogiai szerepjaté-
kokat egymassal 6tvozzék. Egy tjfajta iranyzatot teremtettek meg, melynek a ,.szerepjaték-
pedagogia” elnevezést adtak. Ez a pszichodrama, a biblio- és bibliadrama, a viselkedésterapia, a
beszédterapia, az alaklélektan, a tanitasi drama, a tandrama és az improvizacios szinhaz techni-
kait 6tvozi, elsdsorban pedagdgiai célok elérésére érdekében.

4. Irodalmi szerepjaték — hattér

A tovabbiakban arr6l a médszerrdl szeretnék beszélni, amivel az egyetemistakkal és a nyelvta-
narokkal dolgozom. El8szor roviden felvazolom az elméleti hatterét, majd a gyakorlattal folyta-
tom. Tobbféle technika kiprobaldsa soran azt tapasztaltam, hogy egyetemistak és nyelvtanarok
Szamara az irodalmi szovegekkel valdé munka nagyon motivald €s sokféle szinten megvalosuld
fejlesztést tesz lehet6vé. Munkamodszeremet Mévers nyoman ,, irodalmi szerepjatéknak” nevez-
tem el. A szovegeket els6sorban anémet irodalombo6l meritem.

A jaték 1étrejottének egyik elméleti hattere az irodalmi recepcioesztétika felismerése, misze-
rint az irodalmi szévegek sosem kizarolag a leirtak altal hatnak, hanem sokkal inkabb a szoveg-
ben {iresen maradt helyek olvasoi fantazia segitségével torténé megtoltése révén. A szoveg jelen-
tése a szoveg objektiv valosdga és az olvasod sajat értelmezésének Osszekapcsolasa révén az
egyén tudataban és lelkében jon létre. Ez a 70-es évekbdl szarmazo elmélet mara az irodalomel-
méletben mar hattérbe szorult, és sok akkori felismerést revidialtak, de az irodalomtanitas és a
személyiségfejlesztés didaktikajara nagyon erds hatast gyakorolt és gyakorol a mai napig.

Tanarok és pszichologusok kdzosen keresték annak lehetdségét, hogyan torhetnék meg az ol-
vasd maganyat. Ezt részben a szovegek kozos olvasasaban és a torténetek csoportban zajlo dra-
matikus megjelenitésében talaltdk meg. FO hipotézis, hogy a szovegek elolvasdsa sohasem
egyenld az olvasottak eljatszasdaval. Az eljatszas sokkal intenzivebb élményt jelent. Ez egy olyan
— részben reproduktiv, részben produktiv — folyamat, ahol az olvaso projekcidja kognitiv és ér-
zelmi szinten is 6sszetalalkozik a szerz6 szandékaval. Németorszagban a szovegek eljatszasat al-
kalmazé szerepjatékokat iskolakban, tovabbképzéseken, felndttképzéseken, szuperviziokon és az
egyhazi oktatasban is alkalmazzak.

Ennek az irodalmi szerepjatéknak a harom f6 eleme a szoveg elolvasasa, megértése és eljat-
Szasa. A jaték minéségét mindig harom tényez6 hatarozza meg: a szoveg adottsagai, az egyének
értelmezése és a csoportfolyamatok. Ez azt jelenti, hogy mivel az irodalmi szerepjaték alapveto-
en folyamatok megélésére fokuszalt csoportmodszer, a szoveg adottsagain €s az egyén €rtelmeze-
Sén tual a jaték Iétrejottében a csoport egyiittmitkodése is dontd szerepet jatszik.



Most térjiink vissza ahhoz a kezdd gondolathoz, mi szerint a dramajatékot én az idegen nyel-
Vi beszédkészség fejlesztésére hasznalom. Joggal meriilhet fel a kérdés, hogyan valdsulhat meg
,»,szabad kommunikacio” éppen szovegekkel zajlo munka kapcsan? Hogyan lehetséges az, hogy
ne a szovegek laikusok, vagyis szinészi tehetséggel csak ritkan megéldott egyetemistak és tana-
rok altal torténd egyszeri reprodukalasa valdosuljon meg? Valaszom erre a kdvetkez6: a szoveg
keretet jelent, ami strukturalja a jatékot. Az olvasoét a torténetbe a szoveg adottsagain tal az tires
helyek jatékban torténé megtoltése viszi bele. Ez jelenti az ujat, a személyest és a kihivast. A
szovegtdl a jaték soran barmikor el lehet térni. A fantaziat ugyanis gyakran nem a meglévo re-
konstrualasa, hanem az iires helyek altal kinalt konstrualas lehet6sége inditja be. Ez teremti meg
aszabad kommunikaciot.

5. Az irodalmi szerepjaték — gyakorlat
A tovabbiakban vazlatosan bemutatom egy jaték menetét, de eldrebocsatom, hogy nincs recept,
minden jaték mas, egyszeri és megismételhetetlen. Kezdjiik a szévegvdlasztassal. Minden eset-
ben a csoport életkoranak és életkori helyzetének megfeleld tematikaju szoveget valasztunk.
Olyan szovegre van ugyanis sziikség, ami a résztvevoket nagy valoszinliséggel megszolitja, mi-
vel akérdésfelvetése relevans szamukra.

A foglalkozas egy warm-up feladattal indul. Ez egy vagy tobb olyan, tobbnyire mozgasos fel-
adat, ami egyrészt a résztvevok drama-realitasba valo ,,megérkezését”, masrészt a jaték érzelmi
és tartalmi elokészitését szolgalja.

A jaték inditasanak tobb technikaja 1étezik, és mindig a szoveg nyujtotta lehetdségektol fligg.
Vegyiink egy példat. Egyik lehetdség, hogy a szoveg elejét vagy egy részét felolvassuk, addig a
pontig, amig a cselekmény kibontakozik. Ebben a részben benne kell lennie minden fontos alap-
informacionak, hol és mikor jatszodik a torténet, kik a fészereplok és mi az alapkonfliktus.
Hattérinformaciokat a vezetOk barmikor és barmennyit adhatnak, mert ez segiti a jatékosok fan-
jatszani. A fészerepl6k mellett mindig vannak olyan megkinalt szabad szerepek is, amelyek nem
szerepelnek kozvetleniil a torténetben, de valamilyen modon kapcsolodnak a f6szereplokhoz.
Ezeket megajanlhatja a vezetd, de ra Iehet bizni a résztvevokre is. Ez azért fontos, hogy minden-
ki megtalalja azt a szerepet, amit személyiségébdl és pillanatnyi allapotabol adéddan az adott
helyzetben leginkabb meg tud ¢lni. Ezek utan ujra felolvassuk a széveget, és ekkor mar minden-
ki a sgjat szerepébol figyel.

Ezt kovetden a szereplok elkezdenek késziilni a szerepiikre. Bedltdzhetnek, amihez barmilyen
targyat hasznalhatnak, amit a teremben talalnak. Ehhez néha kenddket is felkinalunk, de a bedl-
t6z¢&s csak szimbolikus jellegli. Ezutan berendezik ateret. Székekbol, taskakbol vagy barmilyen
targy segitségével szimbolikusan megjelenitik a helyszineket. A jatékosok elhelyezkednek atér-
ben. A szerepbelépést a szerepinterju segiti. Alapvetd, hogy minden jatékosnak legyen neve, ko-
raés szakmaja. Fontos a csaladi allapota és a tobbiekhez vald viszonya. A kérdések megvalaszo-
lasa révén a jatékosok egyrészt informaciokat kapnak egymasrol, ami a kozos jaték nélkiilozhe-
tetlen feltétele, hiszen a szoveg mellett ez adja meg a jaték keretét. Masrészt segit a jatékosoknak
a szerepbekeriilésben.

Az interjut kdvetden indul a jaték. Az eseménynek néha szimultan zajlanak, vagyis egyszerre
valamennyi helyszinen. Néha egy helyszinre iranyul a képzeletbeli reflektorfény. A vezetd
ilyenkor atobbi helyszinen zajlo jatékot befagyasztja, és a figyelmet egy helyszinre iranyitja. A
befagyasztas technikajaval a jatékot mélyiteni is lehet. Ez tigy zajlik, hogy egy adott pillanatban
leallitjuk a jatékot, és egyenként rakérdeziink a jatékosokban megjelend érzésekre. Lehetdség
van arrais, hogy alényeges szereplék belsé monologban mondjak el gondolataikat és érzéseiket.
A jaték kimenetele és végének idopontja a keretektdl és a csoporttol fligg.

Ha a résztvevok mar ismerték az eredeti szoveget, ez gyakran befolyasolja dket a jatékban.
Csak nehezen tudnak annak menetétdl elszakadni. Ezért gyakran probalunk olyan szdveget va-
lasztani, amit nagy valosziniiséggel nem ismernek. Ismert szoveg esetén azonban a jatékosok
idével megtanuljak, hogy nem az eredeti szoveg rekonstrualasa, hanem annak megélése a cél. A
[ényeg, hogy az adott helyzetben 6 hogyan reagalna.
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Ehhez a jatékhoz nincs sziikség semmiféle szinészi tehetségre. Nincs rosszul eljatszott szoveg
vagy rosszul megjelenitett szerep. A jatékosokat mindig arra szoktuk kérni, éljék at a szerepet, és
ugy jatsszanak, ahogy azt a testiik, sziviik és lelkiik diktalja. Nem lehet rosszul jatszani.

6. Hibajavitas és nyelvvaltas kérdése

A dramajaték ezen tipusa Iényegesen nem tér el az anyanyelven zajlo jatéktol, hiszen erésen ha
ladé nyelvtanuldokrol van szo. Két kérdéskort azonban mégsem hagyhatok figyelmen kiviil. Az
egyik ajaték soran elkovetett nyelvi hibak, a masik a nyelvvaltas kérdéskore.

Mit tegyiink jatékvezetoként és nyelvtanarként, ha a jatékosok nyelvi hibakat kovetnek el?
Errél azt gondolom, hogy a transzfer fazisaban zajlo barmely szabad interakciot koveteld fel-
adathoz hasonl6an a nyelvi hibak azonnali javitasatol célszeri eltekinteni. A nyelvhelyesség el-
lenében a kommunikacio hitelességét és a folyamatos nyelvhaszndlat Kritériumat helyezem el6-
térbe, ugyanugy, ahogy anyanyelven zajlé6 kommunikacié soran torténik. A cél egymas megérté-
se, és a kommunikald felek gondolatcseréjének létrejotte. A javitas megzavarhatja a kommuni-
kaci6 menetét, igy a beszElo elveszitheti gondolatmenetét. Kizokkenheti szerepébdl, hiszen tuda-
tosulhat benne, hogy nyelvoran van. A javitas visszaallithatja a tanar és diak kozott egyébként 1é-
tez6 hierarchikus viszonyt is, ami adrama 1égkore ellen hathat. Arrél nem is beszélve, hogy a ja
vitasnak az adott helyzetben semmilyen hozadéka nincs. Az esetek tobbségében a javitott forma
nem is jut el a besz¢élé tudataba. Egyik lehetdség tehat, hogy a tanar a hibakat egyszeriien igno-
rdlja.

A jaték kozbeni javitast, vagy nyelvi segitségnyujtast csak abban az esetben tartom elképzel-
hetének, ha a jatékos kozvetleniil, példaul szemkontaktus utjan jelzi tanaranak, hogy bizonytalan
egy sz6 hasznalataban. Arra a tipikus viselkedésre gondolok, mikor a didk mond valamit, és koz-
ben kérdéen a tanarara néz. Ebben az esetben a segitségnek semmi akadalya, ha a tanar éppen
nincs szerepben. Ha szerepben van, akkor nem javaslom a nyelvi segitségnyu;tast.

A masik lehet6ség, hogy a tanar, jegyzeteket készit, melyek koziil a 1ényegesebbeket a jatékot
kovetden, vagyis a realitasba torténd visszatérés utan tematizalhat. Nagy a valosziniisége, hogy
nem grammatikai jelenségek tisztazasara keriil sor. Sokkal inkabb lexikai hianyossagok, illetve
téves szohasznalatbol eredé hibak megbeszélésére van sziikség. Bar a jaték elsddleges célja a
szabad kommunikacio és a mar megtanult nyelvi elemek alkalmazasa, mégis rendkiviil motivalo
arésztvevok szamara a szokincs ilyen modon torténd gazdagitasa.

A masik problémakor a nyelvvdltds kérdése. A dramajaték célja az idegen nyelv hasznalata.
Ezért az lenne a logikus, ha a nyelvvaltas lehetdségét eleve kizarnam. Mégsem igy gondolom.
Természetesen az egyik legalapvetdbb cél a tartosan megvalosuld nyelvhasznalat. Ehhez vezeto-
ként és nyelvtanarként minden esetben ragaszkodni kell. De mindig tartsuk szem el6tt, hogy ja-
tékosaink nem az anyanyelviikon beszélnek. A dramajaték mar 6nmagaban is farasztd. Hat még
ha mindez idegen nyelven torténik. Gyakran eléfordul, hogy egy jatékos annyira belekeriil egy
szerepbe, hogy egy adott pillanatban képtelen idegen nyelven reagalni. Vagy fontossa valik sza-
mara, hogy gondolatait azzal a differencidltsdggal fejezze ki, amire csak anyanyelvén képes.
Ilyen esetben a nyelvvaltast természetesnek, SOt sziikségszeriinek tekintem. Ekkor az idegen
nyelvi kommunikacio helyett a kozlés hitelességének szempontja valik elsdrangiiva. Természete-
sen a megfeleld pillanatban a vezetdnek célszeri a folyamatot finom rahatassal ismét az idegen
nyelven zajl6 kommunikacié felé terelni, de alapvetden tévesnek és elhibazottnak tekintem, ha
mereven ragaszkodunk ahhoz, hogy mindig minden idegen nyelven hangozzék el. A hibajavitas
¢és nyelvvaltas problematikajat a foglalkozas elején tematizalni lehet a csoporttal és egy k6z0s
stratégia kidolgozasara is sor kertilhet.

El6adasomat Pal apostol Tesszalonikiaiknak irt elsé levelének egy mondataval zarom: Priifet
alles und behaltet das Beste. Magyarul: Vizsgaljatok feliill mindent, a jot tartsatok meg. (1.
Thessaloniker 5,21)

K6szonom megtisztel6 figyelmiiket!

Az eléado:
Marlok Zsuzsa, egyetemi adjunktus (PhD, védés el6tt); munkahely: PPKE Germanisztikai Intézet
Email: mzsu.1@dpg.hu vagy karacsok@axelero.hu
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Elemek a drama eszkoztarabol

A walesi bardok feldolgozasahoz
Lukacs Gabriella

Nem dramadora, hanem ,,elemek”. Felhasznalhatok teljes dramadrak tervezésekor, de olyan
esetekben is, amikor csak egy-két dramatikus feladatra van idénk...Jobb megoldas hijan az
alkalmazott formak (konvenciok) megnevezésével jeloltiik az egyes elemeket, s nem a tartal-

mukkal.

Szerep a falon

Milyen ember lehet Edward ,kiraly? Milyen kiils6 és bels6 tulajdonsagokkal rendelkezhet? Je-
gyezziik fel a tablara vagy csomagoldpapirra mindazt, amit rola gondolunk!

e Milyen uralkodé lehet Edward?

e Milyen életmodot folytathat? Mivel szérakozhat szivesen? (Pl.: mulatozas, csatak)

o Képzeljiik el a kiraly kiilsejét!



