szervezéséhez. Az egyetem nyitott volt, de az anyagi hatteret nekem kellett megteremtenem. Egy olyan
(oktatasi) minisztériumi palyazaton nyertem pénzt, amely az eurdpai dimenzioju talalkozokat tamogatja, s
tavlataiban fejlodé orszagokat is bekapcsol a programba. Igy keriiltek ide délkelet-azsiai és latin-amerikal

egyetemistak.”

A szinhazi nevelési kurzusokon az idén hdarom pécsi és egy debreceni egyetemista vesz részt — hdla
Vaucluse megye és Baranya megye egyiittmiikédésének, valamint a Francia Intézet segitségeének.

Fejezetek az angol
dramapedagogia torténetébol (1.)

Bethlenfalvy Adam

Gavin Bolton 1998-ban megjelent — doktori disszertaci-
oja alapjan irt — Acting in Classroom Drama Cimi
konyve attekinti az angol dramapedagogia torténetét.
Elsédleges szempontja a részvevlk szerepbeléptetése,
de irasa teljes képet ad a brit dramapedagogia fejlédésé-
rél, uttoéréirél és mellékvaganyairol. A konyv utolso fe-
jezetében Bolton kifejti sajat elméletét is, de errdl ennek
a sorozatként tervezett irdsnak egy késobbi fejezetében
szamolok be. Itt és most a brit dramapedagogia két
rendhagyo alakjanak életét és munkassagat mutatom be,
¢és néhany olyan iranyzatot, amely hatassal volt a dra-
mapedagogia késobbi alakulasara. A jelen iras 1ényegé-
ben a Bolton-konyvbél késziilt jegyzetnek tekintheto,
néhany ponton életrajzi informaciokkal kiegészitve. (A
bibliografidban természetesen felsorolom az 0Osszes
konyvet melyrdl e cikkben sz6 esik.)

Uttorék

Bolton 6t pontban Gsszegzi a szempontokat, melyek sze-
rint Kivalasztotta a brit dramapedagogia uttoréit. A
szempontok a kovetkezok:

a) Munkassaga radikalis valtozasokat eredményezett
az osztalytermi gyakorlatban.

b) Uj modszereket alkalmazott a praxisiban, és ezeket
elméletben is aldtamasztotta, kifejtette.

c) [Irasban is beszamolt modszertani jitasairél, ami-
nek alapjan az olvasok is megérthették a tevékeny-
Segét.

d) Vagy sgjat koraban vagy kés6bb kozérdeklddés tar-
gyava valt, olyannyira, hogy masok is megjelentet-
ték sajat beszdmoloikat dramapedagdgiai munkas-
Ssagardl.

€) Eletmiivét az osztalytermi drama népszeriisitésének
szentelte.

Bolton Harriet Finlay-Johnson, Henry Caldwell
Cook, Peter Slade és Brian Way mellett Dorothy Heath-
cote-ot sorolja az uttorék kozé. A szerz6 egy hosszl fe-
jezetben foglalkozik a két vilaghaboru k6zé esé évekkel.
Ezekben az esztendbkben tébb olyan szemléletmod szii-
letett, amelyek maig €16 gyakorlatok gyokerét jelentik.
frasom ezen részében a két vilaghabort kozotti idésza-
kig jutunk €, és a tervezett folytatsban szeretnék Peter
Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote, Gavin Bolton,
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Tony Jackson, David Davis és az brit dramapedagogia
mas fontos alakjainak munkassagarol beszamolni.

Harriet Finlay-Johnson (1871-1956)

Els6 uttérénk osszesen 12 évig, 1897-t61 1910-ig igaz-
gatta a kelet-sussexi Sompting falu altalanos iskolajat.
Ez datt a 12 év alatt azonban olyan hirnevet szerzett
maganak és modszertananak, hogy az iskolat, amelyben
Osszesen egy segéddel — a hugaval — dolgozott, allitolag
szinte ostrom alatt tartottak a latogatok, érdeklédok.

Eredményeinek értékelésekor fontos figyelembe
venniink azt, hogy gyakorlatilag elézmény nélkiili a
munkaja. Az 6 koraban, és minden bizonnyal joval uta-
naisaz iskolai oktatas és a szinhaz kapcsolata egy-egy
Shakespeare mii didkok altali Gsszeolvasasanal ért vé-
Qgett, az 6vodakban akar a versek eljatszasaig is terjedhe-
tett, de ezek csak alkalomszerii jatékok voltak és nem
volt szakirodalombeli megal apozottsiguk.

Finlay-Johnson modszertananak alapja az a felisme-
rés volt, hogy a gyerekek kivancsiak. Az ¢ iskolajaban
az ,,ifji tudosok™ akkor és gy tanulhattak, amikor akar-
tak. Tudas iranti vagyukat dramatikus tevékenységekkel
lehetett felébreszteni és fokozni. Az iskola miikodése
€l0sz0r a természetismeret koré épiilt, ennek helyét vette
at fokozatosan a dramatizalas, ami 6sszekotd kapocs-
ként is szolgalt a kiilonbozo tantargyak kozott, és al-
kalmassa valt akar a legbonyolultabb tantervi kovetel-
mények teljesitésére is. Finlay-Johnson szerint éppen a
drama segitségével lehet megtalalni a kiilonboz6 tudo-
manyagak kozott kapcsolodasi pontokat. Munkajanak
célja az volt, hogy felkeltse a didkokban a vagyat a tu-
dasra, hogy a tanulok segitsék, tanitsak egymast a k6zos
felfedezés, késziilés soran, hogy onalldak és Ontanitok
legyenek, hogy alaposak legyenek az 1ij ismeretanyag
tanulmanyozasa soran, s hogy a tanart tarsnak és mun-
katarsnak tekintsék.

A célok elérése érdekében kiilonbozo tipust jatéko-
kat jatszottak. A gyakorlati tudast néveld ,,vasarlos” ja-
téktdl kezdve, amiben Szamtani, mérési és termékekkel
kapcsolatos ismereteiket gyakorolhattak a részvevok, a
torténelmi dramakkal bezardlag — ezekben sgjat szava-
ikkal keltették életre a torténelmi alakokat és helyzete-
ket. Finlay-Johnson biiszkén szamol be az V. Henrikrél
sz616 el Gadast kovetd naprol, amikor a gyerekek megro-



hamoztak a kiralyok csaladfajat bemutatdé konyveket.
Koényvében olvashatunk olyan esetrdl is, amikor a gye-
rekek altal az ebédsziinetben elinditott jatékba kapcso-
l6dik be a tanar, vele egyiitt a tobbi diak. Egy regény
torténetének hatasara néhany gyerek tutajt épitett az
ebédsziinetben, majd felfedezétarara indultak. Finlay-
Johnson azonnal felismerte a jatékban 1évé temérdek ta-
nulasi lehetdséget: a tobbi diakkal egyitt bekapcsolodott
ajatékba. Azok a gyerekek, akik nem atutgjon voltak, a
partrol nézték, véleményezték, segitették a jatékot.
Finlay-Johnson dramajatékaiban mindenki részt vett,
modszertananak sarkalatos pontja volt, hogy senki se
maradjon csupan néz6, mindenkinek legyen feladata és
felel 6sége a jatékban.

Ami a jatékmodot illeti, Finlay-Johnson hitt abban,
hogy a szerepjaték nem kifelé sz6l, igy a csiszolatlan
cselekvés vagy szoveg adott esetben a gyerek tudas
szintjéhez mért fontos onkifejezési lehetéség, és gyak-
ran éppen ez adja a jaték erejét. A szerep €ljatszasat
azonban a jéghegy cstcsanak tekintette csak, a munka
nagy része, a legkiilonboz6bb tipust eldkésziiletek és
el6tanulméanyok rejtve maradtak.

1d6rél id6ére szinhazi eléadasokat is készitettek a dia-
kok. A szereplésen tul a diszletek és jelmezek elkészité-
sben is segédkeztek, a szereposztas kialakitasa és a
probak levezénylése is az 6 feladatuk volt. Természete-
sen a probakat iskolaiddben tartottdk. Az eldaddsok a
korizlésnek megfeleléen realista stilusban késziiltek.

Finlay-Johnson igazgatéi megbizatasinak végéhez
fonak modon hozzajarult szinhdz iranti szenvedélye is.
Az altala alapitott falusi szinjatszé csoportjanak egyik
tagjaval, a nala 17 évvel fiatalabb volt tanitvannyal, Ge-
orge Wellerrel kotott hazassaga olyan viharokat kavart,
hogy kénytelen volt lemondani iskolaigazgeatoi posztja-
rol és visszavonulni.

Modszertanarol az  1911-ben  megjelent  The
Dramatic Method of Teaching cimi konyvében ir.
Emellett a munkajat lelkesen tamogato Edmond Holmes
ugyanabban az esztendében megjelent What is and
What Might be cim{ irasabol kaphatunk beszamolot
munkassagarol. Holmes konyvével, amelyben ugyan
név szerint sem Finlay-Johnsont, sem a Sompting isko-
[at nem emliti — el6bbire Egeria néven, utdbbira Utopia-
ként utal —, annyira felhaboritotta a Tanarok Orszagos
Szakszervezetét, foként az iskolarendszer kiméletlen
kritizalasaval, hogy tavoznia kellett az Iskolak Fofel-
igyeldje (Chief Inspector of Schools) posztrél és ennek
a viszalynak az éaldozata lett Harriet Finlay-Johnson is.
Tavozasa utana iskoldjat kiilonboz6 adminisztrativ vizs-
galatok ala vetették, és az altala alkalmazott tanitdsi
modszereket elvetették.

Henry Caldwell Cook (1886-1937)

Csupan haromévnyi tanitas utan, az elsé vilaghaboraban
harcol6 katonaként, a 16vészarokban irta meg The Play
Way (a jatékos ut lehetne a szoszerinti forditas, de a
play emellett szindarabot is jelent angolul) cimi, 1917-
ben megjelent mivét, melyben kifejti pedagégiai néze-
teit és kozzéteszi modszertanat. Henry Caldwell Cook
1911-ben kezdett e tanitani angol tanarként a Perse
Schoolban, ami egy bentlakasos ,,public school”. Ez a
tarsadalmi ranglétran magasabban all6, jobb moda diak-
sagot jelent. 11-14 éves fiuk jartak ebbe az iskolaba, va-

lamivel id6sebb korosztaly, mint amivel Finlay-Johnson
foglalkozott.

Pedagogiai filozofidja sok szempontbol egyezett a
lommad. Az aktiv részvételt, szabadsagot, egyéniséget
és Onkormanyzast szorgalmaz6 elméletet a sajat mod-
Szertanaval tamasztotta ala: ennek kozéppontjaban a
dramatikus tevékenység és a szinhaz allt. Caldwell
Cook a jatékot a feln6tt vilagra valo ,,gyakorlasnak” te-
kintette, a gyakorlast a megismerés, a jo értelemben vett
Hkitanulas”-ként értelmezve. A megismerés legfonto-
sabb médjaként a tevékeny részvételt alkalmazta, mely-
ben a csalekvésé a foszerep. A megismerés modjat kii-
Ionosen fontosnak tartja, az oktatas céljaként magat a
folyamatot nevezi meg, a megismerés folyamatat, hi-
szen ez sokka hasznosabb lehet, mint a targyszerd tu-
dasanyag bemagolasa. A szabadsag Caldwell Cook ese-
tében a jaték soran felszabaditott képzelet formajaban
jelenik meg, ennek segitségével a jaték részesei lesznek
a személyiség legmélyebb rétegei is. A szabadsag kiilsé
megjelenési formainak talan legfontosabb megnyilvanu-
lasa az on-kormanyzas. Bolton szerint egyértelmii
Homer Lane iskolaalapité és John Dewey, amerikai fi-
lozofus, pedagogus hatasa Cadwell Cook modszertan-
ara, melyben minden osztaly onall6 allamként miiko-
dott. Ezek az allamok megvalasztottak sajat tisztségvi-
selbiket, meghataroztak a biintetéseket és jutalmakat, és
szblasszabadsagot biztositottak minden polgarnak. A
tisztségvisel6k a legkiilonbozébb dolgokért feleltek, a
hazi feladattol a padokig, példaul az egyik ,,lovag” na-
ponta ellendrizte, hogy mindenkinek megvan-e a sziik-
Séges felszerelése az adott orakhoz.

Talan az egyéniséghez vald viszonyaban kiilonbozik
leginkabb Caldwell Cook szemlélete a Progressziv
mozgalomtol. Szamara a kozosség, a csoportban és cso-
portként miikodés fontosabb pedagogia cél, a kozos
identitas kialakitdsa modszertananak kozéppontjaban
all. A tanar, mint jatékmester, tobbek kozt ezt a kdzos
identitast erdsiti, mikozben gy van jelen a csoportban,
hogy jelenléte minél kevésbé legyen érzékelhetd.

Tanitasi mddszerének kozponti eleme egy eléadas
ekészitése volt. Az eléadast a ,,Junior Republic”-0k, a
kis allamok készitették, mégpedig a Shakespeare kora-
beli szinhaz modjara. Caldwell Cook pedagogiai szem-
pontbol sokkal hasznosabbnak talalta ezt a formanyelvet
arealistanal. igy a szinpadra allitas soran folyamatosan
ujra kellett értékelni és értelmezni a darabot az Erzsé-
bet-kori szinhdz szempontjabol. Az erre alkalmas tech-
nika koriilményeket eleinte az osztalyterem egy részé-
nek atalakitasaval, majd az iskola szinpadinak megfele-
16 atalakitasaval érték el. A darab bemutataskész alla-
potra torténd kidolgozasa a didkok feleldssége volt. A
tanar segitette a munkat, sokszor dramatikus formakat
kinalva, vagy akar kozbelépve, ha megakadtak a diakok,
avagy harossz iranyba mentek.

Caldwell Cook Shakespeare darabjait rendkiviil al-
kalmasnak tartotta erre a munkara. A széveg mindig
megmondja, hogy mit kell csinalni, csak meg kell talal-
ni, igy a darab értelmezése afféle kincsvadaszatta valik,
amiben kozosen kell megtalalni a rejtett utalasokat, s
ezeket aztan nem intellektualisan, hanem teljesen prak-
tikus formaban kell alkalmazni. Shakespeare-t a drama-
turgia f6 elveinek eltanulasa érdekében is ajanlja, ez
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mind a didknak, mind a tanarnak segithet a kés6bbiek-
ben, mas miivek, torténetek szinpadra allitdsanal. A fiuk
hétkoznapi életébdl szarmazo torténeteket ritkan enged-
te be a kozos jatékaikba, ezeknek témajat nem tartotta
~megfeleléen koltdinek”. Alkalmasnak talalta Shakes-
peare darabjai mellett a mitoszokat, bibliai torténeteket,
kolteményeket, balladakat és minden mas epikus mivet,
amely — nézetei szerint — a kora-kamaszkornak megfele-
16 kinalatot biztosit helyzetekbdl és szereplOkbol.

Visszaemlékezésekbol és korabeli leirasokbol itélve
Caldwell Cook moddszerei igen sikerek voltak, és ugyan
ez nem volt elsédleges célja, de idénként kiilonleges, at-
¢lt alakitasok is sziilettek. A rola szolok kivétel nélkiil
rendkiviili személyiségként irjak le, tobben tanar-
géniuszként emlegetik, ellenz6i gyakran éppen ezt hoz-
tak fel modszertanaval szemben vadként: megismételhe-
tetlennek vagy személyfiiggének mindsitve azt. Bolton
mas okokat tart a siker kulcsanak. Szerinte a , kis-allam”
adta hosszh tavi, erds kozosségtudat és a shakespeare-i
szinhazat 1étrehozo tarsulatként valo szerepbe |éptetés —
a konkrét darabbeli szerepek kiosztasa és felvétele el6tt
— tehette munkajat kilonosen hatékonnya. Ezen kiviil
meghatarozo elem a tanar altal sugarzott és az egész
csoport altal atvett teljes hit a jatékban.

Caldwell Cook munkajanak 1928-ban a nyugdijba
vonul6 W. H. D. Rouse igazgato helyére kinevezett 0j
igazgatd vetett végett, aki felszolitotta, hogy ,,fejezze be
ezt a marhasagot”. Caldwell Cook 6nérzete nem enged-
te, hogy mas mddszerrel tanitson tovabb és felmondott.
A talzott alkohol fogyasztas és a haboruban szerzett sé-
rilése folytin egészsége er6sen megromlott és 1937-
ben, csupan 51 éves koraban meghalt.

Iranyzatok a két vilaghaboru kozott

Az 1917-es The Play Way és az 1954-ben megjelend
Peter Slade mii, a Child Play koz6tt eltelt kozel negyven
év soran nem jelent meg a brit dramapedagogia utt6réi-
t6l mii. Azonban tobb olyan kdnyv is megjelent, amely
— akar pozitiv, akar negativ — hatassal lehetett a késébbi
elméletekre. Gavin Bolton négy kiilonb6z6 iranyzatra
osztja a két vilaghaboru kozott megjelend, dramaval
kapcsolatos el méleteket.

Drama mint jaték
Sir Percy Nunn szerint a ,,mintha” jaték sziikséges a
gyermekek korai fejlddésében, mivel képtelenek teljes
valdsadgaban latni a korilottik 16v6 vilagot, és amig ke-
vés hatalmuk van az ket koriilvevo koriilmények folott,
addig az energia levezetésének egyik formaja a ,,szinjat-
szas”. 1920-ban megjelent konyvében kiemeli a rimek,
ritmusok fontossagat. Az iskolai oktatas szempontjabol
fontos hatas lehetett az, hogy Nunn a tanc mellett a szin-
jatszast is a testnevelés oran végezhetd tevékenységek
kozé sorolja. A London Egyetem professzoraként meg-
irt konyvét a kévetkezd harminc évben koételez6 olvas-
manyként olvastak a didkok, igy biztonsaggal allithato,
hogy sokat tett a dramapedagégia fejlédése érdekében.
Alapvetéen ellentmond Nunnal Susan Isaacs elméle-
te. O volt az elsd, aki komoly megfigyeld kutatist vég-
zett egy progressziv oktatasi intézményben, a
cambridge-i The Malting House Schoolban. A ,,mintha”
jatékot kortilmények altal meghatarozott, szimbolum-
formalo és kognitiv kategoriakra osztotta. Az utobbiba
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tartozik a kongtruktiv képzelet is, melynek segitségével
a gyermek elszakadhat a konkrét ,.itt és most”-t6l, hogy
a dolgok osszekapcsolodasat lathassa. Isaacs szerint a
gyermek a ,,mintha” jaték segitségével bOvitheti a még
tokéletlen tudasat. Elmélete az évodaskort gyermekek-
rél szolt, és sajnos nem vont parhuzamokat az iskolai
oktatasban rejlé lehetdségekre. Azonban az 1930-ban
megjelent konyvében kifejtett elmélet hivatkozasi pont-
ta valhatott az osztalytermi dramaoktatas szamara, mint
agyermeki ,,mintha” jatékbol eredd oktatasi mod.

Mivel sok iskola tantervében jelen volt a drama,
1948-ban felkérték E. M. Langdont, hogy kategorizalja
a kiilonbozo tevékenységeket és ezzel adjon Gtmutatast
az iskolaknak. Langdon korosztalyonként tagolta a te-
vékenységeket, ezen beliil az 5-7 évesekkel végezhetd
dramatikus tevékenységeket harom csoportra osztotta.
Az akcid rimekre (az ismert versek, rimek dramatizalasa
vagy akcioval torténd Osszekotése), a jatéksarok ,,mint-
ha” jatékara és a gyerekek altal kitalalt jelenetekre. Az
utobbi kettoben végzett gyermeki tevékenységet hang-
siulyosan megkiilonbozteti egymastol: az el6z6 neve
pretending nala (utanzas, ,,mintha” tevékenység), addig
a masikat acting-nek (szereplés, szinjatszas) nevezi.
Langdon szerint a gyerekek, bar képesek éles megfigye-
Iéseket tenni kiilonboz6é karakterekkel kapcsolatban,
képtelenek igazi figurak megjelenitésére, mert tapaszta-
latuk korlatozott. Iranymutatisa az id6sebb korosztaly-
oknal egyre inkabb a szinhaz felé iranyul, a korabeli di-
vatos szinhazi elméleteket igyekszik az iskolai szinjat-
Szashoz igazitani.

Drama mint amatér szinhaz

Frances Mackenzie 1935-ben megjelent The Amateur
Actor cimii kdnyve azt mutatja be, hogy az amatdr szi-
nészek miként tanulhatnak a profiktol. Szerinte a szi-
nész feladata a kiszamitott hatas elérése kiilonboz6
technikak segitségével. A szinjatszas véleménye szerint
miivi tevékenység, bar elismeri, hogy az iskolai eléada-
sokban idénként ragyogé alakitasokat lathatunk, de mi-
vel ezek spontan, kidolgozatlan teljesitmények, nem
Sszamitanak szinészi alakitasnak. Konyvében a szinhaz-
szereté pedagodgusok rengeteg szindarabtol fliggetlen
gyakorlatot talalhattak, melyek aztan a dramadrak alap-
jait képezték.

E. J. Burton 1949-es konyve kimondottan az iskolai
szinjatszasra koncentral. Nala a hangsuly a kiilonb6z6
karakterek megformalasan és tartdsan van, ezeken ke-
resztiil alakulhat ki nala az eldadas. Bolton szerint
Burtontol szarmazik a mai dramaoktatasban is jelenlévd
két hibas szemlélet, miszerint a dramadra rovid, kony-
nyed jelenetek létrehozasanak terepe, és hogy a ver-
senyszellemnek helye van a dramaoktatisban. Burton a
csokornyi szituacié mellett az érzelmek kiengedését se-
git6 gyakorlatokat is kinal a tanaroknak részére.

Irene Mawer a mimes jatékot (némajatékot) tartotta
az iskola drama legalkalmasabb formajanak. 1932-es
The Art of Mime cimii konyve a némajatékot egészen az
Gsemberig viszi vissza, bar nem kapcsolja dssze a tanc-
cal, melybdl valojaban eredeztetheté ez a szinhazi for-
ma. A kultartorténeti részek utan gyakorlatokat kinal ar-
ra, hogy miként tanitsak a gyerekeket a szinpadi gesztu-
sokra, ki-bemenetdre és a kiilonb6z6 tomegmozgasok-
ra



R. G. Newton a munkasosztaly munkanélkiili tagjai-
val folytatott szinhazi tevékenysége alapjan kidolgozott
elméleteit tette kozzé 1937-ben. Az improvizacié volt
szamara az egyetlen lehetséges megoldas az adott szitu-
acioban — konyvében az ehhez kapcsolodod technikakat
osztotta meg olvasdival. Newton rengeteg — a munka
megkezdésére alkalmas — szcenariot tesz kozz¢, és meg-
jelenik nala a csoportvezetd és a jatszok kozotti folya-
matos egyeztetés is, amely késobb a Cecily O’Neill altal
kidolgozott Process Drama (folyamat drama) fontos
eleme lesz. Newton azonban nem nézi j6 szemmel az
improvizacios technikak osztalytermi hasznalatat.

Drama az irodaloméran

Az Oktatasi Minisztérium 1921-ben kiadott Beszdmolo
az angoloktatas helyzetérsl Cimi tmutatojaban kiilon
fejezet foglalkozik a Drama in Education-nel. Ez azért
kiilonos, mert ebben az id6szakban a dramaoktatas csak
kis mértékben volt jelen az iskoldkban. A beszamold
szerint harom dolgot lehet csindlni a dramaval: irni, ol-
vasni és jatszani. Az utdbbit tovabbi harom lehetdségre
osztja: lehet jatszani az osztilyteremben, lehet jatszani
nézok elott mint eldadast, vagy lehet megnézni szinhaz-
ban mint el6adast. Bolton természetesen az elsé variaci-
ot vizsgalja. Meglatasa szerint itt a drima mint beszéd-
fejlesztési lehetdség keriil €l6. Célja a didkok artikulaci-
mi értékelése. Bolton beszdmol arrol, hogy ez a jelentés
a korabeli beszédfejlesztési ,,iparnak” mekkora 16kést
adott: miden valamirevalo varosban létrehoztak beszéd-
kozpontokat, amelyek segitették a helytelen akcentusok
eltlintetését.

1949-ben The Education of the Poetic Spirit Cimmel
jelent meg Marjorie Hourd mai napig mértékado miive,
amely sokkal kozelebb all a Finlay-Johnson és Caldwell
Cook-féle hagyomanyhoz, mint mas korabeli elméletek.
Megfigyeléseit négy részre osztja, ezeket egyesével mu-
tatom be.

T. S. Eliot egyik versének mondatét hasznalja a né-
majaték lehetdségeinek bemutatasara. ,,The paw under
the door” — macska-tappancs az gjto alatt — tobbszori el -
jatszasa és a jaték szoveggel torténd ttkoztetése egy le-
hetséges Ut a kettd kozotti résen keresztiil a mélyebb ré-
teg felnyitasahoz.

Hourd lélektani megfigyeléseket is tett a didkok sze-
repfelvételével kapcsolatban. A kisebb gyerek magat
jatssza, azt gondolvan, hogy 6 maga a karakter. A ka-
maszt, szerinte, leginkabb énmaga érdekli, ahogy a sze-
repet jatssza. Ez a kett6 a késé kamaszkorban olvad 6sz-
sze.

A megértés szintjeit vizsgalva Hourd a kovetkezo
négy szintet jeloli meg: az elsé a tudni vagy nem tudni;
a masodik a tudni, hogy tudsz vagy nem tudsz; a har-
madik a tudni, hogy mit tudsz vagy nem tudsz; a negye-
dik pedig a tudni e/magyardzni, hogy mit tudsz vagy
nem tudsz. Szerinte a drama hatékonysiga abban rejlik,
hogy segit megérteni, hogy mit tanultal.

Fontos érdeme még, hogy munkéjaban az onkifeje-
zés formait vegyiti, tehat a némajatékot akar rajzolas,
vagy irasos forma kdvetheti. A tudas vagy a cselekvés
mas médium segitségével torténd Ujra interpretalasa
fontos eleme lesz majd késébb a tanitasi drama mod-
szertananak is. Hourd alkalmazza a tobbszori Gjrajatszas

technikajat is a mélyebb megértés érdekében.

Bolton sgjnalja, hogy Marjorie Hourd a kreativ iras
teriiletén folytatta munkassagat és annak valt mértékado
figurajava, mert valdszinii, hogy komoly érdemeket
szerzett volna a dramapedagogia megtjitasaban.

Drama mint ritmus

Egy 1931-es Oktatasi Bizottsagi beszamol6 arra biztatja
az iskolakat, hogy lazitsanak a tantargyak kozotti hatar-
vonalakon, és a ritmust ajanlja, mint lehetséges 6sszeko-
t6 kapocs a kiilonboz6 targyak kozott. Ezt a gyerekek
szinek, mozgas ¢és ritmus iranti természetes igényével
tamasztja ala. Ez a jelentés is jelzi, hogy a tanc és ritmus
olyan lehetéséget kinalt, amelyek segitségével a drama
bejuthatott az iskolakba.

1921-ben adta kozre Emile Jacques Dalcroze eléada-
sainak és cikkeinek gyiijteményét, melyben kifejti moz-
gasoktatassal kapcsolatos nézeteit. A mozgas egyesiti az
egyén alapveto éltetd energidit. Bevezeti a zenei gesztus
fogalmat, mely szerint a mozgast mint mozgé szobra-
szatot vagy épitészetet kell felfogni, és elsddleges ér-
telmét a térben torténdé elmozdulasban kell keresni. Fon-
tos a konkréttol vald elmozdulas az absztrakcio iranya-
ba, mdy szakit az eddigi mimes jatékok alapjaval.

1937-ben érkezik meg Angliaba Németorszaghol a
magyar szarmazast Rudolf von Laban, akit néhany éven
beliil nagy rajongétabor vesz koriil. Nevéhez fiiz6dik a
Laban tanclépés jegyzési mod, azonban mozgaselmélete
ennél joval nagyobb hatassal volt a brit oktatasra. Mod-
Szertanaban a szinpadi mozgas helyett a hétkoznapi
mozdulatok Keriilnek a kdzéppontba, amit aztan vissza-
fordit a tanc nyelvére. Munkajaban nem a miivészi alko-
tas a cél, bar miivészi szintli alkotas is elérhetd vele, ha-
nem a személyes és tarsadalmi tapasztalatok beagyazasa
a mozgasba. Husz éven keresztiil, minden nyaron meg-
tartott kurzusa sok pedagogusra volt hatassal.

A. L. Stone tornatanarként kezdte palyajat. 1949-ben
megjelent kiadvanyaban egy birminghami kisérletr6l
szamol be. Ennek kozéppontjaban az a felismerés allt,
hogy az iskolas gyermekekre nehezedé nyomast fel kell
szabaditani, hogy megfelelden kifejezhessék magukat.
Ennek azért volt jelent6sége, mert Stone szerint a miivé-
szetek alapvetd fontossagliak a gyermekek fejlédésében.
A felszabaditas leghatékonyabb moédjanak a mozgast
itélte, és igy elso alkalommal kertilt brit iskolai tanterv-
ben €lérébb valami az iras, olvasas és a matematika ok-
tatasanal. Kisérletei a népi tancoktol a szabadabb moz-
gas iranyaba mentek. Stone elismerte Laban hatasat ki-
Sérleteire, 0t pedig a helyi oktatasi bizottsag ismerte el,
azzal, hogy megjel entette tanulmanyat.

A mozgasnak és ritmusnak fontos szerepe lesz még a
brit drama alakulasanak torténetében, tobbek kozt Peter
Slade munkassagaban is.

(folytatjuk)
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Néhany dramatechnikai megoldas
az angol nyelvi oran

mithelyfoglalkozas-tervezet — tapasztalatok osszegzése a megtartott két foglalkozas utan
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Fizikai ,,rahangolodas”

A kiralyi hazban

A. Milne: A kiraly reggelije
Forgoszék

Rendelkezésre allé ido: 60 perc

1. Megegyezési szempontok
A foglalkozas vezetdje a kovetkezket mondja:

névkartyara (ld. a késobbiekben)!

Reévai Miklos Gimnazium, Gyor

Szeretném, ha 12 fével dolgozhatnank, a tobbieket arra kérem, hogy figyeljenek, jegyzeteljenek!
A konferencian kapott névjegykartyakat, kérem, vegyék le, és irjak neviiket egy altalam biztositott

Amennyiben 5-8 perccel hosszabb lesz a foglalkozas, kérem szanjuk ezt ra mindannyian!
Ha egy feladat sokaig tartana, de mar mindenki érti, a résztvevok jelezzék!

A 12 fos létszam valasztasa tudatos volt, mert igy kalkuldltam a tervezett feladatokat. Mindenesetre ki-
deriilt, nem volt szerencsés, mert az elsd foglalkozdson, amit tartottam, sokkal tobben vettek volna
részt, ha nem limitalom a szamukat, ugyanakkor igy tobben jegyzetelhettek, amit igen jo lett volna
megbeszélni, ha lett volna ra ido. A névkartyak haszndlata viszont bevalt, a kiscsoportok alakitdsa si-
mdn ment, szinte mindenki dolgozott mindenkivel kiilonbézo felallasban. Az elsé foglalkozas ,, meg-
hosszabbitasa” sem volt szerencsés, mert 15 percnyi sziinet utan kezdodott a kovetkezo foglalkozas, és
az én ido-tullépésem megnehezitette az eloado felkésziiléset. A délutani mithelyfoglalkozdson dsszesen
16 f6 vett részt, igy bizonyos dolgokat megvaltoztattam, de mindenki részt vett a feladatokban.



