A dramapedagogia lehetoségei
az Arany Janos Tehetséggondozo Programban
Zalay Szabolcs

A nydvi hatrannyal kapcsolatos szociologiai elméletek ma mar kidolgozottak és elterjedtek. A Bernstein-
féle ,,kod-dmélet” — erds kritikai recepcioja ellenére — széles korben ismertté valt. A magyar tudomanyos
¢letben gazdag feldolgozottsaga van a témanak, a magyar pedagogusok is nagy érdeklddést tantsitottak
Bernstein koncepcidja irant. Tébb mint harminc éve folynak a szociolingvisztikaval és az anyanyelvi okta-
tassal kapcsolatos kutatasok. A magyar kutatok (Pap Maria, Pléh Csaba, Réger Zita, Forray Katalin) ta-
pasztalatai és kutatasi eredményei is arra utalnak, hogy a tarsadalmi és gazdasagi tényezok igen nagy ha-
tast gyakorolnak a gyermekek nyelvi fejl6désére és beszédkulturajara, szocializaciojuk kibontakozasara.

Nyeven gondolkodunk, ezaltal miikédik a kultarank — ,,nyelvében él a nemzet”. A bizonyitott nyelvi hat-
ranyok lekiizdése tarsadalmi érdek. Kiilonb6z6 oktataspolitikai reformok utjan tobb kisérlet sziiletett mar a
helyzet javitasara a 70-es évektdl napjainkig. Atiitd erejii reformpedagogiai szemléletvaltas mégsem tortént.
Pedig riaszto jelek és nyomasztd konkrétumok figyelmeztetnek benniinket arra a felelésségiinkre, hogy ne-
kiink, Magyarorszagon él6knek csak a szellemi tékénk van, amelyet kamatoztathatunk egy ,,piac-vilagban”.
Ha a ciganysag akut kulturalis beilleszkedési problémajara gondolunk, vagy Andrasfalvy Bertalan kutata-
sait nézziik, amely szerint az Otezer f6 alatti kistelepiilésekrdl érkezett fiataloknak csak 2%-a végzi el az
egyetemet, vagy akar a ,,Pisa-felmérés” eredményeit elemezgetjiik, akkor ra kell dobbenniink, hogy ez a lat-
szo6lag belterjes, tudomanyelméleti kérdés — égetd valosag. A globalizacié koranak Magyarorszaga, gyer-
mekeink vilaga attol lehet életképes és akkor tarthato fenn a fejlddése, ha talalunk alternativ megoldasokat a
kiilonb6z6 tarsadalmi problémak megoldasara, ha mozgositani tudjuk azt a tudastkét, amely ma sok eset-
ben a hatranyos helyzet és a korlatozott szemléletmod miatt elkallodik, ha sikertil ,,tudati forradalmat”, pa-
radigmavaltast végrehajtani a pedagogiai és a tudomanyos gyakorlatban is.

Négy évvel ezeldtt elindult egy orszagos kisérlet, az Arany Janos Tehetséggondozd Program, amely a
fent emlitett kutatasokra alapozva, az 11j szemlélet igényével megprobalt kialakitani egy olyan struktirat,
amely jelentés esélyt biztosithat a hatranyos helyzetti, vidéken €16 gyerekeknek a kibontakozasra, a tarsa-
dalmi érvényesiilésre, szocializaciojuk harmonizacidjara. A program nagy gondot fordit a nyelvi nevelésre,
tagabb ¢és sziikebb értelemben egyarant, hiszen az intenziv idegen nyelv tanulastol kezdve, az informatikai
képzésen 4t, az anyanyelv-hasznalat fejlesztéséig gazdagitd, mélyitd, hatranykompenzald képzés folyik az
,»Arany Janos iskolakban”. A nyelvi szocializacié szempontjabol nagy jelentésége van azoknak a specialis
targyaknak, amelyek reformpedagogiai modszerek segitségével tudnak jelentds eredményeket elérni a sze-
mélyiségfejlesztés terén. Ilyen az 6nismeret, a kommunikacio, a tanulasmodszertan és a dramapedagogia. A
program eredményessége csak hosszii tavon mérhetd, de a pedagdgiai szemléletvaltast siirgeté éleszto-
hatasa mar ma is tapasztalhato, f6ként azokban a nagyvarosi elitgimnaziumokban, ahol megjelentek a hat-
ranyos helyzetii, elmaradott térségekbdl érkezett, rengeteg csaladi problémat magukkal hurcolo, de tehetsé-
ges gyerekek, akikbol a hagyomanyos modszerekkel, ,.kidolgozott koddal” nem lehet eldhalaszni az igaz-

gyongyot.

A nyelvi szocializacio meghatarozottsagai

Ahhoz, hogy egy gyermekbdl szocializalt felnétt legyen, elengedhetetlen a beszéd, a nyelv megtanulasa. A
nyelv szocializalo ereje vitathatatlan, nyelven gondolkodunk, s a nyelv az oktatas-nevelés egyik leghatéko-
nyabb eszkoze is. Ugyanakkor tudjuk, a Bernstein-i szociolingvisztikai kutatasoknak kdszonhetden, hogy a
hatranyos helyzetii tarsadalmi rétegek esetében nyelvi hatranyrol is lehet beszélni.

Bernstein szerint a sziitkebb kornyezet az altala szabalyozott beszédtevékenységen keresztiil interiori-
zalodik az egyénben, annak pszichikai alkatava valik. igy egyes gyerekek kedvezSbb pszichikai alkattal ke-
riilnek iskoldba, mint masok. Ez az alkat nem sziiletéstol fogva adott, a kornyezeti tényezok alakitjak ki a
kommunikativ kod atadasan keresztiil. Ezek a tényezok: a kozosségi kotelékek erdssége, a sziilok munka-
ban valé dontéshozatali lehetéségének foka, az ,,elnyomas™ szintje, az otthonok zsufoltsaganak és az intel-
lektualis ingereknek a mértéke. Ezek egyiittes hatasaként alakul ki az a sajatos kommunikacioforma, amely

crer

zott kodot kiilonit el a sok koziil. A két kod szembeallitasanak legfontosabb szempontja a kodok segitségé-
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v atadott jelentések természete. Eszerint a korlatozott kod szituaciohoz kotott, a beszédhelyzettdl fiigget-
leniil nem vilagos, implicit jelentések atadasat teszi csak lehetévé. Ez a kommunikacios rendszer azonban
nem szegényes, nagy metaforakészlettel rendelkezik, de azok a megtanulandé dolgok, amelyekre ez a kod
allitja be a gyerekeket, nincsenek 6sszhangban azokkal, amelyeket az iskola kovetel meg. Hiszen ott a ki-
dolgozott kodot hasznaljak, azaz a kozolt jelentések nem kotddnek egy helyzethez, a statuskovetelmények
kevésbé érvényesiilnek, a gyermek megtanulja, hogyan kell megbirkdzni a tobbértelmiiséggel, a beszédrend-
szer bonyolultabb tervezést kivan meg. Itt a tobbi személy szandékat nem lehet magatdl értetédének tekin-
teni, tehat a jelentéseket ki kell dolgozni, hogy azok érthetéek legyenek, valogatni kell a szintaktikai és a
szokinesbeli alternativak kozott, s itt elsdrendiien fontos a nyelvi csatorna.

Ebbdl kovetkezéen a korlatozott kodot hasznalok esetében szakadék alakul ki az iskola és a gyerek ko-
z6tt, mivel az ilyen meghatarozottsagok kozott 1étrejové pszichikai alkat ellentétben van azzal, amelyet az
oktatas szempontjabol kedvezének lehet tekinteni. Hidba jelentheti tehat a korlatozott kod a jelentések gaz-
dagsagat, kifinomultsagat, a képzelet fontossagat, a modern ipari tarsadalmakban mégis leértékel6dhet, az
iskolaban lebecsiilhetik, vagy legjobb esetben irrevelansnak tekintik az oktatasi torekvések szempontjabol.
Az iskolak ugyanis kidolgozott koddon és annak tarsadalmi viszonyrendszerén alapulnak. A kidolgozott kod
nem hordoz ugyan semmilyen specialis értékrendszert, a kdzéposztaly értékrendje azonban athatja a képzési
kontextus egész szovetét. Ily modon a hagyomanyos iskola tovabb noveli a kiilonbséget a kiilonbozo tarsa-
dalmi rétegekbdl érkezett gyerekek kozott. Az eredeti kutatasnak a munkasosztaly gyermekeivel kapcsolat-
ban kapott eredményei adaptalhatoak a hasonlo tarsadalmi hatranyt megélé falusi kornyezetben élokre is.

Bernstein eméletét sok kritika érte, foleg leegyszeriisito jellege miatt, de hatasa és jelent0sége megkérdé-
jelezhetetlen, ezt tamasztjak ala a magyar kutatasi eredmények is. Kérdés az, hogy milyen modon lehet a
fetart tarsadalmi hatranyokat, az esélyegyenldtlenséget kompenzalni, olyan képzési rendszert és szo-
cializacios védéhalot kialakitani, amely nem hagyja elveszni az értékeinket.

A hatranykompenzalas egy lehetséges utja: az Orsziagos Arany Janos Tehetséggondozo
Program

Az Orszagos Arany Janos Tehetséggondozo Programot azért hivtak életre, mert nyilvanvalova valt, hogy
az emberi eréforras hatékony fejlesztésének a mentalis allapotra és a gazdasagi versenyképességre kifejtett
hatasa, valamint a térségi, etnikai, szocialis hatranyok lekiizdését segité szerepe donté fontossagu. Ezért
sziikségessé valt, oktatasi rendszeriink modernizacidjanak szellemében, az oktatas mindségének a javitasa,
a hasznosithat6 tudas térnyerésének eldsegitése érdekében, hogy ez az ligy a mindenkori kormanyzati poli-
tika legmagasabb szintjén legyen képviselve. Ezt tamasztja ala az a tény is, hogy az oktataspolitikat alapve-
téen befolyasoljak az orszag eurdpai unios csatlakozasaval, a nemzeti versenyképesség erdsitésével kapcso-
latos feladatok is.

Eppen ezért torvényi szabalyozasi hattérrel, elkiilonitett koltségvetési fedezettel, négy évvel ezelétt létre-
hoztak ezt a programot. Az orszag 21 kiemelked6 eredményekkel rendelkez6 gimnaziumaban és kollégiu-
maban, felmen6 rendszerben ekezdodott 35-35 kistelepiilésrdl érkezett gyermek egyedi tanterv szerinti ok-
tatdsa. Itt — a négy gimnaziumi évet megel6zden — €lékészitd évfolyamon van lehet6ségiik a didkoknak az
esetleges tudasbeli és kulturalis kiilonbségeik lekiizdésére, a sziikséges tanulasi modszerek elsajatitasara. A
didkok, az Oktatasi Minisztérium iranyitasaval, a gimnaziumok ¢és a kollégiumok nevelGtestiiletei altal ko-
zbsen kidolgozott, a kerettanterven alapulo helyi tanterv alapjan késziilnek fel az érettségire, valamint az
egyetemi, foiskolai felvételire, a tovabbtanulasra. A program specialis elemei — tanulasmodszertan, kom-
munikacio, onismeret, dramapedagogia — az otéves képzés soran valosulnak meg.

A program megvalositasa érdekében a kozponti koltségvetés kiegészité tamogatast biztosit a program-
ban résztvevo gimnaziumok és kollégiumok szamara. Az Orszagos Arany Janos Tehetséggondoz6 Program
azoknak a tehetséges, kreativ, tanulasra motivalt, jo képességii tanuloknak biztosit esélyt, akik 5000 1élek-
szam alatti telepiiléseken élnek, akiket iskolajuk nevelGtestiiletének ajanlasa alapjan a telepiilés onkormany-
zata képviselGtestiileti hatarozatban tamogat, ¢s toliik fiiggetlen okokbol nem vehetnének részt magas szint(i
kozépfoku oktatasban. A program diakok elé tamasztott célja, hogy legyenek becsvagyoak, akarjanak fel-
jebb torni, tobbet tudni, tobbet elérni, mint amennyit kornyezetiik a jelenlegi helyzetiik alapjan sugall, és ezt
atanulason keresztiil tegyék meg.

o A program 5 éves fejlesztést, tehetséggondozast biztosit a résztvevd tanuld szamara a gimnaziumban és
a kollégiumban, melynek célja a magas szinvonalu, felsGoktatasra valod el6készités.

e A programban tanul6 didkok a gimnaziumban egy osztalyba jarnak az el6készit6 évben, valamint 9-10.
osztalyban. A kollégiumban egy csoportot képeznek.
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e Az onismeret, kommunikacio, tanulasmodszertan, dramapedagogia az 6t év folyaman segiti a tanulok
szemglyiségfejlesztését.

o El6készité évfolyamon akkreditalt képzés folyik a gimnaziumban és a kollégiumban kozosen.

o Az 6t éves képzés soran cél: angol nyelvbdl ,,C” tipusu kozépfoku nyelvvizsga letétele, informatikabol
az ECDL bizonyitvany, illetve a gépjarmiivezet6i engedély megszerzése.

o A tanuldk rendszeresen részt vesznek az Orszagos Arany Janos Tehetséggondozd Program miivészeti és
sporttalalkozoin, szaktaborain.

A program altalanos céljai: a tudas tekintélyének visszaallitasa, az esélyteremtés, vagyis a kiilonb6z6
szocialis, kulturalis, gazdasagi hattérrel rendelkezé sziilok gyermekeinek egyenld esélyeket biztositd oktata-
si és tamogatasi rendszer kialakitasa, a tehetséggondozas, valamint az oktatas tartalmanak korszer(isitése,
minéségének fejlesztése. A program célja még, hogy esélyt teremtsen a leszakado térségek felzarkoztatasa-
ra. Ezen térségek felemelkedésének egyik legfontosabb feltétele a jol képzett, kreativ, lakohelyéért tenni
akaré vidéki értelmiség megerdsitése.

A dramapedagodgia esélyei
Ez a program, ahogy a fenti célkitizésekbdl kiolvashato, a hatranykompenzalas sajatos modjanak igérke-
zik. Kiilonossége a tehetséghez vald viszonyulasaban ragadhaté meg. A XX. szazad utolsé harmadaban
egyfedl vilagszerte megsokasodtak a kutatasok a tehetség témakorben, masfeldl egyre tobb fejlesztd prog-
ram indult az iskolakban. Mostanra kialakult egy olyan bazisa az ismereteknek, modszereknek, amelyek
biztos alapot jelentenek a magyarorszagi tehetséggondozo programokhoz. Ezek kozé tartozik a dramapeda-
gogia is, kiilonds tekintettel arra a szemléleti alapra és modszertani kelléktarra, amely az elmilt évtizedek
soran, a magyar dramapedagogiai iskola onallosodasanak eredményeképpen karakteresedett, és az egész
orszagban ismertté valt a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag tagsaganak koszonheten tdrsadalmi szinten,
illetve a NAT, valamint a kerettanterv altal dontéshozatali szinteken is.

A hatranyos helyzetii gyerekekkel foglalkozo oktatasi struktura és az ennek az alapjat jelentd szemlé-
letmod esetében dontd fontossagu a helyes tehetség-meghatarozas. A tehetséget leird tedriakbol ma a legal-
talanosabban dfogadott a Renzulli-modell.

TAR-
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kotelezettség
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CSALAD

A Renzulli-féle modell

E model szerint a tehetség Osszetevoi: az atlagon feliili képesség, a feladat iranti elkGtelezettség és a
kreativitas. Egymast metsz6 karikakkal szemléltetve a metszések egy kozos halmazt hoznak Iétre: ez a te-
hetség. Ez a modell egy szocialis mez6ben helyezi el a tehetséges gyermeket. Ez azt a kozeget jelenti,
amelyben atanulo él: a csalad, az iskola és a tarsak.

Az dtlag feletti képességek kozé tartozik példaul a magas szinti elvont gondolkodas, fejlett anyanyelvi
képességek, j6 memoria, hatékony informaciofeldolgozasi stratégiak stb. Ezek szerepe természetesen mas
és mas az egyes specialis tehetség-teriileteken.

A specidlis képességek adjak meg a jellegzetességét a tehetségnek. Ezekbol sokféle van, a Gardner-féle
csoportositas altalanosan elfogadott. E szerint hétféle specialis képességcsoport kiilonitheté el: nyelvi, ze-
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nei, matematikai-logikai, vizualis-téri, testi-mozgasos, szocialis-interperszonalis, intraperszonalis. Ezek a
specialis tehetségfejlesztéshez kiindulasi alapként szolgalnak.

A kreativitas is tobb elembdl épiil fel: originalitas, flexibilitas, fluencia, problémaérzékenység stb. Ez az
Osszetevo is meghatarozo a tehetség funkciondlasaban, hiszen a tehetségre egyebek kozott éppen az jellem-
26, hogy problémahelyzetekben 1j megoldasokat talal, s ez kreativ képességek nélkiil elképzelhetetlen.

A feladat iranti elkotelezettség olyan személyiség-tényezoket foglal magaba, amelyek a magas szintli
tdjesitményhez az energiat biztositjak: érdeklodés, versenyszellem, kitartas, emociondlis stabilitas stb. A
képességek barmilyen magas szintre is fejlédnek, e hattértényezok fejlettsége nélkiil nincs magas szintii tel-
jesitmény.

Ezeket a tehetség-Gsszetevoket nem készen kapjuk sziiletésiink altal, ezek hosszas fejleszté munka ered-
ményei. Sok tényezonek kell megvalosulnia ahhoz a tehetség fejlesztésének folyamataban, hogy a szunnya-
do tehetségbdl teljesitményképes, kibontakozott tehetség alakuljon ki. Azt a sokak altal megfogalmazott té-
tdt is vilagosan mutatja az el6z6 abra, hogy az iskolanak, a pedagogusnak kiemelt szerepe és felel6ssége
van a tehetségek felkutatasaban és kibontakozasaban. A dramapedagogiai gyakorlattal rendelkez6 tanar
pontosan ezt a feleldsséget vallalhatja fel batran, hiszen szemléletmodjanak alapjat jelenti a vilagot fesziilt-
ségeiben, megoldando, vagy akar megoldhatatlannak 1atszo problémak halozataként vald latasa és lattatasa,
valamint valtozatos modszertani kelléktara, amelyek segitségével kezében van a hatékony kreativitas-
fglesztés kulcsa. Nem beszélve az érdeklddés, a versenyszellem, a kitartas, az emocionalis fglesztés dra-
mapedagogiai gyakorlatban rejlé lehetdségeirdl, tehat a feladat iranti elkotelezettség kiilondsen hatékony
kibontakoztatasi modjarol. Mindezek a tényezok egyiittesen eredményezhetik az atlag feletti képességek
napvilagra kertilését a dramapedagogia altal, akar a gondolkodas, akar az anyanyelvi képességek, a memo-
ria, vagy akar az informacio-feldolgozasi stratégiak fejlesztésének kovetkeztében, a személyiség specialis
képességeinek kidomboritasaval egyiitt, a nyelvi, a zenei, a vizualis-téri, a testi-mozgasos vagy a szocialis-
interperszonalis teriileten egyarant.

Az azonban tovabbra is aktualis kérdés Magyarorszagon, hogy a hagyomanyosan ,,kidolgozott kodot”
hasznal6 iskolakban vannak-e olyan pedagogusok illetve van-e olyan pedagogiai igény, amely a ,,korlato-
zott kédot” hasznalo, de amugy tehetséges fiatallal megtalalja a kozos hangot. A dramapedagogia altal tor-
ténod tehetséggondozasnak pontosan ebben rejlik a nagy lehetdsége, hogy hidat verve a kiilonb6z6 kodokat
hasznalé gyerekek és tanarok kozott olyan energidkat tud mozgositani, amelyek korabban nem tudtak meg-
jelenni és érvényesiilni sem a hagyomanyos oktatési szerkezetben, sem tarsadalmi szinten.

Ez a lehetGség adhat kiilonos esélyt a dramapedagogia térnyerésének az Arany Janos Tehetséggondozo
Programon keresztiil. Egyrészt a deklaralt, formalis keret, hogy ez szerepel az Gtéves képzési tervben, bir
egyfajta 6nmozgatd erdével, ahogy a NAT, illetve a kerettanterv bevezetése is elinditott egy ,,éleszt6” folya-
matot. Masrészt, ami talan fontosabb, a dramapedagogia gyakorlata egy olyan modszertani szembesiilést
eredményezhet az orszag legjobb gimnaziumaiban, a kerettantervi ,,szalmaszallal” egyiitt, amely azon tul,
hogy ujra felélesztheti az igényt a dramatanar-képzésre, erjedést indithat el a konzervativ pedagogiai struk-
turaban. S talan felhivhatja a figyelmet annak a paradigmavaltasnak a sziikségességére is, amely minden
tudomanyteriileten elébb-utoébb végbe kell menjen, az informatikai forradalom globalizalodo vilagaban, az
Unidba tarté magyar tarsadalom létkérdéseként, hogy végre ne halott ismereteket tanuljanak, dogunalmas
orakon, végtelen oraszamban a gyerekeink, hanem valodi problémakkal foglalkozva, azok megoldasain ki-
Sérletezve probaljanak a tanaraikkal egytitt életképes stratégiakat keresni a tilélésre és a tovabbfejlodésre.

Az uj iskola alma

A hatranykompenzaci6 és a tehetséggondozas sajatos formajaként miikodé program tehat a kovetkezo elvek
alapjan valhat valoban eredményes pedagogiava: A nevel-oktaté munka célja kell legyen, hogy a tanulokat
— az altalanos emberi értékek figyelembevételével — felkészitsék az évezred modern, értelmiségi 1étére.
Olyan ,,iskola” épiiljon fel pedagogiai-szellemi értelemben, amely a XXI. szazad kihivasainak megfelelni
tudo, széles latokori fiatalokat bocsat ki! Olyan eurdpai szinvonalt iskolara van sziikség, melyben a dia-
kok 6rzik és tovabbviszik nemzetiik, lakohelyiik hagyomanyait, ismerik hazajuk multjat, a torténelemben
betoltott szerepét, kulturalis értékeit. A programban dolgozo tantestiiletek nyilvanvalo célja, hogy tanuldi-
kat jol felkészitsék az érettségire és az egyetemi-féiskolai tovabbtanulasra, a didkok korszer(i altalanos mii-
veltséget szerezzenek. De az is cél, hogy alakuljon ki benniik az igény a folyamatos 6nmiivelésre, képesek
legyenek egész életiikon at 0j ismeretek megszerzésére, s ebben nagy segitséget nyujthat nekik a dramape-
dagogiai modszertan mint szemléletmod megismerése. A program diakjai a szellemi és a fizikai munkat
egyarant becsiiljék meg, tudjanak hasznosan gazdalkodni energidikkal!
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Humanista iskolat kell kialakitani, a tanuldkat arra kell nevelni, hogy tiszteljék egymas gondolkodas-
modjat, vilagnézetét. Az iskoldk és kollégiumok altalanos erkdlcsi értéket adjanak didkjaiknak! A tanuldk
szamara harmonikus, kiegyensulyozott, deriis kornyezetet kell biztositani, hogy lehetdségiik legyen, 6nma-
gukat megismerve, boldog, a tarsadalom szamara teljes értékii emberekké valni.

Az Arany Janos Tehetséggondozd Programban dolgozok 6 feladatuknak kell tekintsék a tehetséggondo-
zast, a tehetséges gyermekek adottsdgainak, képességének sokoldalu és differencialt fejlesztését, de emellett
nem szabad dfeejtkezniiik arrdl a tarsadalmi szerepvallalasrol, amely a hatranykompenzacio teriiletén
alapfeladatuktol elvalaszthatatlan kiildetésiik! Ennek a kihivasnak csak abban az esetben felelhet meg ez a
program, amennyiben figyelembe veszi azoknak a tudomanyos kutatasoknak az eredményeit, amelyek egy-
értelmiien bizonyitottak, hogy a tarsadalmi hatranybol fakadd esélykiilonbségeket csak abban az esetben
lehet kompenzalni, ha képesek vagyunk szemléletvaltassal (j modon viszonyulni a ,korlatozott kodot”
hasznalé tarsadalmi rétegekhez.

Egyéni kutatasaim egyik alaphipotézise is az, hogy az a kommunikaciofejleszté gyakorlat, amelyik dra-
mapedagdgiai modszerrel dolgozik, hasonld koriilmények kozott, hasonld adottsagu, alapképzettségi, szo-
cializacios meghatarozottsag résztvevokkel, joval hatékonyabb tud lenni a kommunikaciés kompetencia
fglesztése terén, mint ,,hagyomanyos tarsaik”. Az ilyen tipusi munkak soran kommunikacios szempontbol
kiilonds jelentdsége van a drama ,.kodokat” athidalo jellegének, reformpedagogiai szemléletének, kidolgo-
zott modszertananak, ,,vilagteremtd” képességének. Egy-egy jol sikeriilt dramadra vagy TIE foglalkozas
rovid id6 alatt, amely ma kulcsfontossagu szempont, olyan spiritudlis jellegli élményhez juttathatja a részt-
vevoket, amely az indirekt tanulasi folyamaton keresztiil nemcsak hosszl tava ismeretek rogzitését teszi le-
hetévé, hanem alapvetd szemléletvaltast is generalhat, 0j, kreativ energiakat mozgodsitva a személyiségben
és a kozosségben egyarant.
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