Az aktiv tanulas lehetséges keretei’

Dorothy Heathcote

Lassan tanulok. Néha azonban hirtelen megvilagosodom, és ilyenkor valami olyasmit is meglatok, amit ko-
rabban nem vettem észre. Ilyenkor tébbnyire bosszant, hogy amire rajéttem, azt korabban miért nem lattam
meg. Lehetséges, hogy nekiink, embereknek, alazatunk biztositasa érdekében csak meghatarozott szamu
heuréka-élmény van engedélyezve. Emlékszem, mennyit beszélgettiink errdl Gavinnel. O sasként repked a
drama latohatara folott, én pedig a vakondhoz hasonldan csak idénként bukkanok a felszinre, hogy némi vi-
lagossaghoz jussak.

[lyen megvilagosodasom tamadt az 1998-as NATD2-konferencia eétt is, amikor azon gondolkodtam,
milyen meghallgatasra érdemes mondanivalém van. Akkoriban azt hittem, hogy egy 1j iskolaztatasi para-
digmat dolgoztam ki, de amikor jobban belegondoltam, még messzebbre jutottam. E két felismerésrdl sze-
retnék most irni. A masodikat a magam szamara még fontosabbnak érzem, bar a jovo iskolaztatasa sza-
mara az elsé lehet 1ényegesebb.

Rajottem, hogy minden egyes altalam kitalalt tanari stratégia azt az egy célt szolgalja, hogy ne kelljen
leszélnom, kioktatnom az embereket. Amikor ilyen helyzetbe keriilok, ugy érzem, megszegek egy szabalyt,
mely szerint az erét tilos masok elnyomasara forditani. Mindez persze nagyképtien és moralizaldoan hang-
zik. Tulajdonképpen arrol van sz6, hogy ilyenkor megsziinik az egyiittmiikddés. Az irantunk semmivel nem
tartozo tanulok figyelmének megnyeréséhez olyan kifinomult, de Gszinte stratégiakra van sziikség, melyek a
szembenallas helyett kapcsolatokat teremtenek. Amint megértettem, miért is ragaszkodom a stratégiaimhoz,
szemiigyre vettem az ,,0j” paradigmat, €s rajottem, hogy az minddssze a korabbi évek gyakorlatanak kovet-
kezménye. A kovetkezOkben a tanari/tanuldi aktivitas négy modelljét kivanom elemezni. Ezekr6l mindig
ugy gondolkodtam, mint a drama kiilonb6zé megkdzelitéseirdl, de valojaban mind a négy alapjat a kolcso-
nos megegyezésen alapulo, tudatos fikcio adja. A drama a fikci6 vilaganak csak része, mely kitagitja a cse-
lekvés lehetdségeit, ugyanakkor sziikségképpen el is mossa annak hatarait. Ez a megkozelités sokaknak
nem tetszett, mive soha nem voltam képes ezt az atfogo viziot a maga egészében érthetévé tenni, és ezért
valamennyi elemét egyszertien csak dramanak neveztem.

Az elsé modell minden bizonnyal ismerés lesz. Arrdl a dramatipusrél beszélek, amely az emberek élet-
koriilményeit, viselkedését, és az Oket befolyasold hatasokra adott valaszaikat vizsgalja. A szinhaz mint
miivészi kifejezésforma, a gyermeki jatékhoz hasonléan, 6nmagaban értelmezhet6 tevékenység, azaz a ben-
ne torténd dolgok kizardlag a résztvevok altal meghatarozottak. Bizonyos szempontbdl tehat érthetd, hogy a
tanarok miért szeretnek osztalyaikkal szinhazi el6adasokat késziteni. A szinhaz ezen ,.tiszta” formajatol el-
tekintve azonban szamos mas forma is 1étezik, melyeken keresztiil a pedagogusok feltarhatjak a tanulok al-
tal eképzelt vilagok szerepléinek magatartasat és gondolatait. E tevékenység keretében folyamatos ,,forma-
teremtés” zajlik, mely szamtalan alakot 6lthet, &m bizonyos elemeknek feltétleniil meg kell jelenniiik benne,
elenkezo esetben nem tekinthetjiik azokat a dramahoz kapcsolodo tevékenységformaknak.

1. Csoportos és egyiittes tevékenységet igényel.

2. Minden esetben jelen idében zajlo feltardo munkat tartalmaz, melyben a résztvevok egyes szam els6 sze-
mélyben fogalmaznak.

3. A benne résztvevo személyek a tarsadalmi miikddések harom szintjének valamelyikét feltétleniil szem
eott kell tartsak: az egyének cselekvéseit mozgatd pszichés hattérrol, a kozosség cselekvéseit mozgatd
antropologiai okokrol vagy a hatalom miikodését érinté tarsadalompolitikai kérdésekrol kell gondolkod-
niuk. E harom forma hatarozza meg azokat a folyamatokat és titkozéseket, melyek a résztvevok cselek-
Vését a hétkoznapihoz és a Iényegtelenhez képest mélyebb jelentéstartalommal ruhazzak fel.

4. Minden esetben a visdlkedés modositasat igényli annak érdekében, hogy a fiktiv cselekvések ne kevered-
jenek a résztvevok hétkoznapi cselekvéseivel. Kis mértékben ugyan, de ez az elem mindenképpen tuda-
tos dontéseket igényel.

5. Az eseményeknek valamiféle fokusza kell legyen, melyet tGbbnyire a fesziiltségteremtés tudatos alkal-
mazasan keresztiil valosithatunk meg. A munka korai fizisaiban ez tGbbnyire a tanartol szarmazik.

1 Eredeti kozlemény: Contexts for Active Learning, The Journal for Drama in Education, Vol. 19., No. 1., February 2003.

2 National Association for the Teaching of Drama, a Dorothy Heathcote elnéklete alatt mitkodé brit dramapedagogiai egyesiilet.
(4 ford.)



Olyan modon miikodik ez, mint amikor egy kozponti motivum koriil lassan kibomlik a himzés mintaja.
A tanarnak ebbdl a szempontbdl a szinmiiird feladatat kell atvallalnia, ezt azonban a csoport tagjainak
bevonasaval kell megvaldsitania. Fontos felfigyelniink azonban arra, hogy itt a csoport tagjainak
egytittmiikddése és a feldolgozott téma sajatos tartalmai kdlcsondsen hatnak egymasra. Mivel azonban a
tanarnak fel kell figyelnie a tanuldk kozti viszonyrendszerek természetére, és ezzel egyidejiileg tanulési
tevékenységiiket is szolgélnia kell, szamtalan stratégiara és egyeztetésre van sziiksége.

A tanarnak ezeken a stratégidkon keresztiil ugyanolyan védelmet és biztonsagot kell nyujtania a tanulok
Szamara, mint amennyire a miivésznek védenie kell a miitermében allo kovet vagy fat. A tanarnak minden
esetben keriilnie kell, hogy a tanulok fenyegetve érezzék magukat, vagy barmilyen modon negativ hatasok
érjék 6ket. Ez volt a célom akkor, amikor a kiilonb6z6 stratégiakat kidolgoztam, és ez az oka annak, hogy
gyakran ér kritika azért, hogy a tandrak nagy részét az el6késziiletekkel, azaz a tényleges munka el nem
kezdésével toltom. Ugy érzem, mindig is tisztaban voltam azzal, hogy csak akkor keriilhetjiik el az 4lsagos
visdkedésformakat, ha a résztvevok egyiittmiikodési készségét és érdeklddését meg tudjuk teremteni. Ezt
szolgaljak szerepbe lépéseim, és ennek mentén dontok arrol is, hogy milyen médon hozzunk létre egy dra-
mai szituaciot. Azt azonban soha nem dontom el elére, hogy hogyan és mennyi id6 alatt jutunk el idaig. Ez
lehet az oka annak, hogy sokak szamara az én oraim statikusnak latszanak, hiszen hosszu id6 telik el addig,
amig a tanulok valamiféle latvanyos tevékenységbe kezdenek.

Visszatekintve az mult évtizedekre felismertem, hogy mindig is a hasznos fesziiltség megteremtésén fa-
radoztam annak érdekében, hogy a tanulok érdekldését felkeltsem, és igy még egy gyakorlatlan csoporttal
is eredményes munkat tudjak végezni. Joval azel6tt tortént ez, hogy talalkoztam volna Bruner rendszerével,
mely szerint minden tevékenység elészor ikonikus, majd szimbolikus, végiil expressziv format 6lt. Ezeknek
a szinteknek a tanulmanyozasa vezetett végiil az altalam kidolgozott stratégiak megsziiletéséhez. Ez vezette
érdeklddésemet a kiilonbozé nézépontok alkalmazasa felé, illetve ez alapozta meg a résztvevok védelmét
szolgalo konvenciok, valamint a szerepbe [épés kiilonb6zoé formainak hasznalatat.

Volt azonban egy olyan eem, melyet nem tudok ezekre visszavezetni, de amey mar a legelsé pillanattol
fogva meghatarozta modszereimet. Tudtam, hogy csoport-nézdpontot kell adnom a gyerckeknek, azaz nem
egyénitett szerepeket kell felkindlnom nekik. Ha meggondolom, hogy erre épp egy harom évig tartd szinhazi
kurzus dvégzését kovetben jottem ra, magam is meglep6dom. Ez a gondolat azonban mégis segitett a to-
vabblépésben.

Masodik modell: a szakérté kontosében zajlo jaték

Tovabbra is ragaszkodom ehhez a megnevezéshez, mert nem tudom pontosabban meghatarozni, mit is értek
aatta. A névnek két jelentésrétege van, és mindkett6t Iényegesnek tekintem. A ,,szakért6” az értelmes és
szakértelmet igénylé munkavégzésre utal, a ,.kontds” pedig arra vonatkozik, hogy a szerep bet6ltdjének va-
lamilyen hivatasa van, melyet a kozosség érdekeiért vallal fel. Ebbe beleértem a stilust, az attit(idot és a
fikcio iranti elkételezettséget, mely csak hosszu id6 elteltével jon 1étre a dramaban éppligy, mint a valosag-
ban. Tanarként a legfontosabb térekvésem az, hogy a tanulok hasznosnak talaljak és élvezzék a munkat,
ugyanakkor hiszek abban, hogy mindez nem jon létre a gondoskodd attitlid megsziiletése és a dolgok Gssze-
fliggéseinek felismerése nélkiil. A formalis iskolai létezéssel szemben itt mindazon tudasainkra tamaszkod-
nunk kell, melyek létezésiink kereteire vonatkoznak.

A szakért6i jaték az elsé modell elemeire épiil. Ez alol csak az az egyetlen elem jelent kivételt, hogy a
szakért6i jatékban mindig is a fiktiv kliens szempontjait tekintjiik mérvadonak, illetve hogy a munka a régi
céhes mitkodéshez hasonlithatd legjobban. A mester ellendrzi az inasok munkajat, ugyanakkor mindenki
minden egyes részfolyamatban aktivan dolgozik. Gondolatban mindig ilyen ,,mesternek” latom magam, aki
felelés a munka elvégzéséért, folyamataért és mindségéért. Az els6 modell a feltaré folyamatok formajat
valtoztatja meg, e masodik modell viszont az egyes epizodok formajat alakitja aszerint, ahogy azt a cég ér-
dekei és a ,,mester” altal a munka fokuszaba allitott tanulasi tartalmak sziikségessé teszik. Ez a modell te-
hat a tantervi tartalmak feldolgozasat célozza, ugyanakkor eltavolodik az iskolas feladatvégzéstol, hiszen a
tevékenységek mindegyike a kliens érdekeit szolgalja, az ,,inasok” pedig mindent ennek rendelnek ala.

A fentieket leginkabb a tanari nyelvhasznalat modositasan keresztiil érhetjiik el. Szerepbe 1épve a tanar
minden esetben korlatozott kodot alkalmaz. A tanar igy kett6s célt ér el. A ,,kontosbe” bujva meghatarozza
a csoport tagjainak visdkedését, a korlatozott kodon beliil informaciokat ad, illetve hitelessé teszi a részt-
vevok szamara a cég miikodését. A szerepbdl kilépve a tanar a vallalkozas sikerének biztositojaként jelenik
meg. A feladat tehat arra szolitja fel a résztvevoket, hogy az ismereteket bizonyos nézépontbol Gjragondol-
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jak. A tanar soha nem iranyitoként, soha nem a téma egyediili szakértdjeként jelenik meg. Az uralkodo
kommunikaciés forma a segit6kész kolléga beszédmodja lesz. Chris Lawrence ,,felvilagosult ismerésnek™
nevezi ezt, és ez a kifejezés pontosan fedi mondandomat.

Talan hasznos lenne itt a két beszédmod kiilonbségére egy-egy rovid példat mutatnom. Kisiskolasokkal
dolgozva egyszer egy olyan cipbgyar dolgozoiként jatszottunk, akiket a munkanélkiiliség veszélye fenyeget.

A ,,mester” szdvege: ,,nem szivesen mondom ezt, de ti is tudjitok, hogy az emberek mar nem vesznek
annyi kézzel gyartott cip6t, mint korabban. El kell gondolkodnunk azon, hogy milyen bérarukat termelhet-
nénk még. Az jutott eszembe, hogy a rémaiak példaul bérzsakokat hasznaltak kulacs helyett...”

A tanar” szovege: ,,emlékeztek, a miltkor megnéztiik azt a tablazatot, amely a kézzel varrott cipk el-
adasi statisztikairdl szolt. Vajon a kereslet visszaesésekor a borgyarak milyen mas termékek forgalmazasa-
ba kezdhettek annak érdekében, hogy ne kelljen elbocsatani? Gondoljuk végig, és a kovetkezd megbeszélé-
sen mondjuk @ otleteinket a mesternek...”

A szakértdi jatékot elsGsorban azoknak a tanaroknak ajanlottam, akik nem voltak képesek arra, hogy
dramairé modjara fesziiltséget teremtsenek. Célom volt az is, hogy elkeriiljem a szinészi viselkedésforma-
kat, valamint azt, hogy a tanuléknak ,,mas emberek bérébe” bujva kelljen gondolkodniuk. Egyszertibbnek
tiint azokkal a feladatokkal inditani a folyamatot, amelyek a tanulok szamara nem jelentenek fenyeget6 ki-
hivasokat. Nevet adhatunk a cégnek, megrajzolhatjuk a munkahely alaprajzat, és végezhetiink olyan mun-
kafolyamatokat, melyek nem igényelnek nagy szakmai hozzaértést. A kozelmultban példaul egy 1836-ban
Jatsz6do sorgyari munkat azzal kezdtiink, hogy kitalaltuk a séroskocsit hiizoé lovak nevét. Amikor a neveket
kitalaltuk, felirtuk Oket egy-egy papirlapra, elhelyeztiik 6ket a teremben, majd pedig kitakaritottuk az igy
felépitett istallot. A sorgyar komplex tevékenysége tehat ezekbdl a nagyon egyszerii 1épésekbdl is el tudott
indulni, hiszen tudtuk, hogy hol vannak a mi sajat lovaink.

A szakérti jaték nagyon fontos célokat nagyon egyszerii szerkezetben tud szolgalni. Ez pedig nem mas,
mint az 6nértékelés, onelemzés képességének kialakitasa. A cég mitkodését ugyanis a kliens elvarasai hata-
rozzak meg, ez pedig minden résztvevd szamara egyértelmiivé teszi, hogy miért tessziik meg az egyes 1épé-
seket. Az dképzelt kliens jelenléte hasonlit a miivész nézépontjahoz. A miivész sem csupan a sziikséges 1é-
péseket teszi meg, hanem folytonosan ellendrzi is sajat munkaja hatdsrendszerét. Az iskolai kozegben a ta-
nar biztositja ezt a nézOpontot mind a csoport egésze, mind pedig az egyes tanuldk szdmara. A kozosségi
nézépont 1étfontossagu a szakértdi jaték szempontjabol.

A szakértéi jaték arra torekszik, hogy a jaték folyamatat a tanulok tartalmasnak érezzék. A spontin
gyermeki jatékban az elképzelt vilagot a résztvevok szandéka hatirozza meg. Olyan médon épiil fel, és
olyan moédon miikodik, ahogy azt eltervezik. Ugyanez igaz a cég mitkddésére. Minden résztvevo teljes fele-
[6sséget hordoz, és szembe kell néznie dontései kovetkezményeivel. E folyamat egyik kovetkezménye, mely-
lyel atanarnak szembe kell néznie (és amely megiitkdzést kelthet a folyamattal €6szor talalkozo kollégak-
ban), hogy latszolag kikeriil az iranyitas a tanar kezéb6l. A spontan jatékhoz hasonldan ugyanis ebbe a fo-
lyamatba is kiilonb6z6 szinten Iépnek be a tanulok. Szocializacidjuk, fantaziajuk és rendelkezésre allo in-
formacioik mértékének megfelelden lesznek olyanok, akik igyekeznek a hattérben maradni, masokat iranyi-
tani vagy tarsaikat utanozni. Lesznek koztiik olyanok is, akik minden pillanatban katasztrofa-helyzeteket
szeretnének jatszani. Ez utobbiakat a ,,mester” tudja megfékezni. Az elébbi példaban szerepld istalloban
egyszerre tobb 16 is lesantult. ,,Nem hiszem, hogy a fén6k nagyon 6riil majd, ha megmondom neki, hogy el-
hanyagoltad a rad bizott lovak 1abat. Szerintem jobb lenne, ha tennél valamit a dolog ellen, kiilonben nem
leszdl sokaig ennek a cégnek az alkalmazottja...” (Valosziniileg ezek azok a mondatok, amelyek miatt so-
kan erészakosnak vélnek engem.)

Ez alatszolagos kiosz felveti azt a kérdést, mit is jelent itt a jol szervezett ora fogalma. Evekkel ezelétt
jart hozzam egy tanar, akirdl az igazgatoja csak ennyit mondott: ,,nem érdekel, hogy mit csinal, ha csend-
ben csinalja.” Valoszintileg elég pontos elképzelései voltak arrdl, hogy mit is jelent egy rendesen szerkesz-
tett ora, és a legtobb iskolaban a helyzet alig valtozott. A szakért6i jatékban a kiviilrél érkez6, hatalmi szo-
val megteremtett rend kialakitasaval varnunk kell egészen addig, mig a résztvevok felelésséget kezdenek
érezni a kozosen felépitett vallalkozas irant. Az 1836-ban jatszodo foglalkozasunkon tizenot perc is dtelt,
mig a csoport tagjai komolyan foglalkozni kezdtek a lovak takarmanyat illetGen, ezt kévetéen azonban mar
teljes fe6sséget éreztek az altaluk megteremtett helyzet irant.

Az es6 modellben az egyes feladatok arra szolgalnak, hogy kialakitsuk a torténetiinkben szereplé embe-
rek életének hatterét. A masodik modellben nincs ilyen torténetvaz, hiszen itt egy folyamatosan épiil6 fikei-
orol van szo, amely az egyre Osszetettebb kulturalis és tarsadalmi koriilmények és helyzetek megteremtésén
keresztiil alakitja a kozosség értékrendjét, munkamodjat és vilagnézetét. A tantervi anyaggal valo talalkozas
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tehat minden esetben céltudatos és értelmes munkava valik, melyben nincsenek felesleges kitérék, és ame-
lyek keretel kozott a tanulok kontextualis keretek kozott fejleszthetik készségeiket és bdvithetik ismeretei-
Ket.

Visszatérve sajat szakmai gondolkodasom fejlédésére azt kell mondjam, hogy a drama alkalmazasa in-
dokoltta tette az altalam kidolgozott stratégiak hasznalatat, mivel ezeken keresztiil ra tudtam venni a tanu-
[0kat a munkara, meg tudtam Oket védeni a kellemetlen érzésekt6l, és veliik egyiitt a szituacioba 1épve meg
tudtam teremteni a kozos nézépont kialakitdsahoz sziikséges feltételeket. Ha valakinek sziiksége volt arra,
hogy ne 6t figyeljiik, akkor olyan védelmet biztositd technikakat alkalmaztunk, melyek késébb osszetett
konvenciokka alakultak. A szakért6i jaték keretei kozott ugyancsak megjelennek ezek a konvenciok, az
egyes epizodokon keresztiil azonban olyan torténet is létre tud jonni, mely a tantervi tartalmak barmelyiké-
nek feldolgozasahoz keretként tud szolgalni. Mindkét fenti modellt azzal a szandékkal hasznalom, hogy fe-
lelosségteljes kozosségeket épitsek az iskolan beliil, és azon kiviil is.

(folyt. kov.) Forditotta: Szauder Erik

*

Gyumolcsérlelo szeptember

avagy dramas hétvége Veszprémben

A kellemes 6sz eleji iddben, szeptember 20-21-én
rendezett szakmai talalkozo — mely a nyugat-dunantali
dramapedagogiai miihelyek talalkozdja is volt egyben
— a Magyar Dramapedagégiai Tarsasag és a Nemzeti
Kulturalis Alapprogram tamogatasaval valosult meg,
a Veszprém Megyei Gyermekszinjatszo és Dramape-
dagogiai Egyesiilet és a Veszprémi Egyetemi Szinpad
szervezésében.

A tovabbiakban Dr. El6d Noranak (EN) és Né-
meth Ervinnek (NE) a rendezvénnyel kapcsolatos (ira-
s0s) értékeld véleményébdl idéziink részleteket:

,Kitlinben szervezett, szakmailag szinvonalas, al-
koto 1égkori, kellemes hangulatu egyiittlétben volt ré-
sze annak a kozel 80 érdeklédonek (drvendetesen ma-
gas szam!), aki nem sajnalta a szombat délutanjat és a
vasarnap déleléttjét szakmai tovabbfejlodésre, tapasz-
talatcserére forditani. A két félnapos id6tartam nagyon
kedvezének bizonyult, ezt mutatja a megjelentek 16t-
Szama is. A bemutatok sajnos itt is elkeriilhetetleniil
parhuzamosan zajlottak; a szervezdék azzal igyekeztek
megkonnyiteni a valasztast a két, egyarant vonzo
programblokk kozott, hogy nagyjabol korosztalyok
szerint tagoltik a szekciokat. A bemutatok elem-
zéséhez nem voltak felkért vitavezetok, a foglalkoza-
sok utan mégis élénk eszme- és tapasztalatcsere indult
meg, mely valodi érdeklédést, a masok dramas mun-
kajaval valo megismerkedésnek, a megerdsitésnek, il-
letve a tovabblépéshez sziikséges szakmai municid
beszerzésének az igényét tiikkrozte.

Jomagam is sok termékeny gondolattal gazdagod-
tam az altalam valasztott foglalkozasok jovoltabol.

Zalavari Andras (Veszprém) 11. osztalyosok sza-
méra késziilt Privilégium cimii foglalkozasa egy olyan
munkafolyamatba engedett betekintést, amely nem
sporol az idével: a dramat akar 3-4 alkalomra nyualo

orasorozatban épiti f6l, s igy az a 60 perc, amelyben
jatszok lehettiink, egy kontextusépité munka elsé, er6-
sen pszichologizalo, a jatszokat a drama témajaba ér-
zelmileg mélyen belemeritd fazisa volt.” (EN)

,»Munkajanak homlokterében az a gondolat allt,
hogyan valtoztatja meg az iskola altal kozvetitett tu-
das értékét a technikai fejlédés, aldas-e a szamitas
technika vilaganak szinte kovethetetleniil gyors valto-
Zasa, s egy-egy uj talalmany hogyan médositja az em-
bernek a tudashoz, a hagyomanyos értelemben vett
kultarahoz és a korében szamon tartott értékekhez va-
16 viszonyat. A kozéppontba helyezett probléma va-
16s, s nap mint nap magunk is szembesiilhetiink vele
akar a tanar-diak kapcsolatban az iskolaban. A dra-
mamunka szinterét egy nagy hagyomanyokkal rendel-
kez6, a tehetségeket folkarolo kanadai alapitvanyi kol-
légiumba helyezte Zalavari Andréas, s béven hagyott
idét a résztvevOknek arra, hogy ,,belakjak” ezt a kol-
légiumot — megteremtve a kollégium miikodésének
alapszabalyat, felvételi szabalyzatat, megalkotva az
alapito élettorténetét, a neves diakok panteonjat stb. A
jatszo pedagogusok nagy élvezettel meriiltek el ebben
a sokszinii kontextusépité munkéaban, olyannyira, hogy
a foglalkozasvezetének nem volt szive elrontani a ja-
tékukat, s igy a dramai folyamatot beindité probléma
folmertiléséhez elérkezve mar véget is kellett vetni a
jatéknak. Pedig a probléma sokat igér. Mi torténik, ha
egy nap bejeentik, hogy egy mikrochip beiiltetésével
masodpercek alatt megszerezheté az a tudasanyag,
amelyet a kollégium tehetséges és szorgalmas diakjai
nyolc-tiz évnyi aldozatos munka utan birtokolhatnak
jelenleg? Hogyan hat a kozosségteremtd értékrendre
€z avaltozas?

A résztvevok szomoruan vették tudomasul, hogy
nem jatszhatnak tovabb, viszont annal lelkesebben ve-
tették bele magukat a foglalkozast kovetd beszélge-



tésbe. Megallapodtak abban, hogy a dramai szituacio
¢életszerliségét novelte volna, ha a kontextusépités so-
ran tobb lehetéség adodik egy-egy diakszemélyiség
arnyaltabb megteremtésére, mert igy személyhez kap-
csoltan atélhetdbbé, emberibbé tehetd a probléma-
helyzet. Valoszinlileg izgalmas etikai problémakat is
folvetett volna, hogy a megteremtett figurak koziil ki
és miért vallalkozik vagy nem vallalkozik egy-egy
chipbeiiltetésre. Zalavari Andras mindenkit arra bizta-
tott (s aki kérte, azt el is latta a megfelelé anyaggal),
hogy probaljak ki a résztvevok a jatékot sajat kozép-
iskolas csoportjukkal is.” (NE)

wPucsek Zsuzsanna veszprémi tanarnd a 6. oszta-
lyos gyerekeivel érkezett, hogy Testvérek cimil (ki-
mondatlanul is a Toldival analog, annak megértését
segitd) dramafoglalkozasat a kollégak el6tt megval o-
sitsa. Francia kornyezetbe, napjainkba helyezte egy
fiu ikerpar torténetét, akik tehetséges sportoloként élik
mindennapi életiiket, amely azonban nem mentes a ri-
valizalastol. A jaték — a kezdeti drukk és szorongas
feloldodasa utan — gordiilékenyen haladt a valtozato-
san akamazott dramamodokon keresztiil a tetépont
felé, amikor a foiskolas kézilabda-bajnoksag dontjé-
ben talalkozik egymassal a két testvér — ellenfélként.
Egyikiik kapus, a masik atlovo, aki most, dontetlen al-
lasnal idén tali hétméterest dobhat. Szép, kiélezett pil-
lanatot teremtett a foglalkozasvezetd, kittinden alkal-
mazta a Kett6zott ,,belsé hang” konvencidjat, ennek
ellenére a gyerekek nemigen vallaltdk a szituacioban
rejlé dramaisagot, sokkal inkabb hajlottak a lekereki-
tett, idilli megoldasra.

A jatékot kovetd beszélgetésben a kollégak elisme-
réssel szoltak arrdl, hogy a jol latszik a gyerekek
munkajan a ,,beavatottsag”, azaz hogy képesek maga-
tol értetdd6en hasznalni a kiilonféle dramamodokat, a
megszokott iskolai kornyezetiikben valosziniileg ol-
dottan képesek részt venni a dramamunkaban, s érzé-
kelhet6 volt, hogy a dramas egytittmunkalkodas sokkal
személyesebb kapcsolatot tud teremteni a tanar és di-
akja kozott a hagyomanyosan megszokottnal.” (NE)

»Zsuzsa Testvérek cimi jatékanak egy régebben
latott tévéfilmbol kolcsonzott kontextusa igen alkal-
mas a testvérviszony témajanak dramaban valo koriil-
jarasara. (Olyannyira, hogy néhany éve a torténetbdl
lattunk mar egy, a témat egészen masképp megkozeli-
td Vvizsgadrat, melyet a nézoék koziil néhanyan éppen
nemrég ismertek meg.) A jol megvalasztott formakbol
szerkesztett és az ezekben szépen miikodé gyerekek
altal okosan végigjatszott orat kovetd beszélgetés
akoriil az allanddan visszatéré kérdés koriil bontako-
zott ki, hogy jo-e a dramadranak, egy-egy jelenségnek
a tanar — és talan az altalanos erkdlcesi ideal — altal
ahitott, idilli, pozitiv megoldasat sugalmaznia. A szé-
pen feépiilé ora ugyanis — elentétben a drama cél-
javal és 1ényegével — alapvetéen konfliktuskeriilé volt;
a feladatok jellegével, az instrukciok megfogalmaza-

saval eleve kizarta, hogy a testvérviszony problémai
barmilyen szinten el6keriiljenek, és erre a zaro, visz-
szajelz6 szakaszban sem adott modot. A beszélgetés-
ben elhangzott pro és kontra érvek (a gyerekek kel-
lemes élménnyel, pozitiv érzésekkel telve mentek haza
a dramadrarol; a konfliktusokat ugyis latjak, ismerik
az ¢életbdl — az iskolaban inkdbb pozitiv mintat ad-
junk; mit tehet az a dramatanar, aki eleve kompro-
misszumkeress, konfliktuskeriild személyiség — mas-
felél: mit6l drama a drama? Hol kapnak a gyerekek
konfliktuskezel 6 mintakat, gondolatokat sajat problé-
maik tobboldalu vizsgalatdhoz? stb.) mindenképpen
arrél tantskodtak, hogy az 6ra gondolatébresztd és
-tisztazo, fontos szakmai esemény volt.” (EN)

»A Kerekasztal szinész-dramatanara, Bethlenfalvy
Addam beugré vendégként vallalt egy orat veszprémi
harmadikosok részvételével. A kicsik nagyon hamar
»tlzbe jottek”, a jo hiiszperces bemelegitd jaték sordn
— amely még nem a ,,k6zonség” szeme el6tt zajlott —
lathatban jol egymasra tudott hangolodni a dramatanar
és frissen megismert csoportja. Bethlenfalvy Adam
egy japan mese vazara épitette jatékat, amelyben egy
sziget lakoéit rémalmok gyotrik, s valamit kezdeni sze-
retnének ezzel a gondjukkal. Varazslojuk tanacsa at-
menetileg megoldja problémajukat, am az Gjabb rém-
almokkal megint nem tudnak mit kezdeni. Ekkor érke-
zik falujukba egy csalo, aki zsakba gytjtve ,,atveszi”
almaikat, majd a tengerbe Onti 6ket. S kezdédik min-
den €6lrél: a tenger haborog, nem ad halat... A gye-
rekek olyan lendiilettel vettek részt a jatékban, hogy a
dramatanarnak minden ligyességére és 1élekjelenlétére
sziiksége volt, hogy kovesse (és valamelyest vissza-
fogja) éket. A nézé dramatanar kollégak igen jo pél-
dajat lathattdk annak, milyen az a dramadra, amikor a
tanarnak nem kell izzadva el6relokddsnie a dramafo-
lyamatot, amikor az egyébként jol ismert dramamodok
szinte maguktol épiilnek egymasra. Remek jaték volt,
igaz — s ezt Bethlenfalvy Adam becsiilettel bevallotta
a jatékot kovetd beszélgetésben —, a megcélzott prob-
lematika (a kornyezetszennyezés) csak esetlegesen ke-
rilt oda zar6 beszélgetésként az ora végére. Lathat-
tunk viszont egy kis sracot, aki ugy 1étezett a drama-
ban, hogy otleteivel, mélyen atgondolt javaslataival
mindig a kozosségi probléma megoldasa felé tudta
billenteni a jatékhelyzetet. S akin emiatt fesziilt figye-
lemme csiingtek a tarsai. Mert ugy egyébként az isko-
lai mindennapokban — mint tanit6jatol megtudtuk —
nemigen figyelnek ra. Hat, nagyjabol ezért csinalunk
dramadrakat.” (NE)

,,Adam ’kolcsongyerekekkel” jatszott mesedramat,
résztvevoket-nézoket egyarant elblivolve, magaval ra-
gadva. A megszokott ’strukturalt’ oravezetési mod-
szertdl eltérd jatékfolyam két 6 eleme Adam varazs-
latos személyisége (a 'napraforgd effektus’: a gyere-
kek még térben-iranyban is sziinteleniil a drimatanar
koriil élnek) és szerepépitési-dramaépitési eljarasa.
Az ora élménye egyszerre hatott buzditolag (’lam, igy
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kell, igy is lehet!”) és némileg 6nbizalom-hervasztolag
(’én igy/ilyet ugysem tudok’). A ’savanya a sz6lé’
magyarazatok persze valdsak: az anyukas tanitoné-
nikkel Koriilvett gyerekek kozt eleve nagyobb hatas-
fokkal dolgozhat egy férfi, s az sem art, ha a dramata-
nar szinészi kvalitasokkal rendelkezik. De van, amit el
lehet — érdemes — tanulni Adamtol: a dramai magot,
dilemmahelyzetet kinald torténetvalasztast, a gon-
dolati tudatossagot, a formai épitkezést, a gyerekek és
a dramaagyag kezelésében megmutatkozo nyitottsagot
¢s sok egyebet.

Erdekes volt az orat kovetd beszélgetés, melyben —
ugy tiint — a résztvevok is tudtak adni a dramatanar-
nak: hasznalhato észrevételeket, az anyagban rejld
dramai lehetdségekre (fokusz) vonatkozo gondolato-
kat, meglatasokat. Ez is jo élmény volt. (EN)

A fent elemzett foglalkozasokon kiviil a kétnapos
program soran lathattuk még Csabai Flora (Gyor)
Tiicsok €s hangyak c. foglalkozasat 1. osztalyosokkal
(idegen gyerekekkel). Nem tévedés, olyan elsésokkel,
akik akkor harom hete jartak iskolaba és még egymast
is alig ismerték. Bator vallalkozas volt, annal is in-
kabb, mert a beigért gyereklétszamnak csak a toredé-
ke volt jelen (7 f6) s a foglalkozast a kisér6 sziilokkel
és pedagogusokkal egyiitt csaknem 40 6 nézte végig.
Ennek ellenére Flora nyugalmanak és jatékos kedvé-
nek koszonhetden, ha lassan is, de sikeriilt a dramaban
jaratlan gyerekeket bevonni ajatékba.

Horvdthné Arvai Maria és Tegyi Tibor (Papa) az
emeltszinti dramaoktatasban résztvevé 2. osztalyosa-
ikkal mutattak be jol szerkesztett, a ,,dramas” tan-
anyagra épiilé — elssorban gyakorlatokat, jatékokat
felvonultatd — foglalkozast. A résztvevok lathattak,
hogy a két tanar egyiittmiikodése milyen eredményes
az igen eleven csoport esetében. A foglalkozas utan
beszamoltak az emeltszint{i dramaoktatassal kapcsola-
tos tapasztal ataikrol.

Kocsis Eszter (Zalaegerszeg) a Stadium Szinhaz
Alkotokozossége 13-18 éveseknek készitett egészség-
nevel§ szinhazi foglalkozasanak videofelvételét mu-
tatta be, melynek technikai minsége sajnos zavarta a
megértést. A foglalkozasok tapasztalatairol valo be-
szémoloja azonban mindenképpen hasznos és tanulsa-
gos volt arésztvevo tanaroknak.

A Tanc és drama a NAT-ban cimi kerekasztal be-
szélgetés — melynek meghivott vendége Kaposi LdszIo
volt — az alcimében megfogalmazott Mit? Hogyan?
Kérdések, kételyek koziil inkabb az utébbiakrol szolt.
A résztvevok a NAT ’dramas’ vitaanyagahoz a ’fel-
hasznal 6k’ szemsz6gébdl széltak hozza, pontositot-
tak, arnyaltak a megfogalmazasokat €s természetesen
anapi gyakorlat gondjai is megfogal mazodtak.

Kiilonleges élmény volt a szombat esti program: a
Veszprémi Egyetemi Szinpad nyilvanos féprobaja (F.
G. Lorca: Vérndsz, rendezé: Komdromi Sandor) a
Latinovits Jatékszinben. Bar az elGadast kovetd be-
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szélgetésen a szakmai élményektdl faradt nézék nem
kinaltak tal sok épiiletes gondolatot a szinjatszoknak,
a pozitiv visszajelzések remélhet6leg jo hatassal vol-
tak a masnapi bemutatora.

Vasarnap a Wedres Sandor Orszagos Gyermek-
szinjatsz6 Taldlkozé néhany eldadasat lathattak a
résztvevok (Mese habbal — videofelvétel — Galagonya
— Magyarpolany, r: Komdromi Sandor, Ludas Matyi
— Kicsit Szeleburdiak — Papa, r: Németh Ervin; Sza-
lem és a szog — Zala megyel Taltos Gyermekszinhaz,
r: Ldazar Péter). Ezt kovette parhuzamosan két foglal-
kozas. Trodalmi anyag szinpadra allitisanak el6zmé-
nyel — mihelymunka Lazar Péterrel. A foglalkozas
élmény-szintii betekintést és jol hasznalhatéd eljaraso-
kat kinalt a résztvevOknek. A masik foglalkozast Né-
meth Ervin tartotta sgjat ’szinjatszos gyerekeivel” — a
t6le megszokott magas szakmai Szinvonalon. Itt egy
most késziil6 szinpadi életjaték elokésziileteit, dramas
el6készitését lathattuk.

Befgjezésiil alljon itt néhany vélemény a résztve-
VOktol!

,»JO volt, a talalkozo id6beosztasa, pergd, de nem
tulzsufolt. Alkalom nyilt a résztvevok kozti kotetlen
beszélgetésekre is. — Nem volt olyan feszes a tempo,
mint az orszagos talalkozon, ugyanakkor itt is volt va-
lasztasi lehet6ség a parhuzamosan futd programok
kozott. Tetszett a megbeszélések tovabbgondolasra
serkenté hangneme. — Szerencsés volt a programot két
fél napra elosztani, igy nem volt olyan kimerit6 és volt
id6 az élmények lecsengésére. — Feltoltédve tavozom.
Gordiilékeny szervezést, emberbarati 1égkort tapasz-
taltam. — Néha gondot okozott a parhuzamosan futd
programok kozti valasztias. — Nagyon jo volt a talal-
kozo 1égkore. A bemutatét tartd tanarokon kisebb fe-
sziiltséget éreztiink, mint masutt. A foglalkozasokat
kovetb beszélgetések vitavezetd nélkiil is jo eszme- és
tapasztalatcserét biztositottak. — A talalkozonak ligy-
szereté’ hangulata volt. — Otlet: legkdzelebb a komp-
lex dramak mellett lehetnének beszéd- és mozgastré-
ningek is.” (Megjegyzés: erre mar novemberben lehe-
téség nyilik egy tancterapias bemutaton, az érdekld-
doket tajékoztattuk.)

»A két nap, s a dramadrakat kovetd beszélgetések
kozos jellemzdje volt a résztvevok szakmai irigységtol
mentes nyitottsaga, s ez olyan benséséges, kellemes
hangulatot teremtett, amely talan ritkasag szamba
megy manapsag. Az volt a levegében, hogy a drama-
tanar olyan kiilonleges faj, amely képes ’szoritani’ a
masik sikeréért, és képes egyiitt oriilni vele. Szembe-
ttind volt tovabba, hogy a bemutatokat kdvetd beszél-
getésekben szakmai nyelven és 1ényeglatoan tudtak
megfogalmazni a résztvevok az észrevételeiket, s ez a
szakmaisag megteremtette a kritikak személyességtol
mentes hangnemét is. Ugy latszik, érik az egyre tob-
bek altal elvégzett dramapedagdgiai tanfolyamok
gyimolcese.” (N. E.)



A fentieket figyelembe véve megallapithatjuk, hogy | egyetemista és érdekl6do fiatal és a beszamolot szer-
szakmailag valéban ,,gylimolesérlel6” dramapedago- | keszté
giai modszervasarra keriilt sor Veszprémben, melynek
gordiilékeny lebonyolitdsaban oroszlanrészt vallalt
Zaavari Andras, a VEGYEDE elnoke, néhany lelkes

Sziicsné Pintér Rozalia
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Szinhaz-Drama-Nevelés

dramapedagdégiai hétvége a Marczibanyi téren, 2003. november 21-23

A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag legnagyobb médszertani rendezvénye minden esztendd no-
vemberének harmadik hétvégéjén varja a dramapedagogia, a gyermekszinjatszas, vagyis a miivészeti
nevelés egyik szakteriilete irant érdeklodoket. A népes kozonség az utobbi tiz évben mar sokféle szer-
kezetben lathatott rendkiviil sikeres, orommel fogadott, fontos tanulast jelentd és az adott pillanatban
kevesbé lelkes fogadtatasra talalo, idonként pedig szervezonek-eléadonak egyarant kudarcnak mind-
silo bemutatokat. Ebben az esztendoben a Nemzeti Kulturalis Alapprogram tamogatasaval megvalo-
sult rendezvényen az eddigiekhez képest alapvetd valtozast jelentett, hogy nem bemutato foglalkoza-
sokra, hanem miihelyekre (,, workshopokra”) épiilt a hétvége programja. A parhuzamosan futtatott
sok-sok miihely meghirdetése lehetové tette, hogy a résztvevok kisebb csoportokban aktiv munkat vé-
gezzenek, elmélyiiljenek bizonyos témak tanulmanyozdsaban. A bemutato foglalkozasok idén a ,, kiséro
miisort” jelentettek — elég talan csak az aranyokra utalnunk, hiszen husz folotti volt a mithelyek sza-
ma, mig 6sszesen ot bemutato foglalkozast lathattak az érdeklodok. Az résztvevok/nézok kozott ebben
az esztendoben a dramasok voltak jelen nagyobb létszamban — gondolhatnank annak alapjan, hogy a
kifejezetten dramas programokon sokkal t6bben voltak, mint példaul a szinjatszassal foglalkozoknak
szant vasdrnapi programon. (Nem ide tartozik, de talan érdemes megjegyezni, hogy visszaesett a
gvermekszinjatszo rendezoi képzés iranti érdeklodeés is: pedig a produkciok oldalardl kiindulva a ren-
dezdk alapképzettségének hianyossagai sok esetben egyértelmiien megallapithatok az orszagos feszti-
val megyei bemutatoin.
Az alabbiakban olvashato rovid irdasokat ,, a teljesség igénye nélkiil ” kozoljiik, hiszen nem minden ren-
dezvényrdl, adunk visszajelzést, csak arrol, amirdl kaptunk. Raaddsul miifaji megkotések nélkiil: elem-
z0 irasokat épp ugy kozliink, mint bevallottan szubjektiv beszamolokat, avagy éppen hangulatjelente-
seket... Ezzel egyiitt ezek jegyzetek adott esetben fontosak lehetnek eléadoknak, résztveviknek, szerve-
zoknek, s informacioértékiik miatt (reményeink szerint) az olvasoknak egyarant. Az alabbi irdsok hol
objektivnek, hol személyesnek vallalva a véleményt szolnak a kozésen atéltekrol...

(4 szerk.)

#*

Most nem leszek objektiv. S6t nem is torekszem rd. Faradtan, csapzottan, amde tudasvagytol hajtva érke-
zett meg kis csapatunk Somogydordcskérdl (az IMPULZUS-taborbol) szeretett févarosunkba. Elsé utunk
nem is vezethetett mashova, mint a szakma legjelentésebb seregszemléjére, ahol szinpompas keretek kozt
felvonul a dramapedagogia apraja-nagyja. Varakozasaim, reményeim nem voltak, egyszeriien csak jol akar-
tam érezni magam, talalkozni haverokkal, ismerdsokkel — olyanokkal, akikkd évente csak egyszer talalko-
zom, és olyanokkal, akikkel szinte naponta latjuk egymast. Egyrészrol tehat nem volt til nagy a kihivas a
szervezok elott, hiszen engem mar a fenti tény megvalosulasa is azzal kecsegtetett, hogy jol fogom magam
érezni, masrészt viszont az el6zé évek Dramapedagogiai Hétvégéi soran mindig érz6dott az utkeresés szan-
déka: az, hogy a Tarsasag olyan modszertani pluszt adjon az érdekl6doknek, amit mas keretek kozt nem
kaphatnak meg. 1dén nagyon ugy tiinik, megtalaltak a szervez6k azt a format, mely a legalkalmasabb arra,
hogy ne csak engem, hanem a legtébb szakembert, utcardl betérd egyszerii foldi halandot vagy éppen dra-
mamentes pedagogust egy évre valod impulzussal lasson el.



Liptak Ildiko: Papirkosar-otletek — dramadra-tervezés

A mithelyfoglalkozas vezetdjének nem volt egyszerti dolga, amennyiben arra torekedett, hogy engem vagy
legaldbbis az agyamat aktivitasra birja. En csak annyiban biztam, hogy sokan lesziink — majd csak megbi-
jok a sarokban valahogy. Ez hal’ istennek nem sikeriilt.

A kozos munka olyan Gtletborzével kezdddott, melyen a résztvevok szabadon, kotottség nélkiil gyiijthet-
ték Gssze azon Otleteiket, melyekbél valamilyen megoldhatatlannak tiind probléma okan nem sziiletett dra-
madra, vagy éppenséggel rossz dramaodra sziiletett. Az irdsban rogzitett egyéni problémak kozott akadtak
téma-Gtletek, dramadra-fokuszok és pedagogiai problémak is. Rendszerezés és csoportositis utin, enyhe
foglalkozasvezet6i nyomassal sikeriilt kijelolni azt a témat (betlehemezés), mellyel a tovabbiakban foglal-
kozni kivantunk. Annak ellenére, hogy a mithelyfoglalkozason olyan pedagégusok gytiltek Gssze, akik kii-
[6nboz6 életkoru gyermekkel foglalkoznak, kiilonb6zé keretek kozott, sikeriilt olyan kiindulopontot talalni,
mey mindenki szamara elfogadhat6 volt, és szakmai tudastol, rutintol fliggetleniil mindenkinek olyan kihi-
vast jelentett, mely gondolkodasra késztetett.

A leendé foglalkozas témajanak kivalasztasa utan Liptak Ildiko vezetése és kellemes szakmai kontrollja
mellett nagyobb, de logikusan kovethetd 1épésekkel, 4-5 f6s csoportokban végigjartuk azt az utat, mely so-
ran az otletbol (illetve gyakran a kényszerai feladatbol) megsziiletik a dramadra. A szo6 legjobb értelmében
véve mechanikusan, a lehetséges elagazasokat figyelembe véve haladtunk egy képzeletbeli 6svényen. A tor-
ténetvaz megalkotasa utan eljutottunk egészen a munkaformak, egyszerli konvenciok kivalasztasaig. Gya-
korlatban jarhattuk végig a dramadra megsziiletésének elméletben mindenki altal ismert utjat. A kozos
munka természetesen csak szimulacié volt, mégis a rutinosabb ¢€s kevésbé rutinos kollégakkal valo egyiitt-
gondolkodas mindenki szamara hasznos volt.

Szamomra, aki irdasztalom melletti maganyomban oly sok otletet helyeztem el dithosen a szamitogép
sat. A kisebb csoportokban végzett munka soran a kiilonb6zé gondolkodasu pedagdgusok 6tletei inspirald
modon hatottak, amikor valaki eakadt a tervezés soran.

A miikdddképes oOraterv-vazlatok megsziiletése utan a tervezé munka kdvetkezd Iényeges elemével fog-
lalkoztunk: a kiscsoportos munkak megtervezésének és a ,,feladat kiadasanak™ technikajat gyakoroltuk.
Visszatérve a mithelymunka elején felvetett témakorokhoz, igyekeztiink lehetséges (és természetesen izgal-
mas) fokuszt rendelni hozzajuk, majd a képzeletbeli dramadra egyik fontos kiscsoportos munkajat és az eh-
hez tartoz6 munkaformat talaltuk ki. A mithelyfoglalkozast e kiscsoportos munkak gyakorlati kiprobalasa-
val zartuk.

Illyésné Pentz Katalin: Toporzékolok — dramajaték tantargy a miivészeti iskolaban
Orvendetes torekvése a szervezdknek, hogy a hétvégéken olyan dramapedagoégusokat ismertessen meg a
szakmai kozonséggel, akik nem tartoznak a mindenki altal ismert és elismert szakemberek kézé. Ez hol
jobb, hol kevésbé jo bemutat6 foglalkozasokat eredményez. Ez alkalommal nemcsak egy ragyogdan tehet-
séges pedagogussal ismerkedhettiink meg, hanem egy jol miikodé mithely munkajaba is betekintést kaphat-
tunk. A Nagy Imre AMK Alapfokii Miivészeti Iskola dramajaték-szinjaték tagozatinak tanara altal vezetett
Mmivészeti osztaly tanuldinak jatékos kedve, dramamunkaja nemcsak a latott masfél ords foglalkozas, ha-
nem a tobb éves magas szinvonalu miikddés bizonyitéka is volt.

[llyésné Pentz Katalin vidam, jatékos egyénisége hamar feledtette a bemutatd foglalkozas okozta izgal-
mat. Egyaltalan nem volt zavard a cseppnyi bizonytalansag, mely helyenként érezhetd volt a dramatanari
munkaban. A tanarné erényt kovacsolt izgalmabol, s remekiil épitette ki kapcsolatat a nézékkel is, ami nem
utolsd szempont egy ilyen jellegii foglalkozason.

A remek hangulati bevezet6 pillanatok alatt elvarazsolta a gyerekeket, akik ennek koszonhetden feszte-
leniil jatszottak végig a foglalkozast, st a vidam tanari egyéniségnek koszonhetéen még a 60 perc utan je-
lentkez6 kisebb holtponton is atlendiiltek. Szépen tortént meg a gyerekek bevonasa a torténetbe. Fokozato-
san haladtak a jatszok az egyszerii szabalyjatékoktol a foglalkozas kozponti kellékével valo jatékokon és
révid szinhazi jellegli tanari szerepbelépésen keresztiil a torténet elsé fontosabb csomopontja felé. Mind a
gyerekek, mind a nézék szaz szazalékos figyelemmel koncentraltak a foglalkozas 4ltal felvetett problémak
vizsgalatara. Kozosen mélyedtiink el a rosszcsont gyerekek és a hajdan szebb és vidimabb napokat megélt
nagybacsi kozti konfliktus okainak és lehetséges megoldasainak vizsgalataban. A jaték a konnyedség mel-
lett nem nélkiilozte a fesziilt dramai pillanatokat sem — gondolok itt azon pillanatokra, mikor szerepcserével
egy-egy gyerek bujhatott a zord Karoly bacsi szerepébe, vagy a Karoly bacsi kalapjanak ellopasarél szolo
egész csoportos elokészitett improvizaciora. Kiilon is kiemelném a torténet és egyben a foglalkozas hangu-
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latos lezarasat (a gyerekek és Karoly bacsi kozos tancmulatsaga), mely mas tanar-egyéniségnél erdltetett-
nek is tiinhetne, Illyésné Pentz Katalin azonban ezt is oly természetességgel és konnyeden vezette le, hogy
mindenkinek mosolyt csalt az arcara.

Az aprobb hibak (térformdk hasznélata, gyerekek otleteinek batrabb beépitése az draba) ellenére is
olyan orat lathattunk, mely jo tanulast és jo élményt jelentett minden néz6 és jatszo szamara.

Bethlenfalvy Adam - Nyari Arnold: A drama épitékovei

Uj konvenciok kitalalasa? Ugyan mar! Annyiszor probaltunk mér ilyet! A mithelyfoglalkozas elétt egy ked-
ves baratommal beszélgettem arrol, ki hova megy a kovetkezd harom oraban. A fenti kifejezések, ha nem is
érzelmi de tartalmi szempontbol dsszegzik azt a k6z6s nevezét, melyen mindketten voltunk. Akkor miért is
valasztottam ezt a programot? Két fontos okom volt ra. Az egyik, hogy a két foglalkozasvezet6 konnyed,
kotetlen stilusa garancia volt arra, hogy még akkor is jol fogom magam érezni, ha szakmailag kifejezetten
szkeptikusan iilok is be hozzajuk. A masik, hogy gyakran kapom kollégaktdl a kritikat, hogy ugyanazt a 8-
10 konvencidt (na jo, legylink 6szinték: 5-6) hasznalom a dramamunka soran. Ha nem is pattan ki agyam-
bol a csoda, még akkor is gazdagabb lehetek a meglév6 konvenciok attekintésével, a kollégak Gtleteinek ,,el-
lopasaval”.

R&vid, de igen hatékony bemelegités utan a munkat azzal kezdtiik, hogy kisebb csoportokban olyan tu-
domany- és miiveltségi teriileteket kerestiink, melyekrdl a drama munkaformakat kélcsondzhetne. Gondo-
latmenetiink sajnos folyamatosan a mar meglévo konvenciok felé terelte a munkat, ezért minden igyekeze-
tiinkkel probaltunk a ,,legvadabb”, a dramatol legtavolabb esé teriiletekre koncentralni. Ez tobbé-kevésbé
sikerrel isjart, bar a késObbiekben a gyakorlati alkalmazas soran inkabb a mar ,,bevalt” tarsmiivészetek te-
riiletérdl kolesonvett formakat hasznalta mindenki.

A tudomanyteriiletek lajstromba szedése utan megprobaltunk létrehozni 1j konvencidkat, s azokat egy
meglévo és jol mikodé dramafoglalkozasban (Kaposi Laszlo: Prométheusz) hasznalt konvenciok helyére il-
leszteni. Legnagyobb meglepetésemre mindegyik csoport 1étrehozott olyan konvencionak is nevezhet6 for-
makat, melyeknek hasznalati lehetségei ugyan erdsen korlatozottnak tiinnek, de még a részemrdl fennallo
szkepticizmus dlenére is meg kell allapitsam, hogy mindegyik kiallta a gyakorlati munka probajat.3

Takacs Gabor: Dramatanar és/vagy szinész? A tanari szerepbelépés és a szerepben végzett
munka gyakorlati problémai

Vasarnap délelétt — szombat esti zenés-tancos Gsszejovetel utan. A dramapedagogiai hétvégék vasarnap
déleléttjeinek szokdsos hangulata fogadott mar az el6csarnokban. Az el6z6 napinal joval kisebb a tomeg,
amely méreténél fogva mar hompolyogni sem tud; a foglalkozasvezeté vagy a megfelel6 szama érdeklédo
hianyaban elmarado6 foglalkozasok. Hat nem indult jol a nap. De (és ezt minden tavolmaradonak tizenem)
érdemes volt raszanni a dramara ezt a délel6ttot. Sot, Takacs Gabor mithelyfoglalkozasan ez még csak nem
is tiint aldozatnak.

Hosszabb bemdegitd, a foglalkozas témajara ravezet6 jatéksorral fokozatosan és észrevétleniil csusz-
tunk bele a kiilonboz6 statuszu szereptipusok gyakorlati és elméleti elemzésébe. A jol felépitett jatéksor,
mely egyszerre dicséri Takacs Gabort és Patonay Anitat, akinek Augusto Boal németorszagi, a forum szin-
hazrol szo6lo tréningjérdl tartott beszamoldja az egyik kiindulopontjat jelentette a mithelymunkanak.

A foglalkozasvezetd, mar a munka elején leszogezte, hogy a programfiizetben meghirdetett téma tulsa-
gosan is atfogo volta arra késztette, hogy sziikitsen a harom 6ras foglalkozas fokuszan. Az elvégzett munka
mélysége igazolta ezt a dontést. Ezen a délel6tton ugyan nem kertiltek eld a dramatanar szerepben végzett
munkajatol valo félelmei, &am mindezért karpotolt engem annak gyakorlati attekintése és tréningszerti atélé-
se, hogy miként kell tudatosan felépiteni a tanari szerepként eljatszott figurat, illetve, hogy kell ezt a tanari
szerepet, jatékot megteremteni.

Két-harom f6s statuszjatékokon keresztiil kaptam képet arrol, hogy milyen jelent6sége van a tanari sze-
repek eméletben megtanult csoportositasanak. A foglalkozas a legegyszeriibb jatékoktol eljuttatta a részt-
vevoket addig, hogy a forum szinhaz konvencidjanak alkalmazaséaval kiprobalhattuk a kiilonb6z6 statuszu
tanari szerepek hasznalatat. Egymast instrualva, segitve keriiltek felszinre az egyes szereptipusok altal
nyujtott lehetéségek, a szerepek sajatossagaibol kovetkezo elényok és az alkalmazasuk soran felmeriilé ne-
hézségek.

3 A megsziiletett konvencidk a mithelyfoglalkozas vezetdinek igérete szerint hamarosan valamilyen formaban koz-
kinccsé is valhatnak.



Még mindig szubjektiven... Nincs nagy dramas mtltam. Nem vettem részt thlzottan sok dramapedagogiai
hétvégén. Nem tal jo a hossza tava memoriam. Mégis batorkodom azt mondani, hogy nem emlékszem ha-
sonléan magas szinvonala hétvégére. Oriiltem a mithelymunkak, bemutaté foglalkozasok, szinhazi produk-
ciok e hétvégén tapasztalt aranyanak. Kiilon 6rvendetes, hogy a miihelyfoglalkozasokra elézetes jelentkezés
soran lehetett csak bejutni, ami altal valoban azok vettek részt azokon, akiket kifejezetten érdekelt az adott
téma. A résztvevok 1étszama ¢és a dramaban valo hasonld szintli jartassaga pedig lehetévé tette a hatékony
munkavégzést.

Glausius Laszlo

Beszédgyakorlatok Fort Krisztinaval
Szombaton délelétt tiz ora koriil elkeseredve nézem a feliratkozasoktol megtelt tablakat, ezek szerint hidba
jottem Gy6rbél, egyik foglalkozasra sem férek be. Beszélgetek néhany kedves ismerdssel, azutan sikertil
megnéznem egy dramadrat a kamarateremben, ebédelek, majd gyorsan beiilok a ,,Madarasz” terembe, hat-
ha nem veszik észre, hogy 1étszam folotti vagyok. Néhanyan mar ott iilnek a félkorben ehelyezett székeken.
Egyeore nincs tumultus. Félhomaly... Talan senki sem akar a tobbiek eldtt feltiinni, nem kapcsol villanyt,
nem nyit (vagy zar) ablakot. Nem beszélgetiink. Nem ismerjiik egymast. Még ketten-harman jonnek, igy ti-
zenkettore nd a létszam. Hamarosan érkezik a foglalkozas vezetdje, finoman jelzi, hogy a felirottakhoz ké-
pest kevesen vagyunk. Varunk még. Fort Krisztina elrendezi a teret, villanyt kapcsol, elokésziti hangszereit,
kottait, irott szovegeit... Lassan betolti a teret az az energia, ami beléle arad. Nem varunk tovabb a tGbbi-
ekre. Elkezdédik a ritus. Egyre inkabb gyanitom, ahogy a dramajaték sokféle valtozataval és szakteriileté-
ve (Gjra) talalkozom, hogy persze, kell a szaktudas, mégis mindent a személyiség miikodtet. Az emberség,
annak a kisugarzasa. Fort Krisztina érzékeny és pontos. Erds karakter. Empatias képességeire tobbszor is
racsodalkozom a foglalkozas alatt. Tudja, hogy kit mikor kell és mikor nem érdemes megdicsérni, pl. egy-
egy nydvgyotré gyakorlat utan. Mértéket tart koncentracioban és lazitasban egyarant. Néha kissé fajdal-
masan érint, hogy nem engedi nekem (a sok nd kozott egyediili férfinak) szétjatszani a ritmusgyakorlatot,
de természetesen ez igy jo, masképp nem is lehetne dolgozni. A foglalkozas tempdja éppen megfeleld, az
ivét elmélet, magyarazat/bemutatas és kozos gyakorlas gondolatritmusa tagolja. EI6bb az egész csoporttal
dolgozik, kénnyebb gyakorlatokkal teszteli a tarsasagot. Leveg6-, artikulacios és hangszin-gyakorlatok ko-
vetik egymast. A személyre szabott feladatok koziil a nyelvgyo6trok bizony €ég nehezek, a harom csoportra
bontott jatszokkal megszolaltatott szovegkanonok kellemesek. Késdbb megtanulunk egy Wedres Sandor-
dalt (tapsoljuk a ritmusat), végiil eljutunk a Sary Laszlo-féle szoveg-zenékig. Beszéddel, tapssal, ritmus-
hangszerekke jatszunk. Mar éppen jol 6sszehangolodik a tarsasag, amikor kideriil, lejart az idénk. gy kell
ezt, gondolom magamban. Hadd maradjon meg a vagy a folytatasra. Egyébként is legyen jo zenész az, aki
beszédneveléssel foglalkozik, érezze a tempo és a csend varazsat, mert arra kottazodik minden zaj és zene —
a beszéd is. A megnyilatkozas szépségének, pontossaganak javitdsa mellett valosziniileg koncentralni is
megtanitja ez a tipusu jaték az embert. A foglalkozas résztvevoi jo ismerdsokként bucsiztak egymastol; le-
het, hogy az ilyesféle gyakorlatsorok még csoportépitésre is alkalmasak?

Wenczel Imre

*

Jo tartalom, jo formaban — jatékok, gyakorlatok nemzetkozi talalkozokrol
Jol miikod6 forma a workshop a dramapedagogiai hétvégén, ezt bizonyitotta az idén tobb ilyen jellegii fog-
lalkozas is.

Ujra bebizonyosodott az is, hogy mi, draméaval tanitok, dramatanarok, legyiink béar tapasztaltak vagy
kevésbé tapasztaltak, fiatalok vagy kevésbé fiatalok, szeretiink jatszani, akarunk jatszani és ha moédunk van
ra, jatszunk is nagy kedvve, mondhatni onfeledten. Itt, a dramahétvégén meg is tehettiik legdlisan, hiszen
az iskolakban, ahol t6bbségiink tanit, az is ,,gyanus”, hogy mi jatszatjuk a gyereket, hat még, ha azt latjak,
hogy beallunk kozéjiik! A kiviilallonak ez talan érthetetlen, nehezen tudjak értelmezni, hogy mi a jé abban
felnétt, meglett embereknek, hogy megprobalnak harom labdat folyamatosan kérbeadogatni egyazon ttvo-
nalon, hogy négykézlab cstusznak-masznak, néma kialtasokkal fordulva a szembejovOhoz, hogy csukott
szemme toporognak egy szinpadon, Goofyt keresgélve. Es mindezt lathatolag élvezik. Megkockaztatom,
jobban, mint egy bemutaté foglalkozast, amelybdl persze szintén nagyon sokat tanulhatunk, de kozben
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gyakran érezziik, hogy barcsak beallhatnank, jatszhatnank mi is. Ez érthetd, hiszen nap mint nap jatékot
vezetiink és az igény a jatékra benniink van. Szerencsére.

Ezért tartom j6 otletnek, hogy a workshopok tobbsége a jelenlévok aktiv részvételére épiilt.

Miért volt id6szeri és szerencsés valasztas a Jatékok, gyakorlatok nemzetkozi talalkozokrdl cimii
workshop tartalma?

Azért, mert mar kiolvastuk az Gsszes jatékgyijteményt, — érdemben ijak nem nagyon sziiletnek —, Ki-
probaltuk, varialtuk a jatékokat, és ki vagyunk éhezve az jakra, 0j gyakorlatokra, 0j technikakra.

Négy fiatal dramatanar — Patonay Anita, Toth Adél, Novak Géza Maté és Varju Nandor — vallalta, hogy
megosztja veliink a kiilfoldon tanultakat. A jatékok egy részét mar bemutattak a DPM-ben, deigy, a gya
korlatban lett igazan teljes a kép.

A valogatas is jol sikeriilt, sokféle tipust jatékkal talalkoztunk, szerepeltek tobbek k6z6tt koncentracios
jatékok, interakcios jatékok, lehet6ség nyilt mozgasos illetve széveges improvizaciora is. Mas szempontbol
nézve szintén sokszinti a kép, mert a tandrara bevihetd jatéktol a szinjatszos tréningen alkalmazhatdig tébb-
félét kiprobaltunk.

Arrais volt moéd, hogy megbeszéljiik a tapasztalatokat, kérdezziink, ahol sziikség vagy igény volt ra, ott
értelmezziik a jatékokat, vagy kiprobaljuk masként.

Erdekessé és sokszin{ivé tette a miithelymunkat az is, hogy a négy tanar négyféle jatékvezetési stilust
képviselt. Mégis az volt benniik a kozos, hogy rutinosan, tudatosan dolgoztak, és jo érzés volt arra gondol-
ni, hogy 6k képviselték a Tarsasagot kiilfoldon.

Mi jol alkalmazkodtunk hozzajuk, 6k pedig ahhoz, hogy tipikusan leképeztiink egy gyerekcsoportot, be-
lekérdeztiink, labdat potyogtattunk, nevetgéltiink... Ugyanakkor beliilrél nézve szembesiiltiink sajat orave-
zetési hibainkkal, t5bbnyire a pontatlan instrukciét kovetd értetlenkedéssel is. Es ez sem haszontalan.

Ezen a miihelyfoglalkozason tehat azt kaptuk, amiért mentiink: 0j jatékokat, a kozos jaték élményét,
mindezt egymast és a jatékvezetOket segitd, jo hangulatban. A mi dolgunk most az, hogy jol hasznaljuk
amit kaptunk, megtalaljuk a megismert jatékok helyét a munkankban, és megprobalkozzunk akar a tovabb-
fejlesztéssel is.

En személy szerint alig vartam, hogy kiprobaljak néhany jatékot a gyerekeimmel. Elmondtam nekik,
hogy ezeket a hétvégén tanultam és azt is, hogy mennyire élveztem, hogy jatszhatok. Mosolyogtak, egész
masként, mint a kollégaim...

Antal Rita
»

Illyésné Pentz Katalin —Toporzékolok

A misorfiizetben arrdl olvashattunk, hogy a ,,foglalkozas célja a szavakon tuli kommunikaciés csatornak
jelentéshordozo erejének felismertetése, a gyerekekben meglévé érzelmek, akarat- és indulatkifejezési mo-
dok felszinre hozasa és szolgalatba allitasa a kozos jaték érdekében.” Nos, azt hiszem, ez az 6ra azon be-
mutatok egyike volt, amelynél szinte maradéktalanul sikeriilt elérni a kitlizott célt. Az egymast jo ritmusban
kdveté gyakorlatok soran az egyéni, kis csoportos és egész csoportban végzett munkaban a gyerekek — ugy
tetszett — valoban fokrol-fokra uj dolgokkal, kifejezési formakkal gazdagodtak. Minden nonverbalis kifeje-
z¢éshez kapcsoloddan mas-mas formaban, érdekes és szines eszkozoket, jelzéseket hasznalva jatszhattak a
gyerekek, ¢s veliikk egyiitt a tanar. A gyakorlatsorhoz szervesen hozzaépiilt egy kitalalt csaladrol és az 6
morozus rokonukrol szolo jaték. E ,kvazi” kontextus valdsziniileg nem szolgalta volna jol egy tanitési
drama lebonyolitasat, am ebben az esetben sokkal inkabb szinjatszosabb, ,,C-tipust” oraval volt dolgunk,
ahol azonban az Gijonnan tanult szinjatszos elemeket egy-két valodi dontést igényld helyzetben probalhattak
ki a gyerekek. A dramatanar bevallottan hive a tanitasi dramanak, kisebbeknél is, és mivel ez az ora egy
olyan folyamat része, melynek soran a kifutas a komplex drama formainak és szinjatszos elemeknek tanu-
lasi célt 6tvozete, igy mindenképpen figyelemreméltdé munkardl beszélhetiink. Illyésné Pentz Kati harom
¢éve dolgozik a csapattal és leri roluk: szeretnek és tudnak egyiitt jatszani. Kati nyugodtan, de hatarozottan,
maskor pedig felporogve és a gyerekeket is felporgetve tudott jatszani, kicsit az utdbbi évek ,,Kuszmann
Norajat” jutatta esziinkbe, és igy csak sajnalhatjuk, hogy Katit — tobbekkel ellentétben — az idén nyaron
nem vették fel a Szinmiivészeti Foiskola szinhdzelmélet-dramapedagogia szakara... Kar.

Szemétség — Bori Viktor dramadraja
Bori Viktor a TIE-bdl hozott napi rutint kévetve, bemutatd o6rajahoz szamara ismeretlen csapatot valasz-
tott. A Torokvészi uti iskolasok jo partnernek bizonyultak, jatékos kedvili, aktiv csoport érkezett a
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Marczibanyi térre. Viktor el6zetesen megadott célként a kornyezeti nevelést nevezte meg. A komplex dra-
maodra bizonyos részei, kontextusa alatamasztotta ezt az elvarast, mas része azonban kiilonb6z6 erkolcsi
problémaval foglalkozott. Szamomra az ora eleje vilagos vonalt, szépen felépitett jatéksornak tiint. Kiilo-
nosen érzékletes volt az a jaték, melynek soran a jatszok korben allva, szemmel jelezve hivtak magukhoz a
masikat, mikozben eldttiik a foldon ragasztofeliilettel felfelé lerakott jegyzetpapirok (post it) hevertek. A
belsséges, intim ,,hivojaték™ soran egymas felé indulok sziikségképpen beleléptek a papirokba és az rajuk
is ragadt. Mived az éra kozéppontjaban egy kutyapiszokkal elcsufitott varosi park tisztasiganak problémaja
allt, a nehezen megjelenithetd ,,probléma” ilyetén kezelését remek Gtletnek tartom. A jelzést késébb is hasz-
naltak, nem veszett el.

Mint irtam, a varosi park szennyezettsége koriil forogtak az események, a képzeletbeli varos pedig Ang-
liaban ,,helyez6dott” el. Dogheart lett a varos neve, mely kétségkiviil beszél6 név, azonban a jaték kiilfoldre
helyezése — melyet a dramatanar informacioként vitt a jatékba — szerintem felesleges ,,ovintézkedés™ volt,
tekintve, hogy késébb forintrol beszéltek, Jozsi nevii szereplé keriilt a jatékba, és semmilyen szinten nem
lett fontos szerepe a ,,.kddos Albion” valosaganak. A tanar igen rutinosan lépett szerepbe, batran és jol
hasznalta e konvenciot egymasutan t6bbszor is, mas-mas szerepbe bujva, néha elézetes jelzés nélkiil, de ez
esetben is a gyerekek gyorsan kapcsolva csatlakoztak az improvizaciohoz. Talan a legnagyobb atgondolni
val6 problémaja az volt a foglalkozasnak, hogy nem tisztazodott: mi a jaték, a drama igazi tétje. Egyszerre
tobb fokusz lehetosége is felvillant — a park megtisztitasanak ligye a lakok és az ebtartok szempontjabdl, az
ebtenyésztok egyesiiletének problémaja, illetve egy csaladon beliili konfliktus egy vagyott kutyavasarlasi
kéréssel kapcsolatban apa és lanya kozott —, és nem deriilt ki pontosan, hogy melyik lehetne az igazi. Ha ez
a lényegi rész egyértelmii lesz, tobb id6 forditodik ennek végiggondolasara, akkor a jo stilusban, egyre bat-
rabban dolgoz6 dramatanartol igazan joféle dramaorakat lathatunk majd, eredeti Gtletekkel fliszerezve.

Mas-kép-mas — Gyevi-Bir6 Eszter

Bar Eszter — emondasa szerint — valojaban csak keresztmetszetet, attekintést szeretett volna nyujtani az al-
tala atélt miinsteri élményekbdl, a kinti talalkozo egy hetes(!) programjabol, ennek ellenére a modszertani
talalkoz6 miisorfiizetében is komplex dramadraként aposztrofalva jelent meg masféloras bemutatdja. Amit
pedig lathattunk, az szintén egy egységes dramaorara valo torekvésként értelmezheté. Mas kérdés, hogy
éppen ebbdl a furcsa kettdségbdl tamadt tobb probléma is. Az elsé ilyen abbodl fakadt, hogy a kés6bbi konf-
liktus magvat elhintendé a tanar két csoport kialakitisa mellett azt kérte, hogy e csapatok talaljanak ki
olyan tevékenységet, amely csak rajuk jellemzo és 6sszekoti Oket, de ennek komolysagat, igazi voltat mar
nem hangsalyozta. Ennek kovetkezményeként e tevékenységek nagyon ,,laposra”, viccesre, nem igazan az
Osszetartd erét jelképezore sikeredtek. Igy aztan valodi csoportképzd erd hijan a késSbbi csapatok kozotti
konfliktusok sem lettek-lehettek élesek. Egyik csapat identitdsa sem volt igazan er6s, a kitalalt vicces ritua-
[ékra nem lehetett komolyan épiteni akkor, amikor a masik csapattal szemben kellett volna képviselni azt. A
masik probléma is hasonlo, miszerint azokra a jatéksorokra, melyekre Miinsterben egy egész nap allt ren-
delkezésre, itt csak rovid id6 (10-15 perc) jutott. Mégis a térekvés az volt, hogy ezek Gsszefésiilve egységes
egészet adjanak ki a dramaodra keretein belil. Nos, ¢ ,,végigszaguldas”, ha a ,,mélyfuras” ¢lményével nem
is, de szamtalan remek otlettel gazdagitotta a nézot, igy engem is. Az természetesen érzddott a csoporton,
hogy 6sszeszokott, erds, jo kezekben 1év6 szinjatszok Ok, tanaruk pedig rutinos, felkésziilt dramatanar, aki
sallangmentesen, jol kézben tartotta a masfél orat, ha kellett modositott is a jaték-felgjanlasokon, hogy ért-
hetébbek legyenek, ha kellett instrualt, ha nem, visszahtizodott. Mégis, ha teljesen egyértelmi lett volna
mindenki szamara (nézok, szinjatszok, dramatanar), hogy itt és most demonstraciot latunk, mindannyian
jobban jartunk volna, ez a cikk is,,mas” lett volna.

Ha... — Kéri Barbara és Novak Géza Maté

A terembe kettesével bejovo gyerekeket egy asztalhoz vezetik a segiték, az elsé asztalnal kifli és zsomle ko-
z6tt valaszthatnak, mégis, barmit is kérnek, kenyeret kapnak a letakart kosarbol. A kovetkezo asztalnal —
ha jol szamoltam — hét alma koziil kell ramutatniuk a legfinomabbra, erre minddssze harom masodperciik
van, de barmelyikre mutatnak, a valasz a kovetkezo: ,,Nem, nem az legfinomabb.” Még miel6tt barki epés
aktualpolitikai kabaréra gondolna, tisztdzom: a helyszin a Marczibanyi tér, és az érdekl6dok egy gyermek-
filozofiai draba oltott dramafoglalkozas inditasat lathatjak. A feliités izgalmas, akar dramadrara, akar gye-
rekfilozofiara vagyik az ember. Sajnos az izgalmaknak itt tulajdonképpen vége is szakad, kés6bb egy lasst,
biztonsagos mederben csordogald foglalkozast latunk. Néhany tablo késziil, egy-két jelenet is sziiletik kis-
csoportos improvizaciok soran, de valahogy a nagy jaték, a mélyebbre hatolas esélye —legalabbis jatékban
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— csak nem jelenik meg. Persze beszélgetiink rengeteget a foldon iilve (két izben kb. 20-25 percet), ilyenkor
a gyermekfilozofus dolgozik, sajatos kérdéstechnikaval beszéli at a gyerekekkel a valasztas, a dontések ne-
hézségeinek problematikajat, jol csinalja... csak mintha semmi sem torténne, az ember azt varja, hogy a
becsiiletes munkamegosztasban mikor jon mar Géza, és azt gondolja (az ember), ha jon Géza, miért nem
csap az asztalra, valahogy igy: ,,lesznek itt izgalmas dramai formak, de tiistént” — sz6 se rola — nem lesz-
nek. Pedig pont az lenne-lehetne a dramapedagogus dolga ebben a felallasban, hogy revelativ dramafor-
makkal mélyitse a megbeszElt tartalmakat, vagy éppen probara tegye azokat. A jatékok sordn, szerepbe he-
lyezve, atélhet6vé tegye a felmeriilé gondokat, nehézségeket, vagyis hozzategye azt, amit ,,mi” tudunk. E
téren van még mit tennie e sorozaton dolgozo paros dramapedagdgus tagjanak...

Gyombolai Gabor
»

Kész oriilet! — Lazar Péter bemutaté foglalkozasarol

A befalyasolashoz kapcsolodd problémakort vizsgalta Lazar Péter péntek esti bemutatd foglalkozasan. A
Mario és a varazslo torténetét felhasznald oraban azonban nem sikeriilt eljutni odaig, hogy a mii altal felve-
tett és a programfiizetben is igért izgalmas kérdéseket megvizsgalja. Péter aprolékosan felépitette a regény
kinalta keretet, és az olasz kisvaros lakdinak szerepében lathatoan jol is érezték magukat a résztvevok. Egy
betpitett szerepld segitségével sikeriilt megjeleniteni a Marioval torténd dolgokat. A nagy kérdés, legalabbis
a bemutato utan folytatott beszélgetésbdl ugy tiint, azonban az, hogy innen miként folytatodik az ora. Péter
azt a megoldast valasztotta, hogy a falusiak szemszogébdl vizsgalja tovabb a dolgot, mit szolnak az eset-
hez, mit gondolnak a varazslordl, sajnaljak-e, ha nem voltak ott, e mennének-e maskor is... Végiil egy na-
gyon hatasos, lenémitott Mussolini-beszéd képsoraival zarta a jatékot a tanar, de megallapodott a résztve-
vokkel, hogy innen folytatjak néhany hét mulva a jatékot.

A foglalkozast kovetd beszélgetésen tobb izgalmas kérdés is felmeriilt. Milyen iranyban kellett volna to-
vabb menni az eldaddson torténtek utan? Tobben ugy érezték, hogy igy nem valhatott ,.éles problémava”
mindaz, amirdl szolni kivant az ora: nem sikeriilt kideriteni, hogy miként ,,miikodik™ a befolyasolas, és ez-
altal azt sem, hogy mikor jelent veszélyt, avagy hogyan Keriilhetjiik el. A javasolt befejezések kozott felme-
riilt, hogy Mario helyzetébdl kellett volna tovabb nézni az eseményeket, hogyan valtoztatja meg ez az 6 éle-
tét. Felmeriilt az is, hogy at kellett volna vezetni napjainkba a résztvevoket, és azt megnézni, hogy mi mi-
lyen veszélyeknek vagyunk kitéve. Persze ez utobbi esetben a tavolitas megsziintetésével és a felépitett kon-
textus félrerakasaval akar a napi politika teriiletére tévedhetiink, vagy mas, hasonléan kényes témanal kot-
hetiink ki... Felmeriilt még a befolyasolas és a manipulacio kozti kiilonbség kérdése is, vajon melyikrdl volt
itt sz0, és melyik az érvényes probléma a 7-8. osztalyos didkok szamara.

Amédlett, hogy Péter ismét bemutatta, dramatanarként kivaloan tud fiatalokkal dolgozni, természetessé-
ge, nyugalma és figyelme remek 1égkort teremt a résztvevok kozott, még egy fontos lehetségre iranyitotta a
figyemiinket. Ebben az esettben a beépitett szerepld egy dramatanar kolléga volt, de Péter szandékai sze-
rint egy idésebb szinjatszojat kérte volna fel erre. Mindenkit batoritott ennek a lehetdségnek a kiak-
nazasara, mindkét fél szamara izgalmas munkat kinal, ha a dramamunkaban hasznalt szinhazi jelenetekben
tapasztaltabb szinjatszok mitkddnek kozre.

Hangulatjelentés a Kava Kulturalis Mithely kutatasanak beszamoldjarol

Mint az irott beszamolobol is kideriil a Kava kutatasa egy alaposan atgondolt, komoly munka eredménye.
Kérdésként az meriilhet fel vele kapcsolatban, hogy sziikség van-e ra? Hogy akarjuk-e tudni, mennyire val-
tozik meg a gyerekek demokratikus attitiidje egy-egy foglalkozas hatasara? Ebben bizonyara sokan sokfé-
leképpen gondolkodunk, én eldszor egy picit idegenkedve vettem tudomasul — miért pont a demokratikus at-
tittd? —, de a beszamolot hallgatva egyértelmiivé valt, hogy ezek olyan eredmények, melyeket lehet objektiv
fokméréként felmutatni sok iranyban, palyazati szervhez, minisztériumhoz, iskolak felé.

Nyilvan minden tanar eszkoztaraban vannak olyan modszerek, melyek segitségével visszajelzést kaphat
diakjai véleményérél, sajat munkajanak hatékonysagarol, de ezek tobbnyire a személyes hasznosithatdsag
fokan maradnak. Azonban érdemes lenne kidolgozni olyan méréeszkozoket (itt pl. ez egy kérd6iv volt),
amdlyd az iskolakban dolgozé dramatanarok is mérhetik sajat hatékonysagukat, kaphatnak olyan objektiv
visszajelzést munkajukrol, amellyel masok felé is bemutathatjak, van értelme munkajuknak, mert mérhet6
valtozast eredményez.

Bethlenfalvy Addm

13



Rendezési gyakorlat I-11.

Ezzd a cimmel hirdettek ,,kétfordulos™ (2,5 + 3 oras) mithelyt a dramapedagogiai hétvége szervez6i péntek
¢és szombat délutanra gyermekszinjatszo csoportok vezetdinek. Nem szamoltam ugyan, de kozel harmincan
voltunk az €sg alkalommal. Hat 4-5 f6s kiscsoportban kezdtiink el dolgozni, kdzosen gondolkodni az ,,uj-
klubban”. Téth Miklos rendez6 ,,A Hokiralyné” cimii Andersen-mesét hozta nekiink alapanyagként, mely-
nek fénymasolt példanyait megkapva el6szor a szoveggel ismerkedtiink —

azaz megprobaltuk felidézni, mennyire emléksziink a torténetre, hiszen régton feladatunk is volt a mese
egy-egy részletével kapcsolatosan.

Miklés munkamoédszere — ahogyan veliink dolgozott — néhanyunknak mar ismerés lehetett: talalkoztunk
vele ugyanis a tavalyi gyermekszinjatszo rendezéi képzésen vendégtanarként, valamint a nyari berkenyei
rendezéi taborban is, ahol 6 vezette az egyik csoportot. Mint kideriilt, tobben pont ezen elézmények, a ,,k6-
z0s élmények” alapjan valasztottuk az ¢ mithelyét most is. Természetesen az alig tobb mint 5 ora alatt eb-
bol a latasmodbol csak izelitét kaphattak a vele most ismerkedék — mi ,,szerencsésebbek™, akik a tdborban
5 napig miikodhettiink Miklos iranyitasa alatt, gyakorlatban is megtapasztalhattuk ennek az inditasnak le-
hetséges folytatasait.

Minden kiscsoport a mese mas-mas részletét kapta. Donteniink kellett, hogy az adott térténetegységben
mit érziink fontos pillanatnak, fordulopontnak. Ha ebben sikeriilt megallapodnunk, ehhez kellett képet,
megjelenitési modot kitalalnunk ugy, hogy gyermekszinjatszokban és szinjatszos lehetdségekben gondolko-
dunk. Ez a kozos gondolkodas, otleteink egyeztetése iddigényes feladat: egymas gondolatainak megértése, a
masik latasmodjanak elfogadasa, tovabbgondoldsa, a felmeriilt javaslatok pontositasa, buktatdinak tiszta-
zasa viszont — azt gondolom — nagyon jo tréning mindannyiunknak. A hétkznapi rendez6i gyakorlatunk-
ban ugyanis ezt legtobbiink egyediil (illetve a csoportjaval) kell, hogy elvégezze, ,.kiilsé szem” figyelme és
segitsége nélkiil. A mithelymunka ezen és késdbbi fazisaiban is Miklds folyamatosan konzultdlt az egyes
kiscsoportokkal, terdt benniinket, és bar aprosagnak tiinik — én azonban fontosnak tartom, mert jol esett —,
nem csak véleményt, hanem elismeré mondatokat, dicséretet is mondott akar egy-egy apré otletre is.
(Hanyszor volt érzésemen lenditene ez otthon tul: kitalaltam valamit, de ez most jo vagy rossz — Sokszor
ugyanis mitkodoképesnek tiinnek elvetendo oGtletek, vagy nem merem bevallalni azt, ami pedig jo lehetne...)

Egyik csoport mar pénteken addig jutott, hogy jelenetté formalta munkéja eredményét, ennek bemutata-
saval és megbeszélésével ért véget az elsé alkalom.

Itt muszaj még személyesebbé hangolnom a véleményemet: e csoport tagjai koziil tobben nem tudtak
jonni szombaton, és ezt mondtak is akkor nekiink. Ezért is mutattak be még pénteken, mit talaltak ¢k ki. Ez
igy teljesen korrekt és elfogadhat6 volt. Sajndlom azonban, hogy masok, anélkiil, hogy szoltak volna még
pénteken, a szombati folytatdson egyszeriien mar nem jelentek meg. (Pedig még a szervezok is gondoltak
arra, hogy mar a programfiizetben kérjék a résztvevoket, mindkét idépontban vegyenek részt a munkaban...
Mégis...) Latvanyosan megcsappant a 1étszamunk: kb. felére — az eredetileg hat helyett harom, szinte telje-
sen ujja szervezddé kiscsoportban folytattuk masnap a munkat. Vagy inkabb kezdtiik elolrsl? Otletek vesz-
tek igy el, amikre kivancsi lettem volna...

Persze ez nem szegte kedviinket, kitartobbaknak! El kellett juttatnunk a tegnapi eredményeket oda, hogy
valami befogadhato, atadhato legyen beldliik: azaz szoveget irtunk a jelenetiinkh6z és probaltunk, egymast
rendezve — a mi csoportunkban komoly, de igen jol es6 vitakkal. Fontos még elmondanom, hogy Miklos
tobbszor emlegette, az adott jelenethez gondoljuk azért végig a darab egészének rendszerét is, a teret, az
esetleges diszletet stb.! Ilyesmire emlékszem: ,,ha asztalt hasznalunk itt, mi lesz ez az asztal a tobbi jelenet-
ben, kivissziik, bent marad???”” — mind megannyi atgondoland6 ,,aprosag”...

Végiil is a jeleneteink bemutatoival, megbeszélésével — a miénk szamos tanulsagot hozott szamomra,
gyakorlatlan, kezdé szinjatszo rendezének — ért volna véget a program, de szerencsére maradt némi id6, és
megnézhettiink néhany fotot a Toth Miklos rendezte Hokirdlynd ebadasarol. A benséségesebbé valt be-
szélgetés utan Miklos nem mulasztotta el megkérdezni t6liink, hogy hol is tartunk most, min is dolgozunk
egyébkeént otthon a csoportjainkkal...

Koszonet a két délutdnért Toth Miklosnak és a szervezOknek!

Horvath Eva
*

Néhany sz6 A drama alkalmazasa az idegen nyelvek tanitasaban cimii szekciéo munkajarol
A dramaval dolgoz6 nyelvtanarok korében régota jelentkezett az igény egy olyan forum irant, amely alkal-
mat teremtene k6z6s gondjaink megosztasara, sajatos tevékenységiink tapasztalatainak kicserélésére, a kol-
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lektiv bolcsesség mitkodésbe hozasara egyfajta elméleti atgondolas és a gyakorlat rendszerezése-rendezése
iranyaban. Ez az igény mutatkozott meg (néhany korabbi, e témaba vagd megnyilatkozas — bemutato ora,
publikacio — utan) a novemberi rendezvény idegennyelv-oOktatasi szekcidja iranti 6rvendetesen élénk érdek-
[6désben (a szervez6kon kiviil 20 résztvevd). A rendezvény szervezdi harom orat szantak erre a munkara;
programjanak kidolgozasara és levezetésére EIGd Norat, Torda Martat és Mesterhazi Gabriellat kérték
fd. A mithely munkaja két részbél allt: az elsében Torda Mdrta (Révai Miklos Gimnazium, Gyér) sajat ta-
nitvanyaival mutatta be The Rose Cimu tanitasi dramdjat, majd ennek elemz6 vitajat a masodik részben
olyan tréning kovette, melyben a levezet6 tanarok a sajat gyakorlatukban kidolgozott (részben persze nyil-
van ismert), a nyelvoktatas teriiletei szerint csoportositott dramatikus gyakorlatokkal-jatékokkal kinaltak
meg a résztvevoket, bizonyos pontokon kiscsoportos Otletgylijtéssel szakitva meg a jatékot; a (némileg he-
venyészett formaban) rogzitett jatéklistakat aztan Mesterhdzi Gabi legjobb tudasa szerint 6sszesitette, hogy
djuttathassa a résztvevoknek. (A mithelymunka ilyetén szerkezete — minthogy az aldozatkész gyéri diakok
érdekeit tartotta szem el6tt — tulgjdonképpen megforditotta a logikus sorrendet: a tanitasi drama — lévén
mind nyelvi szintjében, mind dramatikus forma tekintetében magasabbrendi a gyakorlatoknal-jatékoknal —
atréning utan kivankozott volna).

A drama és az idegen nyelv tanitasa kozti kapcsolatnak két megkozelitése lehetséges: az egyik a dramudit,
a format helyezi eétérbe — itt az idegen nyelv csupan kdzeg, egy lehetséges megnyilvanulasi mod, (ahova
az idegen nyelvi szinjatszas is kapcsolodni tud); a masik a nyelvoktatasi szempontnak ad prioritast, — itt a
dramatikus forma elsdsorban modszer, eszkoz — ehelyiitt nem kell bizonygatnunk, miért/mennyire/ mennyi-
ben hatékonyabb, eredményesebb minden hagyomanyos nyelvoktatasi eljarasnal. A mihelyfoglalkozast
megtervezo tanarok teljes egyetértésben a mdsodik aspektust tekintették a foglalkozas szervezé elvének, a
szekcio munkajat ennek edrebocsatasaval kezdték, s az érdeklddok, akik valamennyien idegen nyelvet (-
sdsorban angolt, de németet, franciat és olaszt is) tanitd, kiillonb6z6 koru gyerekekkel kiilonb6z6 nyelvi
szinten foglalkozo gyakorlo tanarok voltak, ezt ugyancsak egyontetii egyetértéssel fogadtak.

A bemutato 6ra nemcsak azok korében talalt lelkesen pozitiv fogadtatasra, akik még nemigen lattak ha-
sonl6 — végig idegen nyelven, végig dramaformdban tartott, mindkét ,,miifajban” magas szinvonalti — fog-
lalkozast, de a mar régebb ota dramaval tanito nyelvtanarok is élvezték a diakok teljes ,,bentlétét” a jaték-
ban, az alig észrevehetd, indirekt, mégis hatékony nyelvi munkat, tanar és diakok mintaszerii egylitt-
miikodését. A foglalkozast kdvetd beszélgetésben jutott id6 az ora szerkezetének elemzésére: hogyan sike-
rilt a tanarnak megtalalnia azokat a formakat, amelyek a dramai kontextus elékészitésébe, a figuraalkotas-
ba, a dilemmatérténet felépitésébe a nyelvi kompetencia szempontjabol is relevans, fontos ismereteket tud-
tak mozgositani. Erdekes eszmecsere zajlott akoriil is, hogy a lehetséges elagazasi lehetéségek koziil (az al-
ternativakat, amelyekkel ,,vivodott”, az orat tervezo tandr tarta a résztvevok elé) melyiket érdemesebb va-
lasztani: azt, amely érdekesebb dilemmat, dramaibb kérdésfelvetést kinal, vagy azt, amey hasznosabb
nyelvi anyagot tud mozgositani. A konkluzié nagyjabdl tgy fogalmazodott meg, hogy a dramatervezésnek
valosziniileg ez az idegen nyelven elérheté legmagasabb szintje, hiszen a dramaban valé munka kéztudottan
drnyalt nyelvi megfogalmazdst igényel, mikdzben a nyelvtanulas szintjén ilyen arnyalt kifejezési készség
még haladd szinten sem érhet6 el, s igy az idegen nyelvii dramajatéknak valamivel mindig meg kell alkud-
nia. FAsé- és kozéphalado szint alatt komplex tanitasi dramaban valdsziniileg nem érdemes gondolkozni.
A kezdé és als6-kdzéphaladd szint adekvat eszkozei foként a dramatikus jatékok és gyakorlatok, melyek
legmagasabb fokanak az idegen nyelvii improvizacio tekinthetd. (Felvetédott egy csomod nyelvoktatas-
maodszertani részkérdés is, de ezekkel most nem érdemes részletesebben foglalkozni.).

A mithelymunka ugyancsak sikeres masodik része harom tételben foglalhato ossze.

1. At (tjra) kell gondolni a drill/gyakorlat/dramatikus gyakorlat, tovibba a hagyoméanyos nyelvkonyvi-
nyelvorai ,,szituacios jaték” és a dramatikus gyakorlat megkiilonboztetésének (ez utdbbira szolgalt a
tréning egyik jol sikeriilt jatéka) elméleti vonatkozasait, kifejezetten a nyelvoktatdsban hasznélatos elja-
rasok tekintetében.

2. Meg kdl segiteni a kezdd szinten tanitd nyelvtanarokat — a fenti eméleti kérdés fényében — az 6 munka-
jukban alkalmazhat6 dramatikus eljarasok osszegytjtésével, kozkinccsé tételével.

3. Rendszeressé kell tenni az idegennyelv-Oktatasi szekcid tapasztalatcserére, utobb kozods rendszerezd
munkara alkalmat ad6 egytittléteit. Ennek érdekében szervezeti format kell talalni egy ilyen szekcid mii-
kodésének.
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A harom programszervezé — azon talmenden, hogy Osszeirtak az érdekl6doket (és varnak irasban csatla-
kozo tovabbiakat!) — 6rommel vallaltak, hogy aktivizaljak magukat az tigy érdekében, miel6tt ,,letil” a mii-
hely munkajaban tapasztalt nekibuzdulas.

Eléd Nora

Szakall Judit miihelyében

Gondolom sok szinjatszocsoport-vezets tolti szeptember-oktober (egyéb) honapjait lazas drama-kereséssdl.
Azt, hogy talan jobb, és nem is olyan nehéz, ha a jatékosok improvizacioibol kiindulva hozunk létre egy
elGadast, azt ezen a hétvégén tapasztaltam meg.

Szakall Judit mithelyében mind6ssze harom feladatot kaptunk — s €bbdl néhany éra alatt kezdett kibon-
takozni valami e6adasszerti dolog... El6sz6r megadott szavak (hé!, juj!, na!, ne!, nahdt!, bocs!, bee! stb.),
majd mondatok (ezen nagyon meglepddtem!, ezt meg kell beszélniink!, nem kényszerithetsz ra!, ez a kite-
lességed!, hagyj mar békén!, el kell drulnom neked stb.) segitségével improvizaltunk, végiil pedig egy-egy
valasztott targy (régi fényképek, gesztenye, k6, kendd, levéltarca, diszes szelence stb.) Koré épitettiink jele-
neteket. Mivel a mondottakon kiviil semmilyen mas megkdtést nem kaptunk, és mivel Judit biztatott is min-
ket, hogy olyan (konfliktus)helyzeteket talaljunk, amelyek minket is foglalkozatnak, mindennapi életiink ak-
tualis problémai keriiltek felszinre (csaladi: anyagi gondok, generacios problémak, elhidegiilés férj ¢és fele-
ség kozott, gyereknevelés; munkahelyi: fonok-beosztott viszony, kollégak piszkalodasai stb.), s ettdl egyes
jelenetek kiilondsen intenzivvé valtak. A jeleneteket Judit rogzitette, ahol homalyos pontokat érzett, ott
megallitott minket és kérdéseivel segitett tisztdzni a szituaciot, a szereplok tulajdonsagait, egymas kozotti
viszonyait stb. Mikor a jeleneteket Gjrajatszottuk, érezhetd volt, hogy hitelesebben és pontosabban tudtuk
kozvetiteni gondolatainkat nézék felé. 1donk lejartaval megprobaltuk még rendszerezni a felvet6dott téma-
kat, illetve egymashoz fiizni és egy torténet keretébe foglalni az egyes jeleneteket.

Ennek a k6zos munkanak a tapasztalataibol — agy érzem — nagyon sokat vittem haza abban a képzelet-
bdi tarisznyaban...

Meszlényi Gyongyi

Azok a pedagégusok akik gyermekszinjatszassal foglalkoznak sokszor szembesiilnek a produkcié készitése
folyaman azzal, hogy valami miatt nem ugy sikeriilt, amilyennek 6k szeretnék. Valami ,,hibadzik”, de sok
esetben nem tudjak, hogy miért.

Vannak kiilonféle munkamoédszerek amelyekkel eljuthatunk a bemutatoig. Hogy milyen lesz a végered-
mény, azt tobb tényezd befolyasolja. Ezek kozott a leginkabb dominans az alkalmazott csoportvezetéi mod-
szer. Az dtdt évek bizonyossa tették, hogy a gyermekek életkori sajatossagait figyelembe vevd, a veliik ko-
zosen elkészitett dramatizacié igaz, hogy id6igényesebb, de alaposabb munkafolyamat, aminek a végén hi-
telesebb, mindségében jobb szinvonalu jatékot johet 1étre.

Ezen folyamat Iépéseivel ismerkedhettek meg azok, akik vasarnap déleldtt részt vettek a Szakall Judit
vezette foglalkozason.

Izelitét kaptunk egy jol tervezett, 1épésrél 1épésre kidolgozott munkafolyamat minden lényeges pontjarol.
A résztvevok dnmagukon tapasztalhattak meg, hogy milyen mélységeiben lehet szétszedni és Gjra felépiteni
az adott miivet, mikdzben megtapasztalhattak azt is, hogy mi mindenre kel figyeniiik, ha alkalmazzak
munkajuk soran.

Alapos munkat végeztiink. Az id6 rovidsége miatt épp ezért nem sikeriilt a végére érni. De ez a néhany
ora is elég volt: akik nem ismerték, betekintést nyerhettek ebbe a munkafolyamatba.

Nanasi Sandor

*

16



A dramapedagogia lehetoségei
az Arany Janos Tehetséggondozo Programban
Zalay Szabolcs

A nydvi hatrannyal kapcsolatos szociologiai elméletek ma mar kidolgozottak és elterjedtek. A Bernstein-
féle ,,kod-dmélet” — erds kritikai recepcioja ellenére — széles korben ismertté valt. A magyar tudomanyos
¢letben gazdag feldolgozottsaga van a témanak, a magyar pedagogusok is nagy érdeklddést tantsitottak
Bernstein koncepcidja irant. Tébb mint harminc éve folynak a szociolingvisztikaval és az anyanyelvi okta-
tassal kapcsolatos kutatasok. A magyar kutatok (Pap Maria, Pléh Csaba, Réger Zita, Forray Katalin) ta-
pasztalatai és kutatasi eredményei is arra utalnak, hogy a tarsadalmi és gazdasagi tényezok igen nagy ha-
tast gyakorolnak a gyermekek nyelvi fejl6désére és beszédkulturajara, szocializaciojuk kibontakozasara.

Nyeven gondolkodunk, ezaltal miikédik a kultarank — ,,nyelvében él a nemzet”. A bizonyitott nyelvi hat-
ranyok lekiizdése tarsadalmi érdek. Kiilonb6z6 oktataspolitikai reformok utjan tobb kisérlet sziiletett mar a
helyzet javitasara a 70-es évektdl napjainkig. Atiitd erejii reformpedagogiai szemléletvaltas mégsem tortént.
Pedig riaszto jelek és nyomasztd konkrétumok figyelmeztetnek benniinket arra a felelésségiinkre, hogy ne-
kiink, Magyarorszagon él6knek csak a szellemi tékénk van, amelyet kamatoztathatunk egy ,,piac-vilagban”.
Ha a ciganysag akut kulturalis beilleszkedési problémajara gondolunk, vagy Andrasfalvy Bertalan kutata-
sait nézziik, amely szerint az Otezer f6 alatti kistelepiilésekrdl érkezett fiataloknak csak 2%-a végzi el az
egyetemet, vagy akar a ,,Pisa-felmérés” eredményeit elemezgetjiik, akkor ra kell dobbenniink, hogy ez a lat-
szo6lag belterjes, tudomanyelméleti kérdés — égetd valosag. A globalizacié koranak Magyarorszaga, gyer-
mekeink vilaga attol lehet életképes és akkor tarthato fenn a fejlddése, ha talalunk alternativ megoldasokat a
kiilonb6z6 tarsadalmi problémak megoldasara, ha mozgositani tudjuk azt a tudastkét, amely ma sok eset-
ben a hatranyos helyzet és a korlatozott szemléletmod miatt elkallodik, ha sikertil ,,tudati forradalmat”, pa-
radigmavaltast végrehajtani a pedagogiai és a tudomanyos gyakorlatban is.

Négy évvel ezeldtt elindult egy orszagos kisérlet, az Arany Janos Tehetséggondozd Program, amely a
fent emlitett kutatasokra alapozva, az 11j szemlélet igényével megprobalt kialakitani egy olyan struktirat,
amely jelentés esélyt biztosithat a hatranyos helyzetti, vidéken €16 gyerekeknek a kibontakozasra, a tarsa-
dalmi érvényesiilésre, szocializaciojuk harmonizacidjara. A program nagy gondot fordit a nyelvi nevelésre,
tagabb ¢és sziikebb értelemben egyarant, hiszen az intenziv idegen nyelv tanulastol kezdve, az informatikai
képzésen 4t, az anyanyelv-hasznalat fejlesztéséig gazdagitd, mélyitd, hatranykompenzald képzés folyik az
,»Arany Janos iskolakban”. A nyelvi szocializacié szempontjabol nagy jelentésége van azoknak a specialis
targyaknak, amelyek reformpedagogiai modszerek segitségével tudnak jelentds eredményeket elérni a sze-
mélyiségfejlesztés terén. Ilyen az 6nismeret, a kommunikacio, a tanulasmodszertan és a dramapedagogia. A
program eredményessége csak hosszii tavon mérhetd, de a pedagdgiai szemléletvaltast siirgeté éleszto-
hatasa mar ma is tapasztalhato, f6ként azokban a nagyvarosi elitgimnaziumokban, ahol megjelentek a hat-
ranyos helyzetii, elmaradott térségekbdl érkezett, rengeteg csaladi problémat magukkal hurcolo, de tehetsé-
ges gyerekek, akikbol a hagyomanyos modszerekkel, ,.kidolgozott koddal” nem lehet eldhalaszni az igaz-

gyongyot.

A nyelvi szocializacio meghatarozottsagai

Ahhoz, hogy egy gyermekbdl szocializalt felnétt legyen, elengedhetetlen a beszéd, a nyelv megtanulasa. A
nyelv szocializalo ereje vitathatatlan, nyelven gondolkodunk, s a nyelv az oktatas-nevelés egyik leghatéko-
nyabb eszkoze is. Ugyanakkor tudjuk, a Bernstein-i szociolingvisztikai kutatasoknak kdszonhetden, hogy a
hatranyos helyzetii tarsadalmi rétegek esetében nyelvi hatranyrol is lehet beszélni.

Bernstein szerint a sziitkebb kornyezet az altala szabalyozott beszédtevékenységen keresztiil interiori-
zalodik az egyénben, annak pszichikai alkatava valik. igy egyes gyerekek kedvezSbb pszichikai alkattal ke-
riilnek iskoldba, mint masok. Ez az alkat nem sziiletéstol fogva adott, a kornyezeti tényezok alakitjak ki a
kommunikativ kod atadasan keresztiil. Ezek a tényezok: a kozosségi kotelékek erdssége, a sziilok munka-
ban valé dontéshozatali lehetéségének foka, az ,,elnyomas™ szintje, az otthonok zsufoltsaganak és az intel-
lektualis ingereknek a mértéke. Ezek egyiittes hatasaként alakul ki az a sajatos kommunikacioforma, amely

crer

zott kodot kiilonit el a sok koziil. A két kod szembeallitasanak legfontosabb szempontja a kodok segitségé-
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v atadott jelentések természete. Eszerint a korlatozott kod szituaciohoz kotott, a beszédhelyzettdl fiigget-
leniil nem vilagos, implicit jelentések atadasat teszi csak lehetévé. Ez a kommunikacios rendszer azonban
nem szegényes, nagy metaforakészlettel rendelkezik, de azok a megtanulandé dolgok, amelyekre ez a kod
allitja be a gyerekeket, nincsenek 6sszhangban azokkal, amelyeket az iskola kovetel meg. Hiszen ott a ki-
dolgozott kodot hasznaljak, azaz a kozolt jelentések nem kotddnek egy helyzethez, a statuskovetelmények
kevésbé érvényesiilnek, a gyermek megtanulja, hogyan kell megbirkdzni a tobbértelmiiséggel, a beszédrend-
szer bonyolultabb tervezést kivan meg. Itt a tobbi személy szandékat nem lehet magatdl értetédének tekin-
teni, tehat a jelentéseket ki kell dolgozni, hogy azok érthetéek legyenek, valogatni kell a szintaktikai és a
szokinesbeli alternativak kozott, s itt elsdrendiien fontos a nyelvi csatorna.

Ebbdl kovetkezéen a korlatozott kodot hasznalok esetében szakadék alakul ki az iskola és a gyerek ko-
z6tt, mivel az ilyen meghatarozottsagok kozott 1étrejové pszichikai alkat ellentétben van azzal, amelyet az
oktatas szempontjabol kedvezének lehet tekinteni. Hidba jelentheti tehat a korlatozott kod a jelentések gaz-
dagsagat, kifinomultsagat, a képzelet fontossagat, a modern ipari tarsadalmakban mégis leértékel6dhet, az
iskolaban lebecsiilhetik, vagy legjobb esetben irrevelansnak tekintik az oktatasi torekvések szempontjabol.
Az iskolak ugyanis kidolgozott koddon és annak tarsadalmi viszonyrendszerén alapulnak. A kidolgozott kod
nem hordoz ugyan semmilyen specialis értékrendszert, a kdzéposztaly értékrendje azonban athatja a képzési
kontextus egész szovetét. Ily modon a hagyomanyos iskola tovabb noveli a kiilonbséget a kiilonbozo tarsa-
dalmi rétegekbdl érkezett gyerekek kozott. Az eredeti kutatasnak a munkasosztaly gyermekeivel kapcsolat-
ban kapott eredményei adaptalhatoak a hasonlo tarsadalmi hatranyt megélé falusi kornyezetben élokre is.

Bernstein eméletét sok kritika érte, foleg leegyszeriisito jellege miatt, de hatasa és jelent0sége megkérdé-
jelezhetetlen, ezt tamasztjak ala a magyar kutatasi eredmények is. Kérdés az, hogy milyen modon lehet a
fetart tarsadalmi hatranyokat, az esélyegyenldtlenséget kompenzalni, olyan képzési rendszert és szo-
cializacios védéhalot kialakitani, amely nem hagyja elveszni az értékeinket.

A hatranykompenzalas egy lehetséges utja: az Orsziagos Arany Janos Tehetséggondozo
Program

Az Orszagos Arany Janos Tehetséggondozo Programot azért hivtak életre, mert nyilvanvalova valt, hogy
az emberi eréforras hatékony fejlesztésének a mentalis allapotra és a gazdasagi versenyképességre kifejtett
hatasa, valamint a térségi, etnikai, szocialis hatranyok lekiizdését segité szerepe donté fontossagu. Ezért
sziikségessé valt, oktatasi rendszeriink modernizacidjanak szellemében, az oktatas mindségének a javitasa,
a hasznosithat6 tudas térnyerésének eldsegitése érdekében, hogy ez az ligy a mindenkori kormanyzati poli-
tika legmagasabb szintjén legyen képviselve. Ezt tamasztja ala az a tény is, hogy az oktataspolitikat alapve-
téen befolyasoljak az orszag eurdpai unios csatlakozasaval, a nemzeti versenyképesség erdsitésével kapcso-
latos feladatok is.

Eppen ezért torvényi szabalyozasi hattérrel, elkiilonitett koltségvetési fedezettel, négy évvel ezelétt létre-
hoztak ezt a programot. Az orszag 21 kiemelked6 eredményekkel rendelkez6 gimnaziumaban és kollégiu-
maban, felmen6 rendszerben ekezdodott 35-35 kistelepiilésrdl érkezett gyermek egyedi tanterv szerinti ok-
tatdsa. Itt — a négy gimnaziumi évet megel6zden — €lékészitd évfolyamon van lehet6ségiik a didkoknak az
esetleges tudasbeli és kulturalis kiilonbségeik lekiizdésére, a sziikséges tanulasi modszerek elsajatitasara. A
didkok, az Oktatasi Minisztérium iranyitasaval, a gimnaziumok ¢és a kollégiumok nevelGtestiiletei altal ko-
zbsen kidolgozott, a kerettanterven alapulo helyi tanterv alapjan késziilnek fel az érettségire, valamint az
egyetemi, foiskolai felvételire, a tovabbtanulasra. A program specialis elemei — tanulasmodszertan, kom-
munikacio, onismeret, dramapedagogia — az otéves képzés soran valosulnak meg.

A program megvalositasa érdekében a kozponti koltségvetés kiegészité tamogatast biztosit a program-
ban résztvevo gimnaziumok és kollégiumok szamara. Az Orszagos Arany Janos Tehetséggondoz6 Program
azoknak a tehetséges, kreativ, tanulasra motivalt, jo képességii tanuloknak biztosit esélyt, akik 5000 1élek-
szam alatti telepiiléseken élnek, akiket iskolajuk nevelGtestiiletének ajanlasa alapjan a telepiilés onkormany-
zata képviselGtestiileti hatarozatban tamogat, ¢s toliik fiiggetlen okokbol nem vehetnének részt magas szint(i
kozépfoku oktatasban. A program diakok elé tamasztott célja, hogy legyenek becsvagyoak, akarjanak fel-
jebb torni, tobbet tudni, tobbet elérni, mint amennyit kornyezetiik a jelenlegi helyzetiik alapjan sugall, és ezt
atanulason keresztiil tegyék meg.

o A program 5 éves fejlesztést, tehetséggondozast biztosit a résztvevd tanuld szamara a gimnaziumban és
a kollégiumban, melynek célja a magas szinvonalu, felsGoktatasra valod el6készités.

e A programban tanul6 didkok a gimnaziumban egy osztalyba jarnak az el6készit6 évben, valamint 9-10.
osztalyban. A kollégiumban egy csoportot képeznek.
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e Az onismeret, kommunikacio, tanulasmodszertan, dramapedagogia az 6t év folyaman segiti a tanulok
szemglyiségfejlesztését.

o El6készité évfolyamon akkreditalt képzés folyik a gimnaziumban és a kollégiumban kozosen.

o Az 6t éves képzés soran cél: angol nyelvbdl ,,C” tipusu kozépfoku nyelvvizsga letétele, informatikabol
az ECDL bizonyitvany, illetve a gépjarmiivezet6i engedély megszerzése.

o A tanuldk rendszeresen részt vesznek az Orszagos Arany Janos Tehetséggondozd Program miivészeti és
sporttalalkozoin, szaktaborain.

A program altalanos céljai: a tudas tekintélyének visszaallitasa, az esélyteremtés, vagyis a kiilonb6z6
szocialis, kulturalis, gazdasagi hattérrel rendelkezé sziilok gyermekeinek egyenld esélyeket biztositd oktata-
si és tamogatasi rendszer kialakitasa, a tehetséggondozas, valamint az oktatas tartalmanak korszer(isitése,
minéségének fejlesztése. A program célja még, hogy esélyt teremtsen a leszakado térségek felzarkoztatasa-
ra. Ezen térségek felemelkedésének egyik legfontosabb feltétele a jol képzett, kreativ, lakohelyéért tenni
akaré vidéki értelmiség megerdsitése.

A dramapedagodgia esélyei
Ez a program, ahogy a fenti célkitizésekbdl kiolvashato, a hatranykompenzalas sajatos modjanak igérke-
zik. Kiilonossége a tehetséghez vald viszonyulasaban ragadhaté meg. A XX. szazad utolsé harmadaban
egyfedl vilagszerte megsokasodtak a kutatasok a tehetség témakorben, masfeldl egyre tobb fejlesztd prog-
ram indult az iskolakban. Mostanra kialakult egy olyan bazisa az ismereteknek, modszereknek, amelyek
biztos alapot jelentenek a magyarorszagi tehetséggondozo programokhoz. Ezek kozé tartozik a dramapeda-
gogia is, kiilonds tekintettel arra a szemléleti alapra és modszertani kelléktarra, amely az elmilt évtizedek
soran, a magyar dramapedagogiai iskola onallosodasanak eredményeképpen karakteresedett, és az egész
orszagban ismertté valt a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag tagsaganak koszonheten tdrsadalmi szinten,
illetve a NAT, valamint a kerettanterv altal dontéshozatali szinteken is.

A hatranyos helyzetii gyerekekkel foglalkozo oktatasi struktura és az ennek az alapjat jelentd szemlé-
letmod esetében dontd fontossagu a helyes tehetség-meghatarozas. A tehetséget leird tedriakbol ma a legal-
talanosabban dfogadott a Renzulli-modell.

TAR-

la¥. W]

ISKOLA

atlag feletti
pesség

feladat-
kotelezettség

kreativitas

CSALAD

A Renzulli-féle modell

E model szerint a tehetség Osszetevoi: az atlagon feliili képesség, a feladat iranti elkGtelezettség és a
kreativitas. Egymast metsz6 karikakkal szemléltetve a metszések egy kozos halmazt hoznak Iétre: ez a te-
hetség. Ez a modell egy szocialis mez6ben helyezi el a tehetséges gyermeket. Ez azt a kozeget jelenti,
amelyben atanulo él: a csalad, az iskola és a tarsak.

Az dtlag feletti képességek kozé tartozik példaul a magas szinti elvont gondolkodas, fejlett anyanyelvi
képességek, j6 memoria, hatékony informaciofeldolgozasi stratégiak stb. Ezek szerepe természetesen mas
és mas az egyes specialis tehetség-teriileteken.

A specidlis képességek adjak meg a jellegzetességét a tehetségnek. Ezekbol sokféle van, a Gardner-féle
csoportositas altalanosan elfogadott. E szerint hétféle specialis képességcsoport kiilonitheté el: nyelvi, ze-
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nei, matematikai-logikai, vizualis-téri, testi-mozgasos, szocialis-interperszonalis, intraperszonalis. Ezek a
specialis tehetségfejlesztéshez kiindulasi alapként szolgalnak.

A kreativitas is tobb elembdl épiil fel: originalitas, flexibilitas, fluencia, problémaérzékenység stb. Ez az
Osszetevo is meghatarozo a tehetség funkciondlasaban, hiszen a tehetségre egyebek kozott éppen az jellem-
26, hogy problémahelyzetekben 1j megoldasokat talal, s ez kreativ képességek nélkiil elképzelhetetlen.

A feladat iranti elkotelezettség olyan személyiség-tényezoket foglal magaba, amelyek a magas szintli
tdjesitményhez az energiat biztositjak: érdeklodés, versenyszellem, kitartas, emociondlis stabilitas stb. A
képességek barmilyen magas szintre is fejlédnek, e hattértényezok fejlettsége nélkiil nincs magas szintii tel-
jesitmény.

Ezeket a tehetség-Gsszetevoket nem készen kapjuk sziiletésiink altal, ezek hosszas fejleszté munka ered-
ményei. Sok tényezonek kell megvalosulnia ahhoz a tehetség fejlesztésének folyamataban, hogy a szunnya-
do tehetségbdl teljesitményképes, kibontakozott tehetség alakuljon ki. Azt a sokak altal megfogalmazott té-
tdt is vilagosan mutatja az el6z6 abra, hogy az iskolanak, a pedagogusnak kiemelt szerepe és felel6ssége
van a tehetségek felkutatasaban és kibontakozasaban. A dramapedagogiai gyakorlattal rendelkez6 tanar
pontosan ezt a feleldsséget vallalhatja fel batran, hiszen szemléletmodjanak alapjat jelenti a vilagot fesziilt-
ségeiben, megoldando, vagy akar megoldhatatlannak 1atszo problémak halozataként vald latasa és lattatasa,
valamint valtozatos modszertani kelléktara, amelyek segitségével kezében van a hatékony kreativitas-
fglesztés kulcsa. Nem beszélve az érdeklddés, a versenyszellem, a kitartas, az emocionalis fglesztés dra-
mapedagogiai gyakorlatban rejlé lehetdségeirdl, tehat a feladat iranti elkotelezettség kiilondsen hatékony
kibontakoztatasi modjarol. Mindezek a tényezok egyiittesen eredményezhetik az atlag feletti képességek
napvilagra kertilését a dramapedagogia altal, akar a gondolkodas, akar az anyanyelvi képességek, a memo-
ria, vagy akar az informacio-feldolgozasi stratégiak fejlesztésének kovetkeztében, a személyiség specialis
képességeinek kidomboritasaval egyiitt, a nyelvi, a zenei, a vizualis-téri, a testi-mozgasos vagy a szocialis-
interperszonalis teriileten egyarant.

Az azonban tovabbra is aktualis kérdés Magyarorszagon, hogy a hagyomanyosan ,,kidolgozott kodot”
hasznal6 iskolakban vannak-e olyan pedagogusok illetve van-e olyan pedagogiai igény, amely a ,,korlato-
zott kédot” hasznalo, de amugy tehetséges fiatallal megtalalja a kozos hangot. A dramapedagogia altal tor-
ténod tehetséggondozasnak pontosan ebben rejlik a nagy lehetdsége, hogy hidat verve a kiilonb6z6 kodokat
hasznalé gyerekek és tanarok kozott olyan energidkat tud mozgositani, amelyek korabban nem tudtak meg-
jelenni és érvényesiilni sem a hagyomanyos oktatési szerkezetben, sem tarsadalmi szinten.

Ez a lehetGség adhat kiilonos esélyt a dramapedagogia térnyerésének az Arany Janos Tehetséggondozo
Programon keresztiil. Egyrészt a deklaralt, formalis keret, hogy ez szerepel az Gtéves képzési tervben, bir
egyfajta 6nmozgatd erdével, ahogy a NAT, illetve a kerettanterv bevezetése is elinditott egy ,,éleszt6” folya-
matot. Masrészt, ami talan fontosabb, a dramapedagogia gyakorlata egy olyan modszertani szembesiilést
eredményezhet az orszag legjobb gimnaziumaiban, a kerettantervi ,,szalmaszallal” egyiitt, amely azon tul,
hogy ujra felélesztheti az igényt a dramatanar-képzésre, erjedést indithat el a konzervativ pedagogiai struk-
turaban. S talan felhivhatja a figyelmet annak a paradigmavaltasnak a sziikségességére is, amely minden
tudomanyteriileten elébb-utoébb végbe kell menjen, az informatikai forradalom globalizalodo vilagaban, az
Unidba tarté magyar tarsadalom létkérdéseként, hogy végre ne halott ismereteket tanuljanak, dogunalmas
orakon, végtelen oraszamban a gyerekeink, hanem valodi problémakkal foglalkozva, azok megoldasain ki-
Sérletezve probaljanak a tanaraikkal egytitt életképes stratégiakat keresni a tilélésre és a tovabbfejlodésre.

Az uj iskola alma

A hatranykompenzaci6 és a tehetséggondozas sajatos formajaként miikodé program tehat a kovetkezo elvek
alapjan valhat valoban eredményes pedagogiava: A nevel-oktaté munka célja kell legyen, hogy a tanulokat
— az altalanos emberi értékek figyelembevételével — felkészitsék az évezred modern, értelmiségi 1étére.
Olyan ,,iskola” épiiljon fel pedagogiai-szellemi értelemben, amely a XXI. szazad kihivasainak megfelelni
tudo, széles latokori fiatalokat bocsat ki! Olyan eurdpai szinvonalt iskolara van sziikség, melyben a dia-
kok 6rzik és tovabbviszik nemzetiik, lakohelyiik hagyomanyait, ismerik hazajuk multjat, a torténelemben
betoltott szerepét, kulturalis értékeit. A programban dolgozo tantestiiletek nyilvanvalo célja, hogy tanuldi-
kat jol felkészitsék az érettségire és az egyetemi-féiskolai tovabbtanulasra, a didkok korszer(i altalanos mii-
veltséget szerezzenek. De az is cél, hogy alakuljon ki benniik az igény a folyamatos 6nmiivelésre, képesek
legyenek egész életiikon at 0j ismeretek megszerzésére, s ebben nagy segitséget nyujthat nekik a dramape-
dagogiai modszertan mint szemléletmod megismerése. A program diakjai a szellemi és a fizikai munkat
egyarant becsiiljék meg, tudjanak hasznosan gazdalkodni energidikkal!
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Humanista iskolat kell kialakitani, a tanuldkat arra kell nevelni, hogy tiszteljék egymas gondolkodas-
modjat, vilagnézetét. Az iskoldk és kollégiumok altalanos erkdlcsi értéket adjanak didkjaiknak! A tanuldk
szamara harmonikus, kiegyensulyozott, deriis kornyezetet kell biztositani, hogy lehetdségiik legyen, 6nma-
gukat megismerve, boldog, a tarsadalom szamara teljes értékii emberekké valni.

Az Arany Janos Tehetséggondozd Programban dolgozok 6 feladatuknak kell tekintsék a tehetséggondo-
zast, a tehetséges gyermekek adottsdgainak, képességének sokoldalu és differencialt fejlesztését, de emellett
nem szabad dfeejtkezniiik arrdl a tarsadalmi szerepvallalasrol, amely a hatranykompenzacio teriiletén
alapfeladatuktol elvalaszthatatlan kiildetésiik! Ennek a kihivasnak csak abban az esetben felelhet meg ez a
program, amennyiben figyelembe veszi azoknak a tudomanyos kutatasoknak az eredményeit, amelyek egy-
értelmiien bizonyitottak, hogy a tarsadalmi hatranybol fakadd esélykiilonbségeket csak abban az esetben
lehet kompenzalni, ha képesek vagyunk szemléletvaltassal (j modon viszonyulni a ,korlatozott kodot”
hasznalé tarsadalmi rétegekhez.

Egyéni kutatasaim egyik alaphipotézise is az, hogy az a kommunikaciofejleszté gyakorlat, amelyik dra-
mapedagdgiai modszerrel dolgozik, hasonld koriilmények kozott, hasonld adottsagu, alapképzettségi, szo-
cializacios meghatarozottsag résztvevokkel, joval hatékonyabb tud lenni a kommunikaciés kompetencia
fglesztése terén, mint ,,hagyomanyos tarsaik”. Az ilyen tipusi munkak soran kommunikacios szempontbol
kiilonds jelentdsége van a drama ,.kodokat” athidalo jellegének, reformpedagogiai szemléletének, kidolgo-
zott modszertananak, ,,vilagteremtd” képességének. Egy-egy jol sikeriilt dramadra vagy TIE foglalkozas
rovid id6 alatt, amely ma kulcsfontossagu szempont, olyan spiritudlis jellegli élményhez juttathatja a részt-
vevoket, amely az indirekt tanulasi folyamaton keresztiil nemcsak hosszl tava ismeretek rogzitését teszi le-
hetévé, hanem alapvetd szemléletvaltast is generalhat, 0j, kreativ energiakat mozgodsitva a személyiségben
és a kozosségben egyarant.
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A szabadcsapatok gyozelme
az intézmények felett

— II. Orszagos Gyermekszinhazi Szemle —

Sandor L. Istvan

Meglepd, de egyaltalan nem varatlan eredménnyel fejez6dott be a Marczibanyi téren megrendezett gyer-
mekszinhazi fesztival: a Korniss Mihaly, Molnar Piroska és jomagam alkotta zsiiri minden dijat fiiggetlen
vagy aternativ tarsulatok nyerték el, pedig nivos produkciokkal vettek részt a talalkozon hivatasos egyiitte-
sek, készinhazi tarsulatok is. (A zsirit azért sem lehet elfogultsdggal vadolni, hisz mindkét tarsamhoz joval
kozelebb all a hivatasos szinhazi gyakorlat, mint az alternativ szinhazi forma. Mindketten most talalkoztak
€l6sz6r néhany fiiggetlen egylittes nevével és produkcidjaval. Ennek ellenére mellettiik tették le a voksukat.)

Mindez a szabad csapatok ergét jelzi. Azt, hogy az altaluk képviselt szinhazi szemlélet, szinhazcsinalasi
mod termékenyebb, mint a hivatasos tarsulatokban kialakult gyakorlat. Ez azért nem bizonyosodhat be nap
mint nap a magyar szinhazi életben, mert a nem azonos feltételek szerint miikodé szinhazak (az alternativ
egyiittesek az allamilag dotalt kszinhazakkal szemben szinte a semmibdl élnek) nem is méretnek meg azo-
nos feltételek szerint: a hivatasos szinhazi talalkozok nem engednek be a miisorukba alternativ produkcio-
kat, azoknak legfeljebb csak az off programban biztositanak helyet, afféle kuridzumként. (De még csak
fliggetlen egyiittesnek sem kell lennie ahhoz egy tarsulatnak, hogy a periférian érezhesse magat: a magyar-
orszagi hivatasos szinhazi élet szervezdi azon 6rkddnek, hogy a szakma képviseldinek egyrészt ne kelljen
szembesiilniiik a vilagszinhaz meghatarozo tendenciaival — Nekrosius el6adasa éppugy félhazzal ment a
budapesti vendégjatéka alkalmaval, mint Purcarete rendezése —, masrészt a hataron tali magyar szinhazak
teljesitményét se kelljen észrevenniiik, pedig harom-négy tarsulat évek ota klasszisokkal jobb eléadasokat
hoz |étre, mint a hataron beliil dolgozé legjobb egyiittesek. Ez nagyrészt annak a mithelymunkanak koszon-
het, amelyre csak a kisebbségi helyzet elzartabb, mostohabb koriilményei teremtenek lehetéséget. Ma
nincs Magyarorszagon egyetlen olyan szinhazi intézmény, ahol az eléadasgyartas mellett mithelymunkara,
azaz Kisérletezésre, a megfeld6 kifejezésformak, megszolalasmodok kiprobaldsara lenne lehetOség. Ezt a
Lluxust” legfeljebb csak a struktaran kivil egyiittesek engedhetik meg maguknak. Nyilvan erejiik is ebbdl
fakad.)

Mondhatnank tehat azt is, hogy a fiiggetlen tarsulatok attorését jelentette a Marcibanyi téri talalkozo. Es
az is varhat6 volt, hogy ez épp a gyermekszinhazak teriiletén torténik meg el6szor. A gyerekszinhazak
ugyanis maguk is a periférian léteznek, a szakma kevés figyelmet szentel nekik, itt nincsenek olyan hadal-
lasok és érdekeltségek, amelyet tiizzel-vassal megvédene a szinhazi lobby. Ugyanakkor a gyermekszinhazak
teriilete azért is tlinik nyitottabbnak, mert a miifajra iranyuld hihetetleniil nagy kdzonségigényt csak részben
képes a hivatasos szinjatszas kielégiteni. Nagyon sok kdszinhaz ugyanis egyaltalan nem jatszik a gyerekek-
nek, mashol meg letudando, kotelezo feladatként kezelik, s a szinhaz segéderdivel allitjak ki az aktualis
gyerekprodukciokat.

Ugyanakkor a gyerekszinhaz az a miivészi teriilet, amelyen nem lehet a magyar szinhaz rutinna valt ha-
gyomanyabol értékes miiveket 1étrehozni. Nalunk még mindig a realista-naturalista szinhazi konvencio a
legerésebb, a valosag részletgazdag, 1élektanilag motivalt abrazolasanak igénye. Ezzel a szemlélettel azon-
ban nem sokra lehet menni a mesék, mondak, legendak és mitoszok vilagaban. Az értékes gyerekszinhazhoz
nélkiilozhetetlen fantdzia csak a szabadabb szinhdzi gondolkodasban szabadulhat fel, egy olyan munka-
modszerben, amely a kreativitasra, jatékossagra, otletgazdagsagra alapoz. Amely igy a szinhazi formak 1j-
ragondolasahoz, Gjjateremtéséhez is hozzajarulhat. Es erre — a mai tapasztalat azt mutatja —, hogy szinte
kizarolag a fiiggetlen tarsulatok torekszenek.

Mondhatnank tehat azt is, hogy a gyermekszinhazak teriiletén a fiiggetlen tarsulatok attorését jelentette a
Marcibanyi téri talalkozo. De két ok miatt azonban mégsem mondhatjuk. Egyrészt az alternativ egyiittesek
mar nagy sullyal jelentek meg a tavalyi Kaposvari Gyerekszinhazi Szemlén is (Palyi Janos, a Stadié “K”, a
Kava Kulturalis Miihely a dijazottak koz6tt is szerepelt). Masrészt a szabadcsapatok idei diadalrél termé-
szetesen ismét csak nem vett tudomast a szakma, mert a Marczibanyi téri talalkozo egésze sem kapta meg a
nivojanak és sulyanak megfelelé figyelmet. Pedig volt itt béven latnivald, felfedezni vald, tovabbgondolni
valo. Az alabbiakban ezek koziil emeliink ki néhanyat — a kifgjtés bévebb igénye nélkiil, inkabb csak prob-
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[émafelvetésként. Olyan kérdések azonban ezek, amelyek a mai magyar gyermekszinhazak neuralgikus
pontjaira iranyithatjak a figyelmet.

Foglalkoztaté szinhaz vagy egyiittjatszas

A Magyarorszagon gyerekszinhdzat miivelok egy részében megdonthetetleniil €l az a (tév)hit, hogy a gyere-
keket foglalkoztatni kell az 6adas kozben. Olyannyira erds ez az elképzelés, hogy mar kiilon miifaj is ala-
kult koré: ,,foglalkoztato szinhaz”. Ilyen ,,el6adast” produkalt a fesztivalon a Berbencés Vandorszin. A tiiz-
rél pattant mesék két elemet kever: egyrészt kozos jatékokat kinal a gyerekeknek, masrészt eljatszik veliik
egy mesét. De az el6bbi nem alapoz meg az utébbinak, az utdbbi pedig nem alakul at az el6bbivé: azaz
nem lesz valdi jaték, ahol a szerepekbe és szituaciokba 1ép6 gyerekek maguk alakitjak a torténetet. Epp el-
lenkezbleg: Gulyas Laszlo a kész mesét akarja végigmondani, s ehhez csak eszkozként hasznalja a gyereke-
ket: nem elégszik meg azzal, hogy kellékeket ad a keziikbe, még be is allitja 6ket, s6t még a mondatokat is a
szajukba adja, amit el kell mondaniuk. igy a gyerekek inkabb csak babok lehetnek s nem jatszotarsak.

Egy fokkal szerencsésebben oldotta meg ugyanezt a problémat a Levendula Szinhaz el6adasa. A kigyo-
kiraly gyurije szintén igyekezett bevonni a gyerekeket, de pontosabban szabta meg a funkcidjukat: a me-
semondd Szabd Zsuzsa nem a torténet egyes alakjait szanta nekik, azokat maga jelenitette meg kiilonféle
babok segitségével — mindvégig pontosan megkiilonboztetve a mesemondo és az egyes szereplok figurajat.
A gyerekek a varazslatot biztositd, a csodas atvaltozasokat megteremtd oOriasok szerepét kaptak. A tolik
kért stilizalt mozdulatok a csoda ritualéjanak részesévé tehették ugyan éket, de nem feltétlentil engedett ko-
zelebb a jatékhoz. Ugyanis az el6adas nem csak felkinalja, hanem korlatozza is az egylittjatszas lehetGsé-
gét. Es ez er6sen megosztotta a kozonséget: voltak, aki elbiivolve figyelték a jatékot, masok pedig kiviil ma-
radtak, sot kvazi-résztvevo szerepiikben feljogositva érezték magukat arra, hogy értetlen kozbeszolasokkal,
a babok magukhoz ragadasaval bele-belepiszkaljanak az eléadasba.

A Markusszinhaz eldadasa ismét csak mas valtozatot kinalt a gyerekek foglalkoztatasara. Elsésorban
nézoként szamitott rajuk, de néhanyuknak felkinalta a lehet6séget, hogy a mese mellékszerepldinek szere-
pében szinre 1épjenek: Ok is probalkozzanak példaul belesni az alvilagba, kiizdelemre kelni a sirkannyal.
De ezekben a hdyzetekben a mesemondd, mesejatszo Pilari Gabor nem hagyta magukra a gyerekeket. Nem
szerepet kinalt nekik, inkabb csak mokat: jatszott veliik, a sz6 legjobb értelmében, ahogy felnétt jatszik a
kisgyerekkd: a vallara kapta, megforgatta a jelentkezok koziil kivalasztott nézéket, meglobalta majd le-
eresztette 6ket az alvilagot jelképezd csObe. Azaz mintegy probara tette oket: kicsit kizokkentette 6ket a né-
Z6i szerepbdl, de nem hitette el veliik, hogy szereplévé is valhatnak. Azt jatszotta veliik, amir6l a mese is
sz6l, hogy az egyszeri embernek mennyi batorsaga van masképp viselkedni egy kiilonleges helyzetben, mint
amiben teljes biztonsaggal érzi magat.

Amit Pilari csinal, az nem jelent masok szamara példat, jorészt azért nem, mert leutanozhatatlan. Vala-
mi egyéni szinészi-pedagogusi adottsagabol kovetkezik, hogy nemesak egyenként képes a gyereket az ujja
koré csavarni, hanem a kdzonséget is pontosan iranyitja a maga lathatatlan eszkozeivel. A felajzott, lazba
hozott gyereknézoket egy mozdulattal le tudja csillapitani, majd egy Gjabb gesztussal izgalomba hozni. Ez a
figyemet, részvételt iranyito jatékkedv az eléadas legfobb motorja. Természetesen mindez azért tud jol mii-
kddni, mert az eléadas pontosan, plasztikusan meséli is el a fo torténetet, s ez megfelelé eszkozoket hasz-
nal: vizualisan is érdekes babokat és diszletelemeket.

Szinész-e a babszinész

Az tjabb kori magyar babszinhaz egyik leglijabb fejleménye, hogy a babszinészek kibujnak a paravan mo-
gul, és onmagukért akarnak helytallni, s nem a babokon keresztiil megmutatkozni. Ebbdl az igénybdl az
kovetkezik, hogy mostanaban szinte teljesen eltiinnek a magyar gyermekszinhazakbol a hagyomanyos érte-
lemben vett babjatékok, s tért hoditanak a kiilonboz6 kevert formak, ahol emberek és babok egyiitt jatsza-
nak a szinpadon. Erre tobbféle variaciot is lattunk a fesztivalon. Ilyen volt példaul a Budapest Babszinhaz
Noé barkdja cimii eléaddsa (rendez6d: Kovacs Géza), a Vaskakas Babszinhdz A szépen sz6lo griffmadar
cim produkcidja (rendezd Pilari Gabor) vagy a Térszinhdz bemutatoja, a Mirkd kiralyfi (rendez6 Rumi
Laszl6). Mindegyik produkcio rendelkezett részértékekkel, de Osszességében megoldatlannak bizonyult
benniik a jatékmod problémaja: nem voltak egyenrangtiak a babos-maszkos, illetve a szinészi megoldasok.
Hoal ide, hol oda billent a mérleg nyelve. Aki erés szinpadi jelenléttel rendelkezett, az nem feltétleniil tudta
ezt a babokon keresztiil is kifejezni, aki a babmozgatasban volt erés, az személyes megmutatkozasaval nem
feltétleniil iranyitotta magara a figyelmet. Ezért voltak emlékezetesek azok a produkcidk, amelyek hataro-
zottan valaszoltak arra a kérdésre, hogy szinész-e a babszinész. Igen — mondtak —, ha egyértelmiien tisztaz-
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za sajat szinpadi szerepét az eléadasban. Ha 6nmaga létezésmodjaban képes megteremteni a teljes szinpadi
jelenlétet.

[lyen volt példaul a Figurina Animacios Kisszinpad arnyjatéka, A Nap és a Hold elrablasa. A bravaro-
san mozgatott kezelkkd, ujjaikkal, tenyeriikkel rajzolt arnyékok valddi varazslatot teremtettek. Nemcsak
vizualis élményt jelentettek, hanem sgjat személyiségiiket is képesek voltak belestiriteni a mozdulatokba. Ez
kiilonGsen abban a kontrasztban volt érzékelhetd, ahogy Siklosi Gabor, mint zenész és meséld sajat szemé-
lyében is 1athat6 volt az animacids eléadas hatterében: ott iilt a szinpad mellett jobbra, onnan kommentalta,
részben iranyitotta az eseményeket. Az 6 ottléte mégis valahogy civil jelleglinek tiint, kicsit feszengett a sa-
jat borében, némileg elfogodott is volt. Persze ez érhetd, hisz neki nem ez a szinpadi kifejezésmodja, hanem
az, amit a tébbieck gyakoroltak az el6adas egészében: atlényegiteni a targyakat, életet lehelni az élettelenbe,
azon keresztiil megmutatni 6nmagukat.

A biiszkén vallalt babszinhazi hagyomany teszi olyan vonzova Palyi Janos Vasarforgd cimii el6adasat,
amely a magyar vasari babjatékot kelti uj életre. A bemutatott, viszonylag egyszeri Vitéz Laszl6 torténetek
remekiil miikodtek a maguk kbzvetlen, mégis erételjes hatasaiban. Tobbek kozott azért is, mert mindvégig
érezhetd a babjatékos egyénisége is, aki a figurait mozgatva valojaban magat — belsd harcait, ellentmonda-
sait — abrazolja. Persze igy, hogy mindvégig lathatatlan maradt, 1ényegében csak a babokon keresztiil
kommunikalt. De azt babszinész 1évén nagy-nagy meggyézo erdvel tette. Nem véletleniil jegyezte meg
Korniss Mihaly, hogy a fesztival legjobb szinészi teljesitményét lattuk téle, pedig Palyi a maga személyé-
ben szinre se 1épett. De teljes szinészi személyiségével jelen volt minden egyes babjaban.

A Stadio ,,K” Csipkerozsika cimii eléadasa épp ellenkez6 utat valasztott: itt szinészek jatszottak babok-
kal, ugy, hogy nem tagadtak el a maguk szinészvoltat. De nem a sajat szinészi eszkozeiket mozgositottak,
arrél nagyvonaluan lemondtak az eldadas kedvéért. Azt vallaltak, hogy csakis a babokon keresztiil kommu-
nikalnak. Mindvégig jelen voltak a szinpadon, de figyelmiiket az altaluk mozgatott babok felé iranyitottak.
Mintegy atadtak nekik sajat energiaikat, egymassal is a babokon keresztiil kommunikaltak. Az egyiittjat-
szas sajatos formajat teremtette meg az is, hogy egy-egy babot tobben is mozgattak, Sét egy-egy szereplo-
nek tobben is kolesonozték a hangjukat. Ez a forma nemcsak erds intimitassal toltotte fel a jatékot, hanem
minden egyes mozdulatnak, igy a torténet egészének is egyféle benséségességet kolesonzott. Ugy azonban,
hogy teret hagyott a jatékossagnak, a mese fintorait mosoly targyava tev irénianak is.

»KOVér ripacsok”

A nem babszinhazi formakat hasznald gyerekszinhaz egyik legneuralgikusabb pontja a szinészi munka
(amelynek a maga koncentralt eszkoztelenségével az egyik legszebb pozitiv példajat a Stadio ,,K” teremtet-
te meg). Sajnos az a tévhit alakult ki nalunk, hogy a gyerekek megnyeréséhez sziikség van ,,direkt”, kézvet-
leniil haté szinészi eszk6zokre is. Ez elvezethet a ripacséridhoz is, amelynek joizii és rosszizli valtozataival
egyarant talalkozni a miifajban. A ripacs mindig egyenesen a nézOknek jatszik, s azonnal szeretné learatni a
sikert. Szamara a hatas — a vele egyiitt jar6 siker — az esédleges, s mindent ennek rendel ala.

Furcsa volt egymas kozelében latni két testesebb szinészt. Jambor Jozsef a Karpati Péter altal atirt
Rumcajszban jatszotta a grofot, akit minden egyes pillanatiban leleplezni probélta. Allandéan teljesen
nyilvan valova igyekezett tenni nevetséges és gonosz voltat. A debreceni szinész tehat kifelé jatszott, beliil
semmit nem épitett fel, de mindenrél véleménye volt, amit tehat mutatni tudott, az csak az lires komikus
patronok lehettek. A figura tehat l1ényegében nem sziiletett meg, csak a szinészt lathattuk, aki erélkodve,
szerepét tuljatszva nevettetni akart. Es ez nem csak ra volt jellemzé, hanem sajnos az eléadas minden sze-
repldjére. (Kérdés, hogy az, aki rendezdként jo izlésti eléadasokkal jelentkezik, szinészként miért enged a
készinhazi megszokasoknak.)

Alkatilag hasonlit Jamborra Néder Norbert, a Ladafia Babszinhaz vezet6je. (Raadasul 6 volt a Rum-
cajsz diszlettervezdje is.) Es 6 sem tett mast az Egyiigyti Mihok cimii eldadasban, csak jatszott a hatds
kedvvért. De ez a jaték valahol természetesebbnek tiint, mert sokkal inkabb magardl a jatszo személyiségé-
rél szolt. Az 6 jatékkedvérdl, kopésagarol. O tehat nem a latszatok viliga felé probalta terelni a nézoket,
hanem megprobalt egyiitt jatszani velitk. Néder is kozvetleniil akart hatni a kozonségére, de ez nem a szere-
pébdl vald kikacsintas aran sziiletett meg, hanem a jatékhelyzet feltétlen vallalasabol, amelyhez hozzatarto-
Zott a szerepek valtogatasa is a meséld és a kiilonféle figurak kozott. Ugyanakkor a szerepekbe torténd ki-
belépések is a jaték részévé valtak. A Ladafia vezetbje is sziiletett komikus, de jo izlése megdvja attol, hogy
ripacskodjon. A ripacséria, amihez fordul, az egyszer(i szinhaz formak évezredes hagyomanya. Ezt idomitja
a sgjat egyéniségéhez, tolti fel 1j tartalommal.

(folyt. kov.)
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Latogatoban...

Vatai Eva

Szinhazi problémaink kusza dzsungelében igazsagtalanul kevés figyelem jut bizonyos teriiletekre: ilyen el-
hanyagolt teriilet a gyermekszinhaz. A vildgban jartamban-keltemben gyakran kozelr6l konstatalhatom:
gazdagabb ismeréseinknél sincs minden rendben!

De példajukbol okulva nem lehetne-e sok hibat elkeriilni, rengeteg vita, pénz és energia megtakaritasa-
val?!

A jelenlegi francia jobboldali kormanyt azzal vadoljak a miivészek, hogy hivatalba 1épése ota sorozato-
san felragja a joléti tarsadalmaknak a miivészetek partolasara vallalt kitelezettségét, s a szinhdzat a pénz
szoritasaba kényszeriti.

A szinhazi vilagnak van egy specialis teriilete, a gyerekszinhaz, melynek anyagi nehézségeit évtizedek
oOta enyhitette az oktatasiiggyel vald dsszefonodasa. Merre épiilhet-haladhat tovabb az ut akkor, amikor két,
hasznot nem termel6 szféra, a miivészet és oktatasiigy megszoritd intézkedések tomkelegét szenvedi el?

Amédllett, hogy az eurdpai orszagok koziil Franciaorszag sok megoldasa eléremutatd, a gyerekszinhaz
(szinhaz fiatal kozonségnek: théatre jeune public, atovabbiakban tjp) — tovabbra is a Szinhazi élet eltartas-
ra szorul6 rokona marad. Franciaorszagban nagy a tarsadalmi igény a gyerekszinhazra, ezt a hatvanas évek
ota szamos forumon hangstlyozzak. Az iigyért minden bizonnyal tesznek is — bizonyitékul ime néhany
irigylésre mélt6 dolog:

e A kultara és oktatasiigy kozott évtizedek ota folyik a korantsem zokkendmentes, de rendszeres egyez-
tetésen alapuld egyiittmiikddés. (Ez logikusan indokolt befektetés a kultara részérdl: késobb majd az a
felnétt jar szinhazba, akiben gyerekkorban kifejlesztik az igényt.) A Lang-Haby egyezmény (1983) élet-
be Iépése ota a gyakorlo miivészek el6tt megnyilnak az iskolakapuk: a fiatalokkal egész éven at tartd
mithelyekben dolgozhatnak. Jelenleg a gyermekszinhazi produkciok f6 vasarloi az oktatasiligyi intézmé-
nyek: az iskolai miivészeti nevelés-csomag az éves mithelymunka végén szinhazi bemutatot is tartalmaz.
(Lang-Tasca tervezet, 2001)

e Tobb specialis kiadd foglalkozik a gyermekszinhazi szévegek kiadasaval (Ecole des Loisirs-Collection
Théatre, Retz, Actes-Sud, Lansman stb.). A szinhazi eléadasok szovege altalaban az eléadasok helyszi-
nén is megvasarolhato. Az emlitett kiadok arra alapoznak, hogy a szoveg 6nmagaban is érvényes, és jO
modja lehet a szinhaz népszeriisitésének.

e A szinhazi szaklapok tobbségének alland6 vagy alkalmi gyermekszinhazi rovata van. A France Inter or-
szagos radidadd szombat reggelenként ,, Vajas kenyér és potszék” cimmel allandd miisort sugaroz a
gyermekszinhazrol, immar negyedik éve. A hallgatok szama magas és stabil, a misor meglehetOsen
nagy népszertiségnek orvend.

e A nyari Avignoni Fesztivalnak 1969 o6ta van gyerekszinhazi részprogramja: az utobbi években allando-
sult az arany (10%-a az OFF produkcioinak, vagyis kb. 65-70 darab).

Olivier Bailly szerint* az aktualis felmérések bizonyitjak, hogy nincsenek rendben a dolgok, mert ,,tal
sok gyerek nem jar szinhazba, és tal sok felndtt nem jar szinhazba. De a legnagyobb baj mégis csak az,
hogy a tal sok feln6tt nem kiséri el a szinhazba gyerekét.” A felnéttnek kotelessége lenne egyiitt atélni és
megbeszélni a szinhaz adta kulturalis élményeket a gyerekkel. Minden nem terhelhetd az iskolara: a csala-
don bdiil megoszthatd emociokat, megértend6 problémakat generacios transzmisszioval kell kezelni! Erre
(is) val6 a csalad.

fgy aztan csak eltokélt tarsadalmi 6sszefogas hiizhatja ki a jelenlegi nehéz helyzetbdl a gyermekszinha-
zakat, amdyek:

e pénztelenségben szenvednek, mert annak ellenére, hogy fontossdgukat kulturalis és oktatastigyi oldalrdl
is dismerik, semmiféle dllando allami forras nem all mogottik

o néhany alkalmi palyazattol eltekintve, amelyek egy-egy gyermekeldadas létrejottéhez nyujtanak segitsé-
get, nem all készen olyan politikatdl fiiggetlen rendszer, amely talélésiiket biztositana

4 La Scene (septembre 2002, 38)
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e attol kiszolgaltatottak, hogy a piaci torvények sarokba szoritjak a gyerekek szamara késziilt produkcio-
kat, s elénytelen helyzetiikon csak megbizhaté allami kompenzalassal lehetne valtoztatni

A franciaorszagi gyermekszinhazak, a szinhazak gyermektagozatanak helyzetérdl beszélgettem Myléne
Idier-Auvinet-val, a La Roche sur Yon-i Manege Nemzeti Szinpad® programszervezéjével. Szinhazuk, a
varos patinas kis olasz szinhdza kozelében néhany éve épiilt a 840 6t befogadé modern Manege, melynek
mitkodését 50%-ban a varos, 20%-ban a Kulturalis Minisztérium finanszirozza, 30%-ban a kozonsége.
Féként befogado szinhazként mikodik: a meghivott programok kivalasztasaért az igazgatd mellett egy hat
fés szakmai csoport feld.

Evenként 15 ezer fiatal néz latogatasat regisztraljak, ezen kiviil tobb mint 10 oktatasi intézményben
vallalnak rendszeres szinhazi nevelési tevékenységet. Evente 15-20 tjp-produkciot kinalnak.

%’
Mire vonatkozik a francia nyelvben haszndlatos ,,szinhaz fiatal kozonségnek” (tjp) elnevezés?

Azt jdenti: szinhaz 1 és 13 év kozottieknek. Utana a fiatalokat ,,normal” szinhazi kozonségnek tekintjik. A
tjp kulturalis tevékenységben két dologrol beszélhetiink, amelyek kiilonbozdek, de szerintem jol kiegészitik
egymast:

e [Iskolaidében a gyermekek szamara kinalunk eléadasokat. Ez nagyon fontos, mert az iskolai évek alatt
minden gyermek szamara elérhet6vé valik a Szinhaz, s ez bizonyos fokig kulturalis esélyegyenldséget te-
remt.

e Tevékenységiink masik teriiletén beliil a csaladok szamara szerdanként és szombatonként 15 és 18 ora
kozott programozunk eléadasok.

A mi szinhazunk mindkét tevékenységet nagyon fontosnak tartja. Két személy teljes munkaidében foglalko-
zik gyermekszinhazi szervezéssel, ami Franciaorszagban nem mindennapi. Ez a szinhaz vezetdségének don-
tése: meg vagyunk gyézddve arrol, hogy nagyon fontos a legfiatalabbak fel¢ nyitni. De nem csak miisorter-
vet készitiink, hanem mintegy tiz oktatasi intézménnyel vagyunk allandd kapcsolatban, ahol talalkozokat
szerveziink a miivészek és gyerekek kozt, szinhazi, irdi és tancmiihelyeket vezetiink. Figyelemme Kisérjiik a
fiataloknak a nalunk dolgoz6 miivészekkel késziilt alkotasat is: a felolvasasoktdl kezdve a darab megrende-
Zésén at az alkotokkal valo talalkozokig, el6adasokig, beszélgetésekig. Ezt mind felvallaljuk.

Nemrégiben olvastam egy cikket egy 60.000 fds varos szinhazarol, ahol évenként 7-8 gyermekdarabot
jatszanak, s igy sziikségessé valt egy gyermekszinhdzi programszervezo statusz megteremtése. A varosi
fenntartasu szinhazakban kotelezé a tjp-szekcio?

Csak egyes varosi szinhazakban van ilyen. A varosi fenntartasu szinhazakat a Kulturalis Minisztérium éves
tamogatasa mellett kizarolag a varos tartja fenn, s varosi szinten politikai dontés sziiletik arrdl, kell-e tjp-
szekcio. Varosa valogatja, van, ahol a tjp-nek semmi jelentéséget nem tulajdonitanak. Ami pedig a mi szin-
hazunkat illeti, a gyermekszinhazi produkciok a teljes védelmiinket élvezik. 18 éve dolgozom ezen a teriile-
ten, s ezalatt a gyermekszinhazat a varos kulturalis életének egyik tartdoszlopava tettiik, egyéb kiils6 szer-
vezetekkd Gsszefonodva, mint a Printemps Théatral Fesztival, s a kiilonb6z6 oktatasi intézményekben ren-
dezett szinhazi mithelyek révén.

Vannak-e Franciaorszagban olyan szinhdzak és tarsulatok, amelyek kizardlag gyermekszinhazi eléada-
sokat hoznak létre?

Franciaorszigban hat ilyen szinhazi kézpont miikodik 50%-0s allami timogatassal. Es még sok kisebb in-
tézmény, amely gyermekszinhazi teriileten tevékenykedik: varosi gyermekszinhazak, kultarhdzak, minden
megyében miikddo kulturalis szolgaltatod intézmények.

Sok tjp tarsulat van, mert a gyerekk6zonség befogadobb, s ez szellemileg megtermékenyitd. Sajnos azon-
ban sok tarsulat erésen kozépszerii eléadasokat hoz 1étre, mert nem értette még meg, hogy a gyermekko-
Zonség teljes értéki szinhazi kdzonség.

Jelenleg az oktatasiigy milyen modon tamogatja a tjip-tarsulatok, illetve tjp-szekciok munkdjat?

5 LaRoche sur Yon (Vendée, lak.: 45.000 )
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Az oktatasiigy most is nagy figyelemmel Kiséri, mi torténik a szinhazak és az oktatasi intézmények kozott,
de altalaban kozvetleniil semmit nem tamogat!

A kezdetek ota folyik az oktatasiigy és a kultura egymdsra mutogatdsa. S a fajdalmas az, hogy mindketto-
nek igaza van — mindig attol fiiggoen, hogy tessziik fel a kérdést. De az erdsen piacfiiggd francia szinhdzi
vilagban allja-e a sarat a gyermekszinhaz?

Franciaorszag a tobbi eurdpai orszaghoz képest jol all gyermekszinhaz teriiletén, s leginkabb kisgyerekek-
nek létrehozott produkciok terén, de — mert hogy a gyerekkortiak még csak potencialis szavazok — Sziintele-
niill szenvediink az anyagi elismertség hianyatol.

Egyre nehezebb gyermekprodukcidkra tamogatast kapni. Egy gyermekprodukcié soha nem adhaté el 3500
eurénal tobbért, s gyakran csak 1000 eurdért. Nem gyermekszinhazi produkcioknal az eléadasok ara 3500
eurénal kezdodik, s 15 ezerig is elmehet. A jegyek ara sem mérhetd Ossze: a gyermekelGadas belépdjegye
atlag 3 euro, a felnétt eléadasoké pedig 12 euro. Mivel a szinhdzak koltségvetése egyre csokken, erds kisér-
tést éreznek a szinhazigazgatok arra nézve, hogy a gyermekszinhdzi produkciokat hagyjak ki a programbol.
A hdlyzet nem valami fényes, de elkeseredésre sem ad okot.

A gyermekszinhaz a szinészektol is masfajta miivészi és emberi erdfeszitéseket kovetel. A kisgyermek még
nem sajatitotta el a helyes szinhazi viselkedés modjat, s néha nagyon meglepden képes reagalni. Te mi-
lyennek latod a gyermekkozonséget?

Fontosnak tartom még egyszer elmondani, hogy szerintem a gyerekek teljes jogti nézok. Talan néha na-
gyobbak is az dvarasaik, mint a feln6tteknek. Ha unatkoznak, nagyon gyorsan kimutatjak. De a gyerekek
kezdik megtanulni, hogyan kel figyelmes és kritikus nézévé valni. A multkor egy fiu kijott az egyik tanc-
el6adasrol, ami nem tetszett neki. ,,Most mar tudom, hogy miért megyek majd el egyes eléadasokra, és ma-
sokra miért nem.” Szerintem 6 mindent megértett.

Franciaorszagban néhany éve a szinhdzi nevelésben nagy hangsulyt helyeznek a ,,nézék iskoldajara”,
amely a szinhdzi viselkedés normdit, a figyeld és aktiv nézdi magatartast tanitotta. Belgiumban arra jot-
tek rd, hogy a szinhazi eldadas kulcsat kell a gyerekek kezébe adni. Ugyanakkor a ,, tulpedagogizalas ™ is
helytelen. Egy helyen azt irja Joel Simon: ,, Konyérgom, hagyjuk a gyereket, hadd fedezze fel maga az élo
szinhazi eléadas teremtette érzelmeket!”

Igen, a szinhaz tiszta 6romet szerezhet a gyerek szamara. Lehet a gyerek is aktiv néz6, de segiteni kell,
hogy megnyiljanak szamara az eléadas kapui. A mi feladatunk, hogy magas miivészi szinvonalti eléadaso-
kat gjanljunk neki, s legalabb annyira készitsiik fel egy eléadasra, hogy néhany nappal el6tte kezébe kertil-
jon a programfiizet, s megtudja, mit fog latni. Kételességiink, hogy jo koriilmények kozt fogadjuk: szamo-
zott helyekre iiltetjiik 6ket 8 éves kortdl, mar 6vodas kortdl belépbjegyet kapnak. Minden el6adas utan ta-
lalkozot ajanlunk a miivészekkel. Ez szerintem mind egy-egy fontos Iépés afelé, hogy a gyerekbdl kritikus
nézo valjon, s teljes jogu allampolgar, vagyis olyan ember, aki képes onalldan mérlegelni és donteni.

*

Esettanulmany: a legnagyobb lengyel

szinhazi nevelési csoport
Cziboly Adam

2003. juliusaban két hetet tolthettem el a Wybrzezak Egyesiiletnél, Lengyelorszag legnagyobb szinhazi ne-
velési csoportjanal.® A Wybrzezak Egyesiilet Gdanskban miikodik 1996 ota. A latogatas célja a kapcsolat-
épitésen tul az volt, hogy mitkodés kozben lassam a szervezetet, és ezaltal minél tobb informaciot és ta-
pasztalatot szerezzek arrdl, jelenleg Lengyelorszdgban hol tart a szinhazi nevelés.

6 A Soros Alapitvany jovoltabol. A ,,Looking Inside” program barki szamara megpalyazhat6 lehet6ség volt, a program kereté-
ben kelet-kozép-eurdpai kulturalis menedzserek latogathattak el a région beliil a hasonld teriileten dolgozd szervezetekhez,
hogy koz6s munka soran beliilrél, miikodés kozben ismerjék meg a tarsszervezetet. A latogatas soran a Kéva Kulturalis M-
helyt képviseltem.
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A beszamol6 soran probaltam olyan objektiven leirni a latottakat, amennyire lehetett, de ennek ellenére
helyenként nem tudtam kikeriilni a sajat vélemény megfogalmazasat.

A Wybrzezak torténete

A Wybrzezak 1996-ban indult, a gdanski Allami Szinhaz tagozataként. A név szojaték: az Allami Szinha-
zat Wybrzeze-nek hivjak, ami ,,tengerpartit” jelent. Az -ak végzddés lengyel kicsinyit6képzo, a ,,zak” pedig
diakot jelent, tehat a Wybrzezak egyszerre jelent ,.kis Wybrzeze-t” és ,,tengerparti didkot”.

A szervezet létrejotte a 35 éves Adam Rusilowski nevéhez fiizédik, aki mara nemzetkozi szinten elismert
szakemberré valt. Ma 6 a gdanski tanarképz6 féiskolan a dramapedagogiai posztgradualis képzés vezetdje
(az egyetlen ilyen képzés Lengyelorszagban), a Wybrzezak kuratériumanak elndke, az Odessey of the
Mind” nemzetkozi koordinatora, valamint szamos nemzetkozi kulturalis alapitvany (pl. Soros) szakértdje.

Egyetemista koraban angol nyelvtudasanak koszonheten sokat tudott utazni. (A rendszervaltozas el6tt
Lengydorszagban is — épp ugy, mint nalunk — sokat ért a perfekt angol tudas. Adam rengeteg maganorat
vallalt, ,,kézrél kézre” adtak, az 6nkormanyzat még ma is 6t keresi, ha nagyobb hiresség érkezik a varosha.
Tolmacsolt mar pl. idésebb George Bushnak, amikor még elnokként latogatott Gdanskba.) Angliai Gtjai so-
ran talalt ra a dramapedagogiara, kisebb angol nyelvii magankonyvtarat gyjtott ossze, volt alkalma dol-
gozni Dorothy Heathcote-tal is. EIS6 megbizasat a szinhaztol 1995-ben kapta, amikor egy brit rendezé a
Peter Pant vitte szinre, és felkérték, hogy tolmacsoljon a rendezo és a gyerekszereplok kozott. Késobb 6
valt felelossé a darabban szerepld gyerekek Osszefogasaért, ami hatalmas munka volt, ugyanis a kozel két-
Szaz statiszta tobb mint fele gyerek volt. A produkcié utdn a szinhaz igazgatondje alkalmazni akarta, €s
megkérdezte, mivel foglalkozna szivesen. Adam azt valaszolta, elinditana egy nevelési tagozatot az Allami
Szinhazon beliil. Az igazgatonétél szabad kezet kapott, valamint egy asztalt és egy régi telefont. Igy indult
a Wybrzezak.

A legels kisérleti program témaja az emberi jogok volt: a programban kb. tiz fiatal vett részt, akik imp-
rovizacioval dolgoztak fel kiilonb6z6 problémakat (pl. hajléktalan embert nem engednek fel a villamosra,
anya dolvassa a lanya napléjat stb.), és a nézok szabadon alakithattak a torténetet. Az évek soran szamos
technikat kiprobaltak (improvizacio, kozos eléadaskészités, DIE, forum-szinhaz stb.) a lehet6 legkiilonfeé-
[ébb problémak koriiljarasaban (er6szak, elvalt sziilok, talsulyossag, alkoholizmus vagy akar a ,,csupan”
szinhazelemz6 céllal 1étrejott Romed és Julia), vagyis a sajat utjukat jarva, rengeteget kisérletezve jutottak
e oda, ahol ma tartanak.

Erdemes megemliteni néhany érdekesebb kisérleti programot. 1997-ben egy két hetes taborban taldlkoz-
tak egymassal olyan német gyerekek, akiknek a nagyapjuk naci tiszt volt, olyan lengyel gyerekek, akiknek a
nagyapjuk aldozat volt, és olyan amerikai gyerekek, akik errél mit sem tudtak. A két hét alatt dramatikus
eszkozokkel probaltak feldolgozni azt az ,,6rokséget”, amit tudatosan vagy tudattalanul a nagyapa hagyott
rajuk. Egy masik program soran olyan gyerekeket probaltak megszolitani, akiket a tarsadalom nagy része
mar ,.elveszettnek” tart, akik bandakba verddve jartak az utcakat; oket egy specialis kiizdGsport ingyenes
oktatasaval sikeriilt behozni elészor az utcardl a szinhazba, majd a dramatikus tevékenységek felé.

2002-ig a Wybrzezak az Allami Szinhaz tagozataként miikodott. A szinhaz egyetlen fot (Adam
Rusilowskit) alkalmazott féallasban, jelképes Osszegért, valamint biztositotta a jaték- és probahelyet, és
egy kicsi irodat. Minden egyéb koltséget a Wybrzezak onallo bevételei fedeztek (jegyek, tdmogatasok). A
Wybrzezak bevételei a szinhazhoz folytak be, és gyakran ott el is akadtak. Voltak olyan hénapok, amikor a
Wybrzezak t6bb eléadast tartott, mint a nagyszinhaz. Ennek ellenére amikor a nagyszinhaz anyagi gondok-
kal kiizdott, eladta a Wybrzezak épiiletét.

fgy valtak 2002-ben egyesiiletté, szinte teljesen fiiggetlenné a nagyszinhaztol. A szinhaz félallasban to-
vabbra is alkalmazza Adamot, valamint kapnak két kicsi irodat, de varhatoan ez is meg fog sziinni. Jelenleg
a gdanski cserkészektdl® bérlik a belvarosi, eddig kihasznalatlan szinhaztermet — magas dsszegért. Az 6n-
kormanyzat mar igéretet tett nekik arra, hogy hasznalatukba bocsat egy tiresen all6 hazat.

7 Az Odessey of the Mind egy Amerikabol elindult kreativitasfejleszt program, amelyben a csapatok felmené rendszerben ver-
senyeznek. A verseny soran kiilonb6z6é improvizacios és technikai feladatokat kell megoldaniuk minél kreativabb modon.

8 Lengyelorszag az egyetlen a keleti blokkban, ahol a cserkészek minden ideologiat tulélnek. A szocializmus alatt annyi sziilé
dontott Ggy, hogy nem adja Gttorének gyerekét, hogy végiil megmaradt a cserkészet, s6t cserkésznek allni volt kotelez6. A rend-
szervaltas utan a cserkészet még mindig viragzik.
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Szakmai program

A Wybrzezak tevékenysége szerteagazobb, mint a magyar szinhazi nevelési tarsulatoké. Mivel egész
Gdansk szamara szolgaltatnak (600.000 f6), évente tobbszaz programjuk van, amely Gdansk szinte vala-
mennyi gyerekéhez és fiataljahoz djut. Ennek a fajta miikodésnek vannak elnyei és hatranyai, mint azt lat-
ni fogjuk. Az eénye az, hogy mind tobben és tobben csatlakoznak az egyesiilet hossza tavi programjaihoz:
a Wybrzezak koriil mara mintegy 500 f0s aktiv ,,gyereksereg” gytlt. A hatranya az, hogy a programok
nagy szama szakmailag néha kontrollalhatatlanna valik, ez pedig a mindség rovasara mehet. Ot kiilonb6z6
projekt fut parhuzamosan, ezek a kovetkezok:

Prevencié
Tudaskozpont
Szinhaz az iskolaban
Esti e6adasok

. Mihelyek

Tekintsiik at ezeket részletesen!

Prevencio. Ez a tevékenység all a legkozelebb a magyar szinhazi nevelési tarsulatok altal alkalmazott mo-
dellhez, de sokban kiilonbdzik is attol. Egy foglalkozason egy iskola egész évfolyama vesz részt, vagyis
150-200 gyerek van egyszerre a teremben. A gyerekek elszor egy kb. egy oras szinhazi eléadast latnak,
amit egy Boal technikakra alapozo forum szinhazi feldolgozas kdvet. Ebben a szakaszban a gyerekeknek a
szinészek segitségével lehetdségiik nyilik arra, hogy megvaltoztassak egy-egy jelenet kimenetelét, esetleg Uj
szerepl6t hozzanak a képbe. Ez a szakasz koriilbeliil fél oraig tart, végiil a programvezet6 a tanulsagok le-
vonasaval zarja le a délel6ttot, valamint felhivja a gyerekek figyelmét arra, hogy csatlakozhatnak az egye-
Siilethez.

A projekt azért viseli a prevencio nevet, mert jelenleg egy alkoholizmust megel6z6 foglalkozassorozat
fut ebben a formaban. Ezen a foglalkozason ebben az évadban részt vett Gdansk valamennyi k6zépiskola-
janak els6 és masodik évfolyama, a helyi 6nkormanyzat tamogatasaval. A szinhazi eléadast (,,Taking the
elevator down” — ,,Lemenni a lifttel”’) egy egyetemi hallgaté irta, és egy fiatal parrol szol, akik egyre inkabb
elvesztik barataikat az alkoholizmus csuszdajan mélyebbre és mélyebbre jutva.? A jovében a mozgassériil-
tek befogadasarol terveznek egy hasonlé foglalkozast.

Feltettem én is azt a kérdést, ami mar nyilvin megfordult az olvaso fejében: miért gondoljak azt, hogy
egy fél o6ras forum szinhazi blokk, amiben csak a kozonség 4-5 tagja tud aktiv cselekvéként részt venni,
tobbet ad egy szinhazi eléadas megtekintésénél. Adam Rusilowski szerint mar az is elég erével bir, ha a
gyerekek pozitiv modellt latnak. Kérddives kutatassal igazoltakl?, hogy a programon részt vevd gyerekek
100 %-a szerint mavészileg értékes produkciot lattak, 50 %-nak pedig mind kognitiv, mind emocionalis
szinten megvaltoztatta az alkoholrdl alkotott véleményét az eldadas, és a jovében az itt latottak is hatassal
lesznek dontéseikre. A magyar csoportok altal alkalmazott angolszasz TIE-moddszert Lengyelorszagban
nem ismerik. Adam Rusilowski mar latott ilyen foglalkozast, de nem vezette be a szervezetbe.

Tudaskozpont (Research Center). |de tartozik a Wybrzezak valamennyi olyan tevékenysége, amely a
tobbi szervezettel valo kapcsolattartasra épiil. A Wybrzezak Lengyeorszag legnagyobb ,,szinhdz a neve-
[ésben” szervezeteként koordinalja az orszag 12 masik, dramatikus elemeket alkalmazé csoportjanak mun-
kajat. A Bathory Alapitvany (a lengyel Soros) megbizasabol ezek a szervezetek évente a Wybrzezakhoz pa-
lyaznak, és 6 osztja fel kdzottiik az ilyen programokra elkiilonitett keretet. Adam szerint a 13 szervezet ko-
ziil 6k a legnagyobbak, és egy koziiliik ,,majdnem olyan jo”, mint 6k.

Ezen fdiil idérdl idore szerveznek tobbnapos szakmai mithelyeket mind lengyel, mind kiilfoldi szakem-
bereknek. 2002-ben az egyik ilyen eseményen a drama és a média egyiittes hasznalataval kisérleteztek. 11

Szinhaz az iskolaban. Ennek a projektnek a lényege, hogy kotelez olvasmanyokat, illetve kotelezo
dramakat visznek szinre, és azokat tanitasi idében (pl. dupla magyar ora helyett) mutatjak be a gyerekek-

A wN P

9 Errél a foglalkozasrol van nalam egy angol nyelvii révidfilm, ha valakit jobban érdekelne.

10 S7akmai 4rtalom, de meg kell jegyeznem, hogy ennek a ,kutatasnak” a metodoldgidja sok kivannivaldt hagy maga utan.
Annyi tortént, hogy a foglalkozasok utan négy kérdésre kellett valaszolniuk a gyerekeknek, pl. arra, hogy ,,Masként gondol-
kodsz-e a program hatasara az alkoholrd1?” Az ilyen kérdés sugallja a valaszt, és a gyerekek nagy része iskolahoz kothet6 hely-
zetekben meg akar felelni. Ezt nevezik a pszichol 6giaban ,.kovetelményjellemzoknek”, amikor is a kutatas eredménye a kutatd
altal nyiltan sugallt elvarasbol fakadé mithiba.

11 Errg] is van egy angol nyelvii rovidfilm.
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nek. (Tudta-e az olvaso, hogy a Pal utcai fiuk Lengyelorszagban is kotelez6 olvasmany? Még egy dolog,
amire biiszkék lehetiink.) Ez egy ,,iizleti” szolgaltatas, vagyis az iskolak megveszik ezeket az eldadasokat.

Esti el6adasok. A Wybrzezak szinhdzterme esténként sem marad kihasznalatlanul. Az 6nallo eléadasok
harom modon sziiletnek: vagy az egyesiilet valamelyik miivészeti vezet6je rendez egy darabot, vagy az egy
éven at tartd mithelyek (1d. késébb) valamelyikének eredményeként jon létre produkcid, vagy a szervezethez
kozel allo gyerekek, fiatalok dontenek tigy, hogy elkészitenek egy el6adast. A Wybrzezak hihetetlentil ter-
mékeny: az elmult hét évben tobb, mint szaz eldadas sziiletett meg, ami azt jelenti, hogy évente tiznél tobb.
Ezeknek az el6adasoknak a miivészi értékét helyenként a Wybrzezak vezetOsége is kétségbe vonja.

Ennek dlenére van valami nagyon szimpatikus ebben a rendszerben. A gyerekeknek joguk, lehetéségiik
van arra, hogy létrehozzak sajat produkcioikat: amit 6k irnak, rendeznek, jatszanak, és ehhez teret, anyagi
¢és szakmai tdmogatast kapnak. Maga a munkafolyamat itt tobbet jelent, mint a végeredmény, vagyis itt a
szinhaz valdban eszkdzzé valik. A megmérettetés pedig élesben zajlik, ugyanis a Wybrzezak kozonsége a
legbszintébb kozonség, nyiltan és egyértelmiien kifejezik nemtetszésiiket vagy rajongasukat. Ezt nekem is
volt lehetéségem tapasztalni: volt olyan darab, ahol szinte iires volt a nézétér, de lattam olyan ,,Szall a ka-
kukk fészkére” feldolgozast is, ahol telthaz volt, és az el6adas végén tobb percen at tartd allé ovaciot kapott
atarsulat.

Ezek az déadasok behoztak olyan fiatalokat is a szinhazba, akik egyébként soha nem jéttek volna oda.
Nyilvan azért, hogy a barataikat megnézzék, esetleg maguk is ott ragadjanak. A Wybrzezak Kkortili gyerek-
csapat tényleg a kiilvarosbol, a gyar- és halasztelepekrdl érkezett, és a szinhaz adott értelmet szabadidejiik-
nek. Ottlétem alatt maroknyi arvahazi fiatal késziilt arra, hogy sajat darabjukat vigyék szinre. Kérdés, hogy
szabad-e szinhazat Gigy csinalni, ha a miivészi célokban kompromisszumot kell kétni, vagyis a szinhaz va-
[6ban csak eszk6zzé valik mas fontos célok elérésében. (Erre ki-ki maga adja meg a valaszt!)

Miihelyek. Ezek tulajdonképpen szinjatszo korok, csak egyszerre tobb (8-10) fut beldliik egy éven at, és
az évad végére valamilyen el6adas, produkcio késziil el. Ezek koziil bArmennyire jarhatnak a Wybrzezak
tagok, valaszthatnak pl. versmondas, gorog szinhaz, jazzbalett, babozas vagy filmkészités kozott.

Osszességében: olyan, mintha egy szinhazi nevelési csoport, egy miivészeti iskola és egy ifjusagi szinhaz
lenne 6sszegyurva egy hatalmas szervezetbe.

Szervezeti felépités

A szervezet felépitésében sokat épit a tagsagra és az 6nkéntes munkara. Vezetésége egy 6ttagu kuratorium,
amelynek elnoke Adam Rusilowski, tagjai egy tanar, egy sziilé, egy a programban részt vevo fiatal és egy
rendezd. Kevés f6allast alkalmazottjuk van. Az egyesiileti 1ét els6 hat honapjaban Gten alltak alkalmazas-
ban: a szervezet vezetdje (Adam), egy forrasteremtésért felelés munkatars, egy PR-ért1? fddds munkatars,
egy pénztaros és egy miivészeti vezetd. Kinntartdzkodasom alatt a struktira atszervezése folyt. A szervezet
¢lére a kuratorium kinevezett egy iigyvezetd igazgatot, aki azt a feladatot kapta, hogy pénziigyileg stabili-
zalja a szervezetet. (Elozoleg egy kozgazdasz elemezte az egyesiilet miikodését, és ravilagitott arra, hogy a
Wybrzezak 6t projektje koziil kettd tartja el a masik harmat.) Az ligyvezetd igazgatd néhany munkatars el-
bocsatasaval és Gjak felvételével kezdte tevékenységét, tobbek kozott elbocsatottak a PR-0st és a miivészeti
vezetdt, helyettiik felvettek egy pénziigyi vezetot és egy onkéntes-Szervezot.

Az a gyerek vagy fiatal, aki a Wybrzezak tagjava valik, részt vehet a Wybrzezak barmely miihelyén,
el6adasan, valamint a nagyszinhaz(!) barmely eldadasan, ingyen. Ez havi 5 eurdba, vagy 9 éranyi onkéntes
munkaba ,.keriil”. Természetesen szinte mindenki az utobbit valasztja. Az dnkéntes munka a lehetd legkii-
[6nfélébb lehet: a jegyszedéstdl a szordlapozason at a diszletfestésig, ennek gyakran tovabbi kozosségépitd
hatasa van. A Wybrzezaknak jelenleg mintegy 500 aktiv tagja van. A jovobeli tervek kozott szerepel egy
chipkartya bevezetése, amelyen a tagok onkéntes munkaval krediteket gytjthetnek, amit aztan vagy a havi
részvételi dijra forditanak, vagy levasarolhatnak (pl. buszjegyet, telefonkartyat, 1idit6t vehetnek rajta, eze-
ket szponzoroktol ingyen kapja az egyesiilet), vagy tobben egyiitt Osszeallva egy 1j, altaluk 1étrehozni ki-
vant el6adas koltségeire fordithatjak.

Az dmult hét év soran a lehet6 legkiilonfélébb gyerekek és fiatalok fordultak meg a szervezetnél. Van
kozottiik mozgassériilt, arva, vak, HIV-pozitiv, szexualisan kihasznalt vagy illegalis bevandorlé. Oket
azonban a kozosség nem kezeli masként, ez nem csak jot, de rosszat is jelent: az egyik arvahazi fiu élete el-
S5 darabja kudarc volt, a kozonség nem szerette. O is ugyanabban a visszajelzésben részesiilt, mint barki

12 PR = public relations, kézonségkapesolatok. Ide tartozik egy szervezet valamennyi kommunikécios és arculati eleme, pl.
szorolapok, plakatok.
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mas. A legérdekesebb torténet azé az utcagyereké, aki Wybrzezakban ,,n6tt fel”, majd fiatal felnéttként je-
lentkezett a legnézettebb lengyel valésagshow-ba (ott a Bar volt az), és megnyerte. Amit az egyesiilettél az
évek soran kapott, ugy adta vissza, hogy immar ismert ,,sztarként” teljesen ingyen részt vett egy éven at a
szervezet alkohol-prevencios foglalkozasaiban.

A Wybrzezak bevételei sok forrasbol jonnek. A lengyel Soros Alapitvany itt is kivonul a régiobol, de
miikodésének utolsd két évében a lengyel dramapedagogiai csoportok forraselosztasaval dket biztdk meg.
Az European Cultural Foundation (Eurépai Kulturalis Alapitvany) tobb tizezer eurdval tamogatta Gket az
emualt években, bar ebben nyilvan szerepet jatszik az is, hogy Adam tagja az alapitvany tanacsado testiile-
tének. Gdansk dnkormanyzata tamogatja az alkohol-prevencios foglalkozasokat. A kételezé olvasmanyok-
bol készitett szinhazi eléadasokért (ezeket nem koveti semmilyen feldolgozo jaték) az iskolak fizetnek. A
mihelyeken valo részvételt vagy tagdijjal, vagy dnkéntes munkaval ellentételezik a gyerekek.

Szubjektiven

Szervezetileg a Wybrzezak a valtozas kozepén van. Klasszikus civil problémakat ¢l at: van egy karizmati-
kus vezet6, aki a sajat vizioja alapjan felépit egy hatalmas szervezetet, de a koriilotte 1évok nem birjak ko-
vetni. Végiil mar tal sok teher van a vallan, ezeket delegalja, de ugyanakkor efedti a beosztottjait beta-
nitani arra, amit 6 évek alatt megtapasztalt, €s nem szervezi meg a bels¢ kommunikaciot. Mindezek ellenére
valoban csodalatra méltod, amit Adam Rusilowski véghezvitt: hét év alatt egy irdasztaltol és egy telefonvo-
naltol indulva felépitette Gdansk egyik legmeghatarozobb civil szervezetét, amit nemzetkozi szinten is mél-
tan tekintenek modellintézménynek.

Magyarorszag szakmailag felkésziiltebb — ez volt az esé benyomasom. Akik egy oOras szinhazat és fél
oras forum szinhazat néznek végig, sokkal kevésbé lesznek megérintve, mint akik részt vesznek egy harom
oras szinhazi nevelési foglalkozason. Ennek ellenére szerintem van mit tanulni a Wybrzezaktol, és van,
amiben 6k felkésziiltebbek, mint mi. Nekem nagyon szimpatikus volt az a lelkes és nagyszamu gyereksereg,
aki a Wybrzezak koré szervezodott. Tetszett, hogy sajat kezdeményezéseik voltak, maguk teremtettek ma-
guknak szinhazat, és olyan kozonséget tudtak vonzani, amir6l minden ,,szinhazcsinald” csak almodni mer.
Ha mindez parosulna a felkésziilt szakmaisaggal, ha mindez nem laissez-faire, hanem miivészi és szakmai
szempontokat figyelembe vevé demokratikus 1égkorben valosulna meg, a Wybrzezak méltan lehetne Eurd-
pa egyik vezet6 szinhazi nevelési szervezete.

Kitekintés — az ukran modell

Velem egy id6ben, ugyanennek a Soros programnak a keretében tett latogatast a Wybrzezaknal Ukrajna egyik
,,legnagyobb” dramacsoportjanak vezet6je. Téle tudtuk meg, milyen a dramapedagdgia helyzete ma Ukrajnaban.
A tarsulat 55 perces foglalkozasokat készit, ennyi ideig tart Ukrajnaban egy tanitasi 6ra.13 Ok latogatnak el az
iskolakba. Az osztaly el6szor egy 5-10 perces szinhazi jelenetet lat, amit egy 40-50 perces dramatikus feldolgo-
z6 munka kovet 2-3 kiscsoportban. Ezt a modellt egy holland csoporttol adoptaltak, akik azon til, hogy beta-
nitottak 6ket, mikodésiik elsé évében tamogattak is a csoportot. Jelenleg hét kiilonb6z6 programjuk van, mind-
egyik prevencios témakorben: AIDS, drog, alkohol, cigaretta, csaladon beliili erészak.14 Minden foglalkozast a
holland minta szerint hoznak Iétre, pl. soha nem szabad a szinpadon valdban inni vagy dohanyozni, illetve a
szinhazi jelenetnek mindig happy enddel kell végzddnie.

A csoportot pszichologus hallgatok alapitottak, az egyik tanar hallott err6l a moédszerrdl, és hivta meg a holland
tarsulatot. Azota mar mindannyian elvégezték az egyetemet, de sokan tovabb folytatjak ezt a munkat. A csoport
indulasa utan a hollandoknak készonhetéen turnéra indultak Ukrajnaban, ennek hatasara sok iskola 1étrehozta a
sgjat ugyanilyen csoportjat. Ma mar csak hetente 1-2 meghivasuk van, nagyrészt tarsadalmi munkaban dolgoz-
nak.

Erdemes még megemliteni kétféle ukran szinhazi kisérletet. Az emlitett csoport arra vallalkozott, hogy a preven-
Cios szinhazat oda vigye el, ahol azok az emberek vannak, akiknek ez valdéban sz6l, és akik egyébként nem
mennének el maguktol ilyen eléadasra: a ,,legkdkeményebb” ukran night clubokban!3 mutattak be mozgasszin-
hazat egy parrdl, amelynek az egyik tagja HIV-pozitiv lett. Egy masik ilyen kisérletet készinhazakban folytatjak
az erre specializalddott tarsulatok: az un. interaktiv szinhazban AIDS-es és leallt drogos emberek jatszanak sa-
jat életiikr6l, a nézok eldre elkészitett jelenetek koziil valaszthatjak ki, melyikre kivancsiak (pl. ,,csalad”, ,,az el-
SO injekcid”, ,,elvonokira” stb.). Ezeknek a daraboknak allitolag hihetetleniil sokkolo erejiik van...

13 Nem csak ez a szam furcsa: az osztalyozas 12 foku skalan torténik, az altalanos iskola 9 évig, a kozépiskola 2 évig tart.
14 g, utoljara 2000-ben jartam Ukrajnaban, ha azéta a helyzet nem valtozott, ezek a témavalasztasok otf erésen indokoltak.
15 Aki mar jart ilyen helyen, tudja, hogy miért tiszteletre mélto a csoport batorsaga.
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Nemzetkozi alkoto tabor Pau-ban

Barkan Judit

A G.E.R.M.E.A.1¢ tizenhetedik alkalommal rendezte meg nemzetkozi ifjusagi talalkozojat és alkototaborat
anyugati Pireneusokban, Pau varosaban, julius 3-15. kozott. Osztondijasként én is részt vettem rajta a ha-
rom kontinensrél (Eurdpa, Afrika, Amerika) érkezett 54 fiatallal egyiitt. 18-30 év kozotti amatérok vagy
valamdy miivészeti ag hivatasszerii gyakorlasaban kezd6k palyazhattak meg a részvételt. Feltétel volt a jo
szintfi francia nyelvtudas is. En a dramapedagégiai (SZFE) és francia (ELTE) tanulmanyaimra hivatkozva
palyaztam. A talalkozé célja a kultarak érintkezése, az alkotas és francia tajak, szokasok folfedezése volt.
A rendezvény harom részbdl allt: gyiilekez6 Parizsban, alkotd tabor Pau-ban, ahol ebben az idépontban
szinjatszé fesztivalt is rendeztek volna, s végiil par nap az Atlanti-ocean partjan, Biarritz mellett. A szinjat-
sz6 fesztival ebben az évben sajnos elmaradt a francia miivészeti életben dolgozok egész orszagra kiterjedd
sztrajkja miatt.

Ennek dlenére testkdzelben talalkozhattunk miivészekkel: egyrészt az alkotomiihelyek vezet6ivel, mas-
részt annak a hivatasos szintarsulatnak tagjaival, amely veliink parhuzamosan dolgozott Pau-ban (neve: La
nuit venue). A csapat 6t fiatalbol all, akik Bordeaux-ban és kdrnyékén mikddnek —, s akik mar jartak Bu-
dapesten is, a Traféban. Egyiitt éltiink veliik: a didkszallas lombos-z6ld kertjében egy tarsasagban étkez-
tiink. Bordeaux-i bor mindig volt az asztalon ebédnél!

Az alkotomiihelyek célja az volt, hogy a kiilonboz6 kultarak képvisel6i kozos miivészi alkotast hozzanak
létre, s hogy ennek soran a résztvevok személyiségének rejtett régioi is mozgasba lendiiljenek, elgondolkoz-
zanak a miivészi alkotas problémairdl, és hogy ,,a szinmiivészek helye és szerepe demitologizalédjon”, mi
pedig aktiv nézokké valjunk.

Minden résztvevo valasztott egy alkotomiihelyt, amelyben dolgozni kivant hat napig, igy sajnos nem lat-
hattunk bele egymas munkajaba. Azonban a tabor végén minden csoport készitett valamilyen bemutatot,
amdy Osszegezte a tevékenységét, amelyben follelhettiik az alkoto folyamatot és a modszereket. Hat mii-
helyben folyt megitélésem szerint komoly munka: tanc, rajz, szinhaz, babkészités és babjaték, képzet 6n-
arckép, szojatékok. A munka természete a résztvevok jartassagahoz mérten nem kivant profizmust, ellenke-
Z6leg, semmilyen gyakorlattal vagy kiilonleges képességgel nem kellett rendelkezniink az adott miivészetek-
ben. Arra batoritottak, hogy probaljuk ki magunkat egy szamunkra j tevékenységben. S a tabor szellemi-
ségét pont ez fejezte ki legjobban: teremtd 1égkorben figyeljiink magunkra s egymasra.

A hat miihely egy kozos gondolat koré szervezte tevékenységét: az alom vilagaba kivant behatolni. Ez
magaban foglalja mindazt, amit mar emlitettem a munka természetérél. Az emberre, személyes élményeire,
vagyaira, és ami itt kiilon érdekesség: kultirajara dsszpontosit. S ami ezeket dsszekapcesolja: a vagy, hogy
egymas kiilonbozoségét s azon keresztiil a mindannyiunkban kozost folleljiik.

Pau-ban a kultirak egyedi sajatossagai leginkabb a babozasnal érvényesiiltek. En is ebben a mithelyben
vettem részt, ezért bovebben errdl szeretnék mesélni. Olyan lelkes miivészvezetovel dolgozhattunk, aki a
zene, szinhaz, rajz vilagaban nagy jartassaggal, s lendiiletes alkoté kedvvel rendelkezett. (Mintha itt hia-
nyozna valami) Minden a babjatékunkat szinesitette, a lehetd legtobb eszkozt hasznaltuk fel, s minden kul-
tira megtalalhatta a sajat szellemiségét leginkabb kifejez6t. Betekinthettiink a marionett tipust babok vila-
gaba ¢és a kinai eredetii arnyjatékok birodalmaba. El6szor megprobaltuk elsajatitani mindkét tipus babjai-
nak mozgatasat. Ez persze folyamatos gyakorlast igényelt. Majd kozosen kitalaltunk egy torténetet, amely
a csoport tagjainak kultarajat érintette. Hogy izelitét adjak: nalunk a torok, a marokkoi, az orosz, a spanyol
¢s a magyar nemzetek egyvelege jott 1étre. A torténet vazdnak megalkotasa utdn egyéni munkafazis kdvet-
kezett. Minden nemzet ekészitette a sziikséges kellékeket: marionettet és papirfigurakbol dekoraciot az
arnyjatékhoz. Nem kis munka volt hat nap alatt mindezt létrehozni, s még az el6adast is begyakorolni.
Egymas segitése nélkiil nem is sikeriilhetett volna, igy az egyéni tevékenység mindinkdbb kozosségi mun-
kava csiszolodott. Babkészités kozben dalokat tanitottunk egymasnak, amelyeket az eldadasban is folhasz-
naltunk. Ha pedig egy dal tul bonyolult volt az idegen fiileknek, akkor egyéb zenei betétekben talaltuk meg
a kozos ,,nyelvet”. A magyar lakodalomnal pl. mindenki hej-hejt kialtott, az orosz Baba-Jaga szinrelépése-
kor kis korus szolgaltatta a hatborzongatd hangalafestést. A foglalkozasok soran tehat betekinthettiink a

16 Groupe d’entrainement et de recherche pour les méthodes d’éducation active — az aktiv nevelés modszereit kutato és fejlesz-
16 csoport
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babkészités rejtelmeibe, radobbenhettiink arra, hogy mennyiféle anyagot mennyiféleképpen lehet felhasz-
nalni. Sikeriilt megtanulnunk, s megérezniink, hogyan kell életet 6nteni egy figuraba. Azt is megtapasztal-
hattuk, hogy a babjaték soran a jelentéssikok keverheték, egymasra cstsztathatok, s hogy egy poén — szin-
tén kulcsszo — szolhat a gyerekeknek, s ugyanakkor egy masik sikon a felndtteknek. A babjatékban és a ba-
bok készitésénél szabadon engedhettiik fantaziankat, s e babok életre keltésével 1étrehoztunk egy kozos
alomvilagot.

A szinhaz miihelyében a vezetd az dlom vilagahoz, a résztvevok vizidihoz direkt eszkdzokkel akart kdzel
jutni, illetve probalta megjeleniteni azokat. Mindezt a dramajaték klasszikus modszereivel, a bizalomjaté-
koktol, a térérzékelésen at (egy alomnal ez igen Gsszetett, burkolt és sokszor homalyos!) az improvizacios
gyakorlatokig. Pl. a térben, ahol kiilonboz6 targyak vannak, mindenkinek végig kell mennie, majd el kell
helyeznie valahol magat. Személyes élményekbdl kiindulva is alakult a jaték. Ehhez egyszertien kiallt a de-
likvens, s megmutatta, €jatszotta milyen helyzetben volt dlmaban, majd a tobbiek erre reagalva bekapcso-
lodtak a jelenetbe. Természetesen nyomasztod élmények is elokeriiltek, igy a lazito jellegli gyakorlatok sem
maradhattak €. Tarsaimmal beszélgetve mithelybeli élményeikrdl tobben is azt mondtak, hogy érzésiik sze-
rint mindenki nagyon figyet a masikra, s ez nem véletleniil alakult igy, mert a téma személyes szférakat
érintett. Az egyes, kiilonb6z6 gyakorlatokbol sziiletett képeket, jeleneteket végiil egységes egésszé fiizték
0Ossze a résztvevok a tabor befejezd eldadasaban.

A tancmihelyben vald részvételnél sem volt kritérium a szakmai tudas. A testre 6sszpontositva s moz-
gasban kifejezve a lélek, a gondolatok és érzések minél hivebb, pontosabb kifejezése volt a cél. Nem a tanc-
[épések repertoarjabol, hanem mindenkinek a sajat mozgaskulturajabol meritettek. Kiilonb6z6 gyakorlatok-
bol alltak 6ssze az orak: csak a zenére figyelve szabadon mozogtak, vagy a fantaziat megmozgato felada-
tokban koncentraltak magukra a résztvevok. Pl. a szinpadra felallitottak egy széket, amely koré a szereplok
egyenként elképzeltek tobbféle szituaciot, s ebben kiilonbozo, a székhez tartozo torténeteket adtak el6, kiza-
rolag mozgassal, s egyuttal ¢ mozgasokkal kifejezték a targyhoz és a torténethez tartozo érzelmeiket. Végiil
az egyes szerepl6k gyakorlatait — zenével s annak megfelel6 koreografiaval — egységes egésszé fiizték 6sz-
sze. A beszédnek egyaltalan nem jutott szerep. Igy a gyakorlatok egyéni megoldasai s a kozosségbe valo il-
leszkedés egysége alakult ki.

A képzelt 6narckép nevet viselé mithely valositotta meg legkdzvetlenebbiil az dnreflexiot. Egy festoné és
egy filozofus vezetésével, anyagok, zene és egy-két dramajaték (pl. bizalomjaték) segitségével a résztvevok
létrehoztak ,,masodik bériiket”. Elsé 1épésként 0j ruhat, ékszereket, jelvényeket készitettek maguknak. Ez-
utan tobbféle zene koziil kivalasztottak a hozzajuk legkozelebb allot, majd a ruhahoz és a valasztott zené-
hez mindegyikiik kitalalta sajat térténetét. Az igy létrejott egyéni ,,jeleneteket” mutattak be. Azt gondolom,
hogy az 6 eléadasuk valtotta ki a legmélyebb benyomasokat, mert ezeknek az embereknek sikeriilt 6nma-
gukbdl valami nagyon Oszintét és mélyet foltarni. Nem lehetett konnyl kiallni, hiszen ez nem is eldadas
volt, hanem egy vallomasfiizér.

A szojatékok miihelyében a szavak erejét, gazdagsagat izlelgették jatékos feladatokban. Igy tekinthettek
bele az iras — vers, vagy proza — alkotasanak folyamataba. A feladatok legtobbszor a szabad asszociacio
altal hivtak el a bels6 képeket. Ezek koziil az egyikben mindenki a sajat nevének betiiivel szavakat kere-
Sett, és azokat irasba foglalta. Ez a gyakorlat mindenkit visszavezetett sajat almai vilagaba.

A rajzolas is a résztvevok belso képeit akarta megmozgatni és eldhivni. Volt, amikor konkrét témara kel-
lett dolgozni: rajzold meg almaid hazat stb. Volt, hogy a fak lombjai kozt szabadon el Iehetett merengeni.
Egyszer-kétszer parban, de f6leg egyénileg dolgoztak.

Nemcsak az alkotomiihelyekben lehettiink aktiv résztvevok, hanem kivételes alkalmunk nyilt arra is,
hogy egy szinpadi rendezés probaira barmikor betekinthessiink, s észrevételeinkkel hozzajaruljunk a mun-
kahoz. Jean-Luc Lagarce Histoire d’amour c. darabjat vitték szinre Gilles Lefeuvre Kiraly rendezésében. A
csapat a munkat a tabor indulasakor kezdte, és hét éjszakat nappalla téve végiil elkésziilt egy nem feltétle-
niil végérvényes eldadas. A pau-i mivel6dési hazban mutattak be nemzetk6zi csoportunknak a darabot, egy
kis szinpadon. Oromiinkhdz és az élvezethez nagy mértékben hozzajarult, hogy ezek az emberek kozel ke-
riiltek hozzank e par nap alatt, hogy megosztottak veliink miivészi koncepcioikat, kétségeiket, és egy kicsit
azt érezhettiik, hogy részben értiink dolgoztak ilyen keményen. A kitartdé munka meghozta gyiimdlcsét,
mindnyajan a darab hatasa ala keriiltiink. Ez a hatds azonban forditva is miikodott, csapatunk 6szténzéen
hatott a miivészekre, nemesak inspiraléd oOtleteivel, hanem vidam légkorével, érdeklédésével, és nemzetkozi-
ségével. Egyik nap arendez6 meghallotta az egyik algériai fitt énekelni és gitarozni, akinek raadasul a mo-
solyais rendkiviil bajos volt, és hopp, a rendez6 egy tigyes otlettel maris az el6adas részévé tette a dalt is, a
fiat is.
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A nemzetkozi kozonség jelenléte kivételes alkalmat nytjtott a szinmiivészeknek, hogy nyilvanos foprobat
tartsanak, és megfigyeljék a kozonség reakcioit. Ezen kiviil azt is ellendrizték, hogy a darab, amit korben
16 kozonségnek rendeztek, minden oldalrol élvezhet6-e, és hogy eljutnak-e a gesztusok, az iizenetek min-
denkihez. Lagarce darabjat minimalis kellékkel, viszonylag iires térben adtak el6, a rendezd, sajat bevallasa
szerint egy olyan szinhazat akart 1étrehozni, amely lényegét a szovegben talalja meg. Ehhez Lagarce szove-
ge kivaloan megfeld erételjességével, kiilonds, elbeszEld jellegii stilusaval.

A nemzetkozi alkototabornak véleményem szerint két f6 érdeme volt. Az egyik az volt, hogy miivészve-
zet6ink valamennyi mithelyben megéreztették, hogyan keletkezik egy alkotas, és hogy ezt az allapotot min-
denki képes megtapasztalni, amint 6nmagara figyel. Gazdagodtunk, mert megmeritkeztiink egy figyelemme
¢és ingerekkel teli vilagban, s én azt remélem, hogy ezt a beallitottsagot meg is Orizziik. Késébb azutdn ma-
gunkban ujra felidézhetjiik, s gazdagithatjuk vele 6nismeretiinket. A masik f6 érdeme pedig az volt, hogy
megtapasztalhattuk, hogyan egyesiilhetnek a miivészetben a kiilonboz6 kultarak, hogyan tehetik a kiilonbo-
z6 nézOpontok szinessé az alkotast. A kreativ megkozelités alapjan megtanultuk, hogy t6bb oldalrél értékel-
jik egymas kultarajat. Az itt sz6v6d6 baratsagok pedig személyes élményekkel, gondolatok atadasaval hoz-
tak kozelebb egymashoz a kiilonb6z6 kulturakat. Ebben a kolcsondsségben kiilonleges élmény volt az is,
amikor lattuk a masik arcan a felismerést, hogy nemcsak sajat kulturankat ismerjiik, de bizonyos fokig ja-
ratosak vagyunk az 6vében is.

*

Hogyan hat a szinhazi nevelés
a demokratikus attitudokre?

egy négyszaz gyerekre Kiterjedo hatasvizsgalat ismertetésel’
Németh Vilmos!8 — Cziboly Adam2°

Bevezeto
,(...) Ha azonban azt kérnénk ezektdl a szakemberektdl, hogy tapasztalataikat tamasszak ala tudomanyo-
san megalapozott és bizonyitott eredményekkel, ezt nem tudnak megtenni, ugyanis ilyen vizsgalatokat
mindeddig (nemcsak nalunk, de az egész vilagon is) keveset végeztek. Ez a dramatikus nevelésnek termé-
szetesen nem hibaja, inkabb pétlando hianyossaga. Laszld Janos pszichologus egy amerikai vizsgalat is-
mertetésében igy fogalmaz errdl a gondrol: * A kiilonbozo szerzok a kreativ dramajatéknak az olvasasi kész-
ség fejlesztésétol a személyiségfejlesztd hatasig sokféle pozitiv pedagogiai hatasardl szamolnak be. Ezek a
beszamolok elsésorban alkalmi megfigyeléseken és esettanulmanyokon alapulnak. Az a koériilmény, hogy a
kreativ dramajaték uttoréi nem tamasztottak ala megallapitasaikat rendszeresen végzett felmérésekkel és
hataselemzésekkel, természetesen nem jelenti azt, hogy megallapitasaik hibasak. Az ilyen megfigyelések
igen gyakran az empirikus dlendrzés legkivalobb kiindulopontjait nyujtjak.” Ha azt szeretnénk, hogy a
dramatikus jatékok elterjedjenek iskolainkban, akkor a kdzeljovo egyik feladata ezen a téren éppen az lenne,
hogy megteremtédjenek az ilyen vizsgalatok feltételei, kidolgozasra keriiljenek modszerei.”20

Ez az idézet tizenkét éve latott napvilagot. Ennek ellenére a dramapedagogia terén mindeddig nem keriilt
sor olyan hatasvizsgalatra, amely nem megfigyelésekre, egyedi leirasokra és szubjektiv benyomasokra ala-
pozna, hanem tudomanyos pontossaggal probalna vizsgalni a modszer hatékonysagat. Nem csak a magyar,
hanem a nemzetkozi dramapedagogiai szakma is hianyt szenved ezen a téren. Az elmult évadban elindult —
tudomasunk szerint — az €s6 ilyen vizsgalat Magyarorszagon, melynek eredményeit szeretnénk a tagabb
szakmai kozosséggel megosztani. Jelen iras ennek a vizsgalatnak az sszefoglaldja, és e rendszeres vizsga-

17 A szerzék eziton is szeretnének kdszénetet mondani Szauder Eriknek, Rozsa Sandornak, Valcsicsak Zoltannak, Juszcak
Zsuzsanak, Csordas Anettnek, Glausius Laszlonak, Bonecsuk Monikanak, a Kava Kulturalis Mithely munkatérsainak, a vizsga-
latban részt vevé iskolak igazgatdinak, az osztalyok tanarainak és legfoképpen tanuldinak a vizsgalat soran nyajtott jelentds se-
gitségiikért.

18 A szerz6 pszichologus, a X. Keriileti Nevelési Tanacsadd munkatarsa. E-mail: vilmos.nemeth@vnet.hu

19 A szerzé pszichologus, a Kava Kulturalis Miihely kulturélis menedzsere. E-mail: cziboly.adam@kavaszinhaz.hu

20 Marunak, F: Mi is az a dramapedagdgia? DPM 1991/1-2.
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lati vonulat beinditasara tesz kisérletet. Milyen el6nyiink szarmazhat abbol, ha a moédszer hatékonysagat
sikeriil objektiv mérésekkel is bizonyitani? Egyrészt szamos teriileten csak az ilyen adatokat veszik komo-
lyan (csak néhany ezek koziil: a tudomanyos vilagban, a gazdasagi szféraban, vagy nemzetk6zi dontéshozo
szervekben, mint pl. az EU hivatalaiban). Masrészt, végre nem csak ,,sejtés, megérzés” lesz az, hogy hasz-
na van az ilyen tevékenységnek, hanem ezt a magunk és masok szamara is bizonyitani tudjuk. Harmad-
részt, az objektiv mérhetdség kozelebb visz benniinket a mindségbiztositashoz.

A tavalyi szinhazi évadban a Kava Kulturalis Miihelynek lehetésége nyilt arra, hogy Jozsef és testvérei
cimii szinhazi nevelési foglalkozas hatékonysagat pszichologiai hatasvizsgalattal mérje2l. Arra voltunk ki-
vancsiak, hogy a szinhazi nevelési foglalkozas hatasara valtoznak-e, illetve mennyiben valtoznak a fog-
lalkozason részt vevo gyerekek demokratikus attitidjei. Egyszertibben: ,,demokratikusabba” tesz-g, valoban
a demokraciara nevel-e a szinhazi nevelés. Vizsgalatunkban 27 budapesti és Pest megyei altalanos iskolai
otodik osztaly vett részt.

Beszamolonkban igyekeztiink kozérthetéen, minél kevesebb szakszo hasznalataval bemutatni a vizsgala-
tot, de nem Keriilhettiik el, hogy a pszichometria és a matematikai statisztika néhany legfontosabb alap-
kifgezését bevezessiik. Minden kozérthetéségi torekvésiink ellenére bdven maradhatnak az olvasdban kér-
dések. A szerzok koszonettel veszik e-mail cimeikre a véleményeket és kritikakat, illetve igyekeznek minden
felmeriilé kérdést megvalaszolni.

A Jozsef és testvérei c. szinhazi nevelési foglalkozas

A Jozsef és testvérei 10-12 éveseknek késziilt, témaja a féltékenység €és az abbol fakadd agresszid. A fog-
lalkozas részeként bemutatott eléadas alapja a bibliai Jozsef-torténet. Ez a szinpadi mii els6sorban a testvé-
rek kozotti kapcsolatokat, konfliktusokat boncolgatja. Kozponti kérdései: hogyan jutnak el Jozsef testvérei
addig a pontig, hogy bedobjak 6t a kitba, majd Jozsef — kormanyzova valasa utan — hogyan képes meg-
bocsatani nekik.

A darab utan a gyerekek a mai vilagba atiiltetett torténetekkel dolgoznak, ahol lehetéségiik van megvizs-
galni mindkét fél (az iildozo és az iildozott) érzéseit. Az ilyen jellegi drdmajaték ,,immunizald oltaskeént”
hat azaltal, hogy lehet6séget biztosit a gyerekek szamara, hogy megnézzék egy megoldasmod lehetséges
kovetkezményeit. Mindezt azonban nem éles helyzetben, hanem a jaték kereteit megtartva. A dramatanarok
hisznek abban, ha a jovoben a gyerekek hasonld helyzetbe keriilnek, masmilyen modon fogjak kezelni a
problémat, ugyanis ,,élményszinten” tudjak, hogy mivel jarhat egy agressziv megoldasméd. Biztosak ab-
ban, hogy foglalkozas ilyen modon hozzajarul az agressziv magatartas csokkentéséhez.

Elméleti alapvetés: dramapedagogia és demokracia

A Jozsef és testvérei lizenete konnyen megfogalmazhato. A konkrét szinhazi nevelési foglalkozas hatasan
til a modszer hatékonysagat is vizsgalni szerettiik volna. Feladatunk az volt, hogy ezt az intuitiv pedagogi-
ai hatasmechanizmust atforditsuk olyan pszichologiai fogalmakba, melyeket kvantitativ mérdeszkozzel?2
tudunk vizsgalni.

ElsS 1épésben egy olyan elméleti modellt szerkesztettiink, mely egészleges strukturalis keretbe probalja
Osszefogni azokat a lelki mechanizmusokat, melyek befolyasolhatjak a viselkedés demokratikussaganak
mértékét. A modell Osszeallitasa soran a pszichologiai szakirodalombol ismert eredmények és elméletek (pl.
az erkolesi és kognitiv fejlodés elméletei, a dramatizalas ,,mintha-élményében” rejlé személyiségformalo le-
het6ségek stb.) mellett kiindul6 alapnak tekintettiik, hogy a dramapedagogusok hogyan definialjak a szin-
hazi nevelésben rejlé pedagogiai és nevelési lehetéségeket. Marunak Ferenc?3 szerint a dramajaték két pon-
ton személyiségérleld/fejlesztd hatasti a gyermekek szamara. El6szor is elosegiti a gyermekek probléma-
megoldd képességének és kreativitasanak, valamint kommunikacios képességeinek a fejlédését, masodsor-
ban megkonnyiti a gyermekek k6zosségbe illeszkedését, tarsadalmiva valasat. E fejlédés pszichologiai alap-
ja, hogy a gyermek onismerethez és emberismerethez jut a dramatizalas altal, illetve kialakit magaban egy
koncentralt és megtervezett, de mégis rugalmas, a helyzethez alkalmazkod6 munkamodot, melynek hatasara

21 A hatasvizsgalat Levi Strauss Alapitvany timogatasanak jovoltabol johetett létre, amiért eziiton is készonetet mondunk.

22 Kvantitativ méreszkoz: ami objektiven, azaz szamszerlien mér. A legjobb példa erre a mérdszalag: rogzitett mértékegysé-
gekkel, a vilag minden pontjan, minden ember kezében ugyaniigy mér. Amikor a pszicholdgia kvantitativ méréeszkozoket al-
kot, a célja az, hogy olyan ,,mérészalagokat” készitsen, amelyek érzelmi vagy gondolkodasbeli kiilonbségeket mérnek. (Termé-
szetesen nem lehet pszichol dgiai jelenségeket olyan pontosan mérni, mint a testmagassagot. Ezek az eszk6zok pontossagukban
soha nem érik el a vonalzd szintjét.)

23 Marunék, F: i. m.
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nemcsak értelmi képessége, de érzelmi élete, értékvilaga is gazdagodik, személyisége nyitotta, kiegyensu-
lyozotta, dertissé valik.

Gavin Bolton a tanitasi dramat (DIE) és a szinhazi nevelést (TIE) dsszehasonlitd irasaban24 kifgti, hogy
szerinte a gyermek szamara a szerepek megjelenitése nagy autonoémiat ad, mert ilyenkor egy személyben a
folyamat |étrehozoja és befolyasoldja, valamint a szabalyok megalkotdja is. Ha azonban jatékaba egy ma-
sodik gyermek is bekapcsolodik, akkor (egyéni szabadsagukat korlatozva) konszenzust kell kialakitaniuk a
szabalyokat illetGen, mert ennek hidnyaban megszakad a jaték. A 1étrejové élmény tehat a szabad alkotas-
nak és az onkorlatozasnak az egyensulyabol keletkezik. Az autonémia korlatozasa azonban nemcsak abbol
fakadhat, ha a gyerekek csoportban jatszanak, hanem abbdl is, hogy a tanar kereteket szab a jatéknak. A
tanar jelenléte a mii megsziiletése soran folyamatos egyenstlyi helyzet megteremtését igényli, mert ,,(...) ha
ajaték csak a gyerekek céljait szolgalja, a tanar akar ki is maradhatott volna beléle. Ha azonban 6 er6lteti a
tanulokra sajat elgondolasait, és sajat céljaiért felaldozza az 6véket, akkor kizardlag 6 fog élményhez jut-
ni.” Ezen egyenstly megteremtésének alapja, hogy a tanar és a tanulok a jelentés mas és mas szintjein gon-
dolkodnak: atanar a fiktiv cselekvés szintjén csatlakozik a gyerekekhez, pszichologiai vagy oktatasi szinten
azonban ,,megel6zi” 6ket. Az 6 kézremitkodésével 1étrejovd drama a tanar és a tanuldk (mint az élmény 1ét-
rehozoi) kozti partneri viszonyt igényli: a tanarnak sajat céljait ,,be kell csomagolnia” a tanulok elképzelé-
seibe?s. Az egyiittmiikodés soran 1étrg6vo kontextus (a ,,darab”) mellett a beleélés soran a szereplok fel-
hasznaljak azt az univerzalis tudast (és persze az ehhez kapcsolodo érzéseket), melyet korabbi életiikben az
adott kontextussal (példaul: ,,szegénynek lenni”, ,kikozositettnek lenni” stb.) kapcsolatban megszereztek.
Ehhez kapcsolodik egy harmadik élményréteg: a sajat személyes és objektiv tapasztalatok (,,amikor engem
elsé osztalyban a Pistiék bandaja nem vett be a soraiba”). A dramajaték tehat szamos olyan élményszintii
felhangot szolaltat meg az ,,atélében”, melyek fiiggnek is a kontextustol, de egyidejlileg fiiggetlenek is attol.

A szinhazi nevelési foglalkozason részt vevo gyerekekre tehat tobb dolog is hat:

1. a darab konkrét témaja (a (testvér)féltékenység nyoman keletkez6 agressziv indulatok meg- és kiélése,
majd az indulatvezérelt cselekvés nyoman keletkez6 biintudat megélése, kompenzalasa),

2. aszerepjatszas konszenzusteremtése (az autonomia-onkorlatozas egyensulyanak megteremtése),

3. adramatizalas miikodésmodja (a mintha-élményen keresztiil egyszerre megtapasztalni egy helyzet kog-
nitiv, érzelmi és cselekvéses vetiiletét).

A gyerekek tehat mind a dramatizalas folyamataban, mind a konkrét téma mentén élményszeriien atélik
¢és gyakoroljak a demokratikus viselkedésmodokat.

Elméleti modell
A hétkdznapi demokratikus viselkedéshez mind lelki, mind tarsas készségekre sziikség van. A fentiek figye-
lembevételével és a nemzetkozi fejlédéslélektani szakirodalom alapjan Gsszeallitottunk egy modellt, amely
ot kiilonbozé elem egymasra épiilésében hatarozza meg a demokratikus visdkedést. Ezek az elemek egy-
masbdl kovetkeznek és viselkedési rendszerré allnak 6ssze, tovabba a tarsas kooperacio (a demokracia szo-
cialpszichologiai kiindulopontja) alapjaul szolgalnak. Ha az egyik elem nem teljesiil, az dsszes tobbi raépii-
16 elem sem tud teljesiilni.

Az egyes demeket a demokratikus viselkedés dimenzidinak (tovabbiakban: dimenziok), az 6t elem
egyiittes hatasat demokratikus viselkedési spiralnak neveztiik el. A dimenziok sorrendben a kovetkezok:

I. Szélasszabadsag. Az egyén tudataban van annak, hogy jogaban all véleményt nyilvanitani. Tarsas felté-
tele a vélemény szabad, szankcioktol mentes megfogalmazasanak a lehetésége, vagyis a szolasszabad-
sag konszenzusra épiil. A dimenzi6é masik végpontja, ha az egyén passziv marad és nem lép be a kom-
munikaciés folyamatba. (Ennek oka az is lehet, hogy a tarsas feltétel nem adott, vagyis nem alakult ki a
kozosségen beliil a szolasszabadsag konszenzusa.)

II. Onkifejezés. Az a dontési folyamat, illetve az azt meghatarozé lelki kornyezet, melynek talajan a sze-
mély a kommunikacidban ki is fejezi a véleményét. A dimenzié masik végpontja, ha a személy passziv
marad.

I

.Indulatkezelés. Amennyiben a személy belépett a kommunikacioba, fontossa valik bels6 pszichodina-
mikaja: alapveté kérdés, hogy indulatai kezelésekor tud-e fiiggetlenedni sajat nézeteit6l, empatiasan be

24 Bolton, G: Az oktatasi drama és a TIE &sszehasonlitasa, DPM 1993/1.

25 E kiscsoportos vezetés alapfilozofiaja leginkabb Piaget klinikai modszerére hasonlit, azaz nem adja a gyerekek kezébe a
kész megoldast, hanem tereli 6ket a kritikus kérdés felé.
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az illet6 frusztracio generalta agressziv késztetéseit nem tudja kezelni, illetve ha egocentrikus a szandék-
rendszere.

IV.Kommunikacié. Eddig az egyéni feltételeket vettiik sorra, ezen a ponton az egyén interakcioba 1ép tar-
saival. A konfrontaciokat elbird6 kommunikacio alapja, ha mindenkit egyenld félként kezelek, és ragasz-
kodom ahhoz, hogy velem is igy banjanak. Ennek ellentéte, ha 6nkényesen, felsébbrendiien kommunika-
lok, és a partnereimet behddolasra probalom kényszeriteni, vagy én magam hodolok be.

V. Konszenzus. Ha létrejott egy olyan egyenlé kommunikacios folyamat, melynek talajan konszenzus hoz-
haté 1étre, akkor a csoport létrehozhatja azokat a demokratikus és mindenki szamara elfogadhaté nor-
makat, melyeket aztan tagjainak el kell fogadnia, és be kell tartania. A konszenzus egészen addig tartha-
to, amig valaki azt meg nem szegi. Ez beindithat egy Gjabb kommunikacios spiralt (szolasszabadsag ta-
lgjan onkifejezés stb.) vagy a csoport széteséséhez vezet. Vegyiik észre a modellben a spiralis elvet:
konszenzus sziikséges ahhoz, hogy legyen szolasszabadsag.

Elméleti keretiink tehat folyamatként fogja fel a demokratikus viselkedést, melynek fontos meghatarozoi
mind a tarsas, mind a pszichés elemek, és ezek dinamikaja tartja életben a ,,demokratikus kommunikaciot”.

Vizsgalatunkban arra voltunk kivancsiak, hogy a demokratikus viselkedés dimenzidiban milyen valtoza-
sokat tudunk kimutatni a Jozsef és testvérei c. foglalkozason valo részvétel hatasara.

Modszer

Vizsgalati személyek

A vizsgalatban 27 6todikes osztaly vett részt. Az osztalyok a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, az
Angyalfoldi Gyermek- és Ifjusagi Haz, illetve a csepeli Nagy Imre Altaldnos Miivelddési Kozpont szerve-
zésében vettek részt a Kava Kulturalis Miihely Jozsef és testvérei c. foglalkozasan.

A kisérleti programban Gsszesen 30 osztaly latogatott el a programra, ebb6l azonban 3 osztaly kiilonbo-
z6 okokbdl (pl. mert hataron talrol érkeztek) kimaradt a hatasvizsgalatbol. A kérd6iv pontositasara terve-
zett dovizsgalatban 3 osztaly vett részt, igy a tényleges elemzésbe 24 osztaly adatait tudtuk bevonni. Osz-
szesen 399 gyerek Vett részt a vizsgalatban.

Vizsgdlati eszkiz

A szakirodalom attekintése utan gy tiint, hogy ez idaig nem késziilt még olyan kvantitativ vizsgalat, mely
a miénkhez hasonlé célkittizéssel élt volna, igy a munkat azzal kezdtiik, hogy egy 25 kérdésbél allo attittid-
skalat szerkesztettiink. Véleményiink szerint egy szinhazi nevelési foglalkozas leginkabb azokra a vélekedé-
sekre van hatassal, amit a pszicholédgia attitiidnek hiv. Az attitid az értékeknél kevésbé tartds hiedelem (te-
hat konnyebben valtoztathatd, mint a személy értékrendszere), és rendelkezik mind kognitiv, mind érzelmi,
mind pedig visdlkedéses OsszetevOvel2S.

A kérdéiv a fenti ,,szélasszabadsag — onkifejezés — indulatkezelés — kommunikacio — konszenzus” keret-
ben kinalt fel tarsas konfliktushelyzeteket. A kérd6iv 6t darab, egyenként 6t kérdésbdl allo tablazatot tar-
talmazott. A tablazat fejlécében egy befejezetlen torténet volt, melyhez a tablazat tovabbi soraiban egy-egy
megoldasmaod volt olvashatd. A szituacio tehat az egyes befejezésekkel parositva nyert értelmet, s a gyere-
kek a megoldasmodokkal valo egyetértésiiket vagy egyet nem értésiiket 6tfoku Likert-skalan?’ jelezték.

Osszesen 6t kiilonbdzé konfliktushelyzetet fogalmaztunk meg, és mindegyiknél 6t lehetséges megoldas-
maédot. Olyan helyzeteket kerestiink, melyek 6todikes gyerekek életében hétk6znapinak szamitanak. Mind-
egyik konfliktushelyzet a demokratikus viselkedés spiral mas-mas dimenzidjat ,,tamadta”: az els6 helyzet-
ben olyan szituaciot vazoltunk, ahol egy kortars nem vesz tudomast a szolasszabadsag jogarol, a masodik
helyzetben olyat, amit 6nkifejezéssel lehet megoldani, és igy tovabb. A megoldasmodok is a demokratikus

26 Az attittid harom sszetevibél all: 1. érzelmi elem: érzelmi viszonyulas az adott targyhoz, 2. viselkedéses elem: ahogyan
ezek az érzelmek a személy viselkedését befolyasoljak, 3. kognitiv elem: amilyen értelmezésekkel él a személy sajat érzelmeit
és viselkedését illetéen.

27 Likert-skala: olyan attitidmérd eljaras, mely egy allitassal kapcsolatban az egyetértés mértékét jelold rogzitett valaszalterna-
tivakat kinal a személynek (pl.: 5 = nagyon egyetért, 4 = egyetért, 3 = bizonytalan, 2 = nem ért egyet, 1 = nagyon nem ért
egyet). Ha ugyanarra az attitiidre tobb kérdés kérdez ra (az egy attitlidre rakérdez6 valamennyi kérdést hivjuk egyiittesen skdld-
nak), a valaszok atlagolasabol képet kaphatunk arrél, hogy az egyén miként vélekedik a vizsgalt dologrol. Ezaltal valik egy
szubjektiv attitlid objektiven mérhet6vé. Ez persze nem lesz annyira preciz méréeszkoz, mint a mérészalag, hiszen egy ilyen
skala csak nagysagrendi kiillonbségeket fog tudni megmutatni. Az ilyen skalakat a pszichometridban ordindlis skaldknak neve-
Zik, és kiilon statisztikai eljarasokat dolgoztak ki ezekre.
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visdkedési spiral logikajat kovették: arra probaltunk minden egyes helyzetben rakérdezni, hogy a gyerekek
mennyire hasznaljak a szolasszabadsag, onkifejezés, indulatkezelés, kommunikacio és konszenzus eszkoze-
it. A kovetkez6 példaval ez mindjart vilagosabba valik.

A masodik tablazat fejlécében példaul az alabbi alapszitudcioé allt: ,,Ha el kell donteni, hogy a sikeres
marcius 15-i miisor utan az osztaly jutalombol moziba, cirkuszba, vidamparkba vagy szinhazba menjen,
akkor...”. Ez az alapszituacio az onkifejezés dimenziét dolgozza fel. Ehhez a szituacidhoz irtunk 6tféle be-
fgezést, melyek szintén a modellnek megfelelé megoldasmodokat kinalnak. (Az idézetek mogott zarojelben
jeloljiik azt a dimenziot, amire a valasz rakérdez):

I. ,,...jobb, ha megkérjiik a tanart, hogy dontsoén helyettiink, hisz Ggysem tudnank megegyezésre jutni.”

(Szdldsszabadsag dimenzio.)

[I. ,,...mindenkinek meg kell hallgatni a véleményét.” (Onkifejezés dimenzié.)

Il.,,...gy6zz06n az erésebb: aki tal tudja kiabalni a tobbieket, az donti el, hogy az osztaly hova megy.” (In-
dulatkezelés dimenzié.)

IV.,...dontse el az, aki a legjobban tanul. O biztosan nagyon okos, ezért érdemes adni a véleményére.”
(Kommunikacio dimenzio.)
V. ,,...mindenki szavazzon, és oda mennek, ahova a t6bbség kivanja.” (Konszenzus dimenzio.)

A gyerekek nem ebbdl az 6t befejezésbol valasztottak egyet, hanem mind az 6t befejezésnél meg kellett
jelolnitik egyetértésiik fokat (Egyaltalan nem értek egyet; Nem értek egyet; Bizonytalan vagyok; Egyetértek;
Teljesen egyetértek).

Osszefoglalva: a 25 kérdés 5x5 skalabol jott dssze. Ot konfliktushelyzetben 6t kiilonféle megoldasmodot
javasoltunk, és a gyerekeknek minden esetben jelezniiik kellett egyetértésiik fokat. igy mind az 6t dimenzi6-
ra egy-egy kérdés kérdezett ra az egyes konfliktushelyzetekben.

Eljaras

A Kkérdéivet elsé alkalommal roviddel a darabot megel6z6en mutattuk be az osztalynak, osztalyfonoki ora
keretében. A kérddivet egyikiink (N. V.) személyesen prezentalta. Elmagyaraztuk a gyerekeknek, hogy a
tablazat fejlécéhez kell hozzaolvasniuk a torténet-befgjezéseket, majd egyetértésiik mértékét jelSlniiik. El-
mondtuk, hogy ez nem hagyomanyos iskolai feladat, igy nincs egyetlen helyes megoldas, a véleményeiket
kel kifgezniiik, azaz mindenkinek személy szerint a sajat megoldasa a helyes. Ezt kvetGen (természetesen
az 6 nyelviikon) elmondtuk, hogy ez egy kvantitativ vizsgalat, tehat valaszaik nem egyenként szamitanak,
hanem az 6 korosztalyukrol altalaban nyeriink egy Osszképet. Biztositottuk ket arrédl, hogy kérdéiveiket
bizalmasan kezdjiik, azokat tanarok nem fogjak latni, és az adatokat kizarolag vizsgalati célra hasznaljuk
fd.

A darabot kovetd utovizsgalatban jra felvettiik a kérdéivet, felhivva a gyerekek figyelmét, hogy az ak-
tualis érzéseiknek megfeleléen dolgozzanak. Az utdvizsgalatot igyekeztiink Ggy iddziteni, hogy a darabot
feldolgozo osztalyfonoki orat kdvetden (ez a program része) mérjikk meg a gyerekek aktualis attitiidjeit.

Az itt alkalmazott ejaras un. 6nkontrollos vizsgalat, melynek 1ényege, hogy minden egyént sajat maga-
hoz képest vizsgaltunk, vagyis a foglalkozas eldtti és utani valaszokat hasonlitottuk dssze. Az alabbi ered-
mények az egyéni valtozasok Osszesitései.

Eredmények

Az demzéseket olyan eljarasokkal kezdtiik, amelyek megvizsgaljak, hogy a kérddiv mennyire egységes és
megbizhato. (El6fordulhat példaul, hogy a kérdések szerkesztése soran bekeriil a kérdéivbe olyan kérdés is,
ami ,,rosszul mér”, vagyis nem arra az attitiidre kérdez ra, mint a tobbi. Az ilyen kérdés torzithatja a végso
eredményt is. Vannak olyan eljarasok, amelyek segitségével az ehibazott kérdéseket ki lehet sziirni, ezaltal
hitelesebb eredményt kapunk.)

Az adatok feldolgozasat az un. Friedmann-probaval végeztiik. Ez egy matematikai statisztikai eljaras,
ami azt mutatja meg, hogy a vizsgalt hatas (jelen esetben a Jozsef és testvére C. Szinhazi nevelési foglalko-
Z4s) milyen mértékben van befolyassal bizonyos valtozokra (jelen esetben az 6t mért demokratikus attitiid-
re). Két adat lehet a szamunkra érdekes: egyrészt az, hogy a foglalkozas mekkora viltozdst idézett el6 (ezt
a foglalkozas d6tti és utani atlagok dsszehasonlitasabol tudhatjuk meg), masrészt az, hogy ez az eredmény
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mennyire biztosan tulgjdonithaté a foglalkozasnak (a valtozast szamos mas dolog is el6idézhette, pl. a mé-
dia vagy az iskola). Ezt a szignifikanciaszint?® mutatja meg nekiink.
Az adatok statisztikai feldolgozasat kovetéen az alabbi eredményeket kaptuk:

Dimenzio6 Atlag pontszam | Atlag pontszam | Szignifikanciaszint
el6vizsgalat utovizsgalat

Szblasszabadsag dimenzid 3,42 3,58 p=0,000 (0%)

Onkifejezés dimenzid 3,51 3,66 p=0,000 (0%)

Indulatkezelés dimenzid 3,82 3,65 p=0,000 (0%)

Kommunikacio dimenzid 4,23 4,27 p=0,027 (2,7%)

K onszenzus dimenzio 3,66 3,66 p=0,640 (64%)

Ez atablazat a ,lelke” egy ilyen vizsgalatnak. Ha az olvaso érteni szeretné, mi lett a vizsgalat eredmé-
nye, ezt a tablazatot kell megértenie.

Amint latjuk, az elsé harom dimenzid esetében (szdlasszabadsag, onkifejezés, indulatkezelés) annyira
alacsony a véletlen esélye, hogy azt a statisztikai elemz6 program mar ki sem mutatja. Ilyen erds szignifi-
kanciaszint a pszicholégiai vizsgalatok soran nagyon ritka, és hihetetleniil erés hatasrol arulkodik. Ez azt
jelenti, hogy nagyon erds és nagyon biztos hatasa van a Jozsef és testvérei foglalkozasnak.

Ugyanakkor az dért valtozas mértéke nem nagy. Ha dsszehasonlitjuk az eld- és utovizsgalatban elért at-
lagpontszamokat, néhany tizedesjegynyi valtozast talalunk. Vagyis egy nagyon erds és stabil, de kis 1éptéka
valtozasrol kell besz¢élniink. Vegylik észre, hogy az indulatkezelés dimenzioban csokkentek az értékek.

A Kommunikacié dimenzioban a véletlen esélye 2,7 %, ez még mindig annyira alacsony érték —, egy
ilyen eredményt a pszichologia elfogad. A valtozas mértéke itt sem nagy Iéptékii.

A Konszenzus dimenzidban a szignifikanciaszint mar til magas ahhoz, hogy itt barmilyen hatasrol be-
szélni tudjunk. Ha az atlagokat dsszehasonlitjuk, meg is magyardzza ezt: nem talaltunk semmilyen valto-
Zast.

Elemzés

A legfontosabb megallapitas, hogy a vizsgalat tudomanyosan is kimutatta, amit mar régéta sejtenek a szin-
hazi nevelés szakemberei: a szinhazi nevelési foglalkozas stabil és erds hatassal van a programban részt
vevé gyerekekre, valtozik a szolasszabadsaghoz, az onkifejezéshez, az indulatkezeléshez (magyarazatot 1d.
alabb) és a kommunikaciohoz valéd viszonyuk. Ez a valtozas azonban csak kis 1éptékii, hiszen harom ora
alatt ennyit (kis valtozasokat) lehet csak elérni. Talan éppen az lett volna meglepd, ha ilyen mélyen gyoke-
rezé attitidokben nagymértékii valtozast tapasztalunk egyetlen harom oras foglalkozas hatasara.

Ha azonban tovabbgondoljuk mindazt, ami ebbdl kovetkezik, nagyon erds bizonyossaghoz jutunk, ami a
maodszer mellett szol. Ha egyetlen harom oras foglalkozas képes ilyen mértékii, szamokban mérhet6 ered-
mények eldidézésére, mi lenne akkor, ha ezeknek a gyerekeknek lehetségiik nyilna évente tobbszor is részt
venni ilyen foglalkozason? Lehet, hogy egy év leforgasa alatt sikeriilne jelentds valtozast elérni attitiidjeik-
ben?

Az eredmények biztatdak és tovabbgondolkodasra serkentenek. Talan kisérleti jelleggel egyszer érdemes
lenne megnézni, hogyan hat egy osztalyra egy évnyi tanitasi drama, vagy milyen hatasa lenne annak, ha egy
osztaly egy éven beliil tobb szinhdzi nevelési foglalkozason is részt vehetne. Az eredmények jelentdsége
tilmutat a sziik szakmai kozosségen: ha felmérés bizonyitja a modszer hatékonysagat, ez akar oktataspoli-
tikai kérdéseket is befolyasolhat.

Két dolgot érdemes még végiggondolnunk. A vizsgalat kimutatta, hogy a gyerekek a foglalkozas hat4sa-
ra szabadabban fgeznek ki indulatokat, melyek akar agressziv vagy egocentrikus szinezetiiek is lehetnek.
Ez a jdenség ravilagit arra, hogy a demokraciara nevelés nem egy magatol értet6do, képletszer(i dolog: a
foglalkozason részt vevo 6todik osztalyos (azaz a 10-12 éves) gyerekek egyre szivesebben lépnek kommu-

28 Min¢l szignifikansabb egy eredmény, annél kisebb az esély arra, hogy a valtozast nem az altalunk vizsgalt hatas, hanem a
Véletlen okozta. 1%-0s szignifikanciaszintnél biztosra vehetjiik, hogy 99%-0s val 0szinliséggel a vizsgalt hatas all a valtozasok
hatterében, és csak 1% esély van a véletlenre (ezért hivjak ezeket az eljarasokat matematikai statisztikanak). A pszichologia
tudomanya 5%-0s szignifikanciaszintt6l fogad el eredményeket, ennél magasabb szignifikanciaszintnél mar tl nagy a véletlen
estlye, ezért ezek az eredmények nem vehetdek komolyan. A statisztikai elemz6 programok az elsé tizedes jegyig szamolnak
szignifikanciat. Mint azt latni fogjuk, esetiinkben el6fordul 0.0%-0s szignifikanciaszint is, ami azt jelenti, hogy annak az esé-
lye, hogy a valtozast a foglalkozas okozta, gyakorlatilag majdnem 100 %.
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nikacios folyamatba, ahol atmenetileg talan indulatosabbak és onzébbek lehetnek. Semelyik nevelé nem ki-
vanja maganak, hogy tanitvanyai ,,rosszabbak legyenek, mint voltak”. Ugyanakkor ennek az életkornak a
kognitiv, moralis és pszichoszocialis érettségi szintjén az szamit eredménynek, ha a gyerekek szivesebben
megnyilvanulnak. igy a nevelének arra nyilik lehetésége, hogy az indulatokon keresztiil bepillantast nyerjen
a gyerekek normaalakulasi folyamataba, és igy a szocialpozitiv, demokratikus normak kiépitését segitse
€6. (A normakhoz vald viszonyunkat ugyanis nagyban meghatarozza, hogyan tudunk egyiitt élni indulata-
inkkal, hogyan kezdljiik azokat. Az indulatkezelésnek pedig el6feltétele, hogy a tudat és a viselkedés hom-
lokterében legyenek, nem pedig elfojtva, a tudattalanban. Ez nyilvan nagyon Osszetett, a személyiségszer-
vezédés egészét érinté folyamat, melynek fejlesztéséhez, gyakorlasahoz — eredményeink tiikrében — a szin-
hazi nevelés is hozzajarulhat.)

Fontos kérdés az is, hogy miért nem kaptunk szignifikans eredményt a konszenzus dimenzidban. T6bb
lehetéség van:

1. Valéban nincs hatassal a Jozsef és testvérei c. foglalkozas a konszenzusra.

2. Lehetséges, hogy a méréeszkoz, az elmélet vagy esetleg mindketté modositasra szorul.

3. Ennek a korosztalynak a kognitiv, moralis, érzelmi és pszichoszocialis érettségi szintjén nem mér jol az
eszkoziink. Vagyis: nincsenek még abban a korban, amikor felfognak és alkalmazni tudnak a konszen-
zus fogalmat. Ennek eldontése tovabbi vizsgalatokra var.

Osszefoglalas

Adataink alapjan vizsgalatunk kiindulé célkitiizéseit részben latjuk igazoltnak. Elméleti modelliink els6
négy eleme bizonyult annyira megalapozottnak, hogy a kiilonbségek mérését biztosan lehetove tette. Ered-
ményeink tiikrében a Jozsef és testvérei c. szinhazi nevelési foglalkozas hatasara a gyerekek szabadabbnak
észlelik a tarsas teret, ahol szivesebben nyilvanitjak ki véleményeiket, (adott esetben negativ) indulataikat is
batrabban kifgezik, ugyanakkor térekednek az egyenrangs kommunikaciora.

A konszenzus dimenzié ezen a korcsoporton nem hozta meg a hozza fiizott reményeket. Lehetséges,
hogy id6sebb, serdiilé korosztaly jobban értené ezeket a szituaciokat, de el6fordulhat, hogy mas pszicholo-
gial vizsgaloeljarasok vezetnek kimutathato kiilonbségekhez.

Eredményeink alapjan mindenképpen érdemesnek 1atjuk e vizsgalati vonulat tovabbi kibontasat. Bizunk
abban, hogy ez az ismerteté 6sztonzoként hat, és tobb ponton is elindul a modszer hatékonysaganak szisz-
tematikus, mérésekre alapozott elemzése.

Zarszoként ismét szeretnénk hangsilyozni a vizsgdlat legfontosabb tanulsagat. Vizsgalatunk tudoma-
nyos eszkozokkel is kimutatta, amit mar régota sejtenek a szinhdzi nevelés szakemberei: a szinhdzi neve-
lesi foglalkozas stabil és erds hatassal van a programban részt vevé gyerekekre, ez a valtozas azonban
csak kis léptekii. Ha egy osztalynak lehetdsége lenne egy évben tobb ilyen programon is részt venni, az
varhatoan komoly valtozasokat idézne eld.

*

Dramapedagogia-torténet

Trencsényi Laszlo rovata

Janusz Korczak ,,szinhaza”

A varsdi Oreg Doktor akkor is a XX. szdzadi humanista pedagogia egyik nagy kultarhérosza lett volna, ha
— a meéltosaggal viselt halalhoz valo jogrol alkotott nézeteit kovetve — nem Kiséri a treblinkai gazkamraba,
vallalva a szamara 6nkéntes halalt — a rabizott novendékeket, a varsdi zsid6 arvahaz gyerekeit.

1924-ben dsék kozott emelt szot a gyerekek jogaiért, szeretetelvii, jatékelvii pedagogiaja a reformpeda-
gogiak kozosségi, humanista rendjében helyezi el 6t. Megannyi szimulacios elem jellemezte a kozosség éle-
tét! A valasztott gyerekbirosag belsé dramai — egyébként hallatlanul érzékeny 1000 pontos, a gyerekek kre-
alta torvénykonyvvel, ahol még 600 pont felett is a bizalmon alapuld megbocsatas, a biintetés elmaradasa —
persze nem a katarzisé! — volt a ceremonia végén az itélet! Aztan a leveleslada! Ahova irhattak a gyerekek
(mint Abigél korsdjaba hasonlo torténelmi idében Szabd Magda regényében) 6romeikrél, panaszaikrol,
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életérzéseikrol. A kozosségi élet szabalyait, az linnepek sajatos rendjét is atszotte ez a szerepjaték (mint jo-
forman minden tn. ,,iskolakoztarsasag” esetében). Hova soroljuk példaul az iinnepek kozt az Ust napjat?
Amikor — annak emlékére, hogy egyszer a nagyfiuk miikodo lift nem lévén aznap — nem voltak hajlandok
felcipelni a melegvizet az emdetre — azdta e napon mindig gyalog viszik fel a vizet? Vagy a Szutyok nap-
jat? Amikor biintetést fizet az, akit mosakodni latnak a tobbiek? (Korczak orvos volt, nem a higiéniai nor-
mak ellen uszitott e jatékkal.) Mindez olvashatd magyarul is a Hogyan szeressiik a gyermeket cimii kony-
vében.

De a drama mint terapia kifejezett eszkdzzé valt a vészterhes utolsd hetekben. Korczak mar tudta a getto
bedeszkazott falai mogott —, amit a gyerekek még nem: hogy innen nem lesz szabadulas, nem lesz talélés. A
gyerekek ,,csak” féltek. Felriadtak almukban igazi vagy dlombéli puskalovésekre, utcai halalkialtasokra. Az
élmények feldolgozasara — a vilaghiri lengyel rendezének, A. Wajdanak a 80-as években késziilt remekmi-
vii ,életrajzi” filmje hiven a filologiai hitelességhez ezt a mozzanatot drokitette meg — Korczak a szinjatékot
hivta segitségiil.

Rabindranath Tagorenak a halaldémon eljovetelérdl szol6 mesejatékat ,tanultak be” a gyerekek, s jat-
szottak el a gyertyafényes szinpadon. ,,Hozza kell szoktatnom Oket a megszokhatatlanhoz” — nyilatkozta a
Doktor az érdekléddknek.

»-..a halalon, mint egy almon atesem” — irta ugyanebben az idében Budapesten egy masik halalraitélt,
Radnéti Miklés — az , eréltetett menetbe” indulasa eldtt.

*

»ARC Magazin”

Wenczel Imre

Csoport: 9-10. évfolyamos, a dramajatékban kevésbé jartas tanulok.
Tér: Tanterem, félretolt padokkal.
Id6: Két tandra egyiitt.

Cél: Annak felderitése a jatszokkal egyiitt, hogy milyen emberi motivaciok és/vagy kényszerhelyzetek vezé-
relhetik a média altal felkarolt, latszolag gyors karriert befut6 fiatal ,,sztarokat”, illetve hogyan miikodik
a bulvarmédia gépezete.

Tanulasi teriilet: Gyors karrier lehetéségei a média segitségével; egy bulvarlap és egy kozépiskolas lany
egyuttmikodésének” esettanulmanya.

Fokusz: Milyen kovetkezményekkel szamolhat egy gyors karriert befuto ,,fotomodell” — esetiinkben egy ta-
jékozatlan didklany —, ha a médiasztarra valas reményében szerz6dést ir ala egy bulvarlappal? (A szer-
z6dés szerint a magazin kizarolagos jogosultsagot kap a lany fotoinak és élettorténetének publikalasara,
¢s atszervezheti az életét is.)

Eszkozok, kellékek a dramadérahoz: Papirok, irasra alkalmas eszkozok a jatszoknak. Egy bankkartya(-
utanzat), egy autokulcs (utanzat).

(Esetleg szamitogép, melynek képernydjén megjelentethetok elore elkészitett feliratok, képek, ha falra
tudjuk vetiteni az elore elkészitett képeket, akkor projektor. Ha szamitogép nem all rendelkezésre, akkor
amegfedo oldalakat, képeket nyomtatott formaban hozhatjuk az orara.)

Elkészitend6 anyagok, mellékletek:

e Fotosorozat emberekrél (arcok és egész alakos képek let6lthetdk az Internetrdl) — ezek ,,a magazin
altal készitett képek™; az ARC cimii bulvarlap egy példanyanak képe vagy csak a cimoldala.
Valaszthatjuk azt a megoldast, hogy csak a cimoldal néhany részletét készitjiik el, a tobbit ,, atvesz-
sziik” egy valodi bulvarlapbol. (Szkenneljiik egy valodi bulvarlap nyitdlapjat, majd képszerkeszto
programmal ,,atirjuk” a cimét. Sziikség szerint egyéb dtalakitisokat is végezhetiink rajta, esetleg
tobb oldalt is masolhatunk.) Ezek a képek hatasosak lehetnek, de nem nélkiilozhetetlenek a drama-
ordhoz.

o Szerzédések az Arc Magazin és a fotéalany kozotti egytittmiikodéshez.
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e Szerepkartyak: az Arc Magazin menedzserének és Takacs Grétanak a jelenetéhez. (A menedzser szi-
nonimai itt: rovatvezetd, tigyvezeto, fészerkeszto...).

A jatékhoz meghivott (beépitett) szereplé: A bulvarlap foszerkeszt6jét és Takacs Grétat alakitja majd két
iddsebb diak (pl. szinkordsok).

A torténet és a szereplok

Az ARC cimii bulvarlap ligyvezetdje szerzodést irat ala Takacs Grétaval. Grétanak ez a legjobb pillanat-
ban érkezik. A kozépiskolas diaklany szamara ugy tiinik, most minden vagya egyszerre teljesiil. Elkezdédik
a korabbi, sziirkének vélt életéhez képest egy szines masik, amelyet egyel6re nem ismer, de mar korabban is
rajongott érte. Kérdés, mennyire lesz az altala is kedvelt 11j helyzet rabszolgaja, és milyen kiils6-bens6 konf-
liktusokat okozhatnak az uj, szerz6désben vallalt kotelezettségek. Errdl szol a jaték.

*

A tanora kezdete

A tanar a kovetkezoket mondja, mikozben egy elore elkészitett (alabb jelzett) egyszerii abrat mutat:

Ezen arajzon egy fiatal lany boldogsdaggirbéje lathatd. A koordinatarendszer csak a 17. életévétél mutatja
az idot és a boldogsagszintet. A 100-as lenne a legmagasabb, itt végig a nulla és a 40-es szint k6z6tt mozog
avonal. Nem érzi tehat tal boldognak magat az a Takacs Gréta, akirdl a mai 6ran majd tobbet is megtud-
hatunk. Mire kovetkeztethetiink még a boldogsag-vonal cikkcakkjaibol? Gréta egészségiigyi szakkozépisko-
las, és eddigi tapasztalatai alapjan nem nagyon vagyik arra, hogy apolond legyen.

Boldogsagszint, jé kozérzet — max. 100

1d6: 2001. okt. 23-2002.
| okt. 23.

Néhany tovabbi rahangold, bevezetd sz6 utan a tanar elolvastatja valakivel a kovetkezo, falra kitett (kiveti-
tett) sz6veget:

Takacs Gréta 18 éves (torténetiink kezdetének idopontjan, oktober 23-an iinnepli 18. sziiletésnapjat), az
onfelmutatas kinz6 vagyaval, jo alakkal, kozepesen szép arccal, kis dnbizalommal. 12. évfolyamos egész-
Segiigyi szakkozépiskolas egy kisvarosban, elege van a korhazi gyakorlatbol, nem szereti az iskolai tanu-
last, a tanarai problémas embernek tartjak, iskolai osztalyzatai a kdzepes és a jo kozott valtakoznak. Ami-
ben tehetségesnek tiinik, az a mozgas. Nem sportol rendszeresen, mégis gy6z kisebb tornaversenyeken (pl.
helybdl tavolugrasban), nem tanult tancolni, de feltiinden jol mozog a diszkdban. Néhany szerelmi csaloda-
Son is atesett mar, alaposan kihasznalta néhany orvostanonc egyetemista fit a naivitasat. Sziilei munkanél-
kiiliek, elvaltak, régota nem térédnek a gyerekiikkel. A nagymama nehezen birja a lany ,,nevelésének és el-
tartasanak” anyagi és lelki terheit. Alig érti egymast a két nagyon kiilonb6z6, de egy haztartasban él6 em-
ber, a nagymama és Gréta. A lany kétféle valosagban él egyszerre, az egyik a létez6, a masik az, amir6l
almodozik. Fotdmodell vagy valamilyen televizios személyiség szeretne lenni. Gyakran a tandrak alatt is
bulvarlapokat olvasgat. Erzelmei néha szélséséges, hirtden véltozasokat mutatnak.
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Az alkalmazott konvencio: SZEREP A FALON, tovabb rajzolhato abraval.
%

Tanari kérdés: Ahhoz, hogy kozelebbr6l megismerhessiik Gréta iskolai és otthoni életét, milyen informaci-
okra van még sziikségilink?

A tanulok informacioigényét a tanar egy elokészitett és kidolgozott jelenettel elégiti ki.

Az d6készité mondat a kovetkezé lehet: ,,Nézziink meg egy jelenetet, amelyben Gréta talalkozik az iskola
osztalytermében egy orszagos ,,.teritésii” bulvarlap tigyvezetojével!”

A beépitett szereplékkel elére megbeszélt jelenet megtekintése kovetkezik. A jelenet tartalma: Az ,,ARC”
cimii bulvarlap menedzsere felkeresi Grétat az iskolaban, és szerzdést irat ala vele. (Részletek a mellékelt
szerepkartyakon.)

Az alkalmazott konvencio. elére megalkotott jelenet BEEPITETT SZEREPLOKKEL, eldre elkészitett IRASOS
ANYAGGAL,a szerzddéssel.
%

Mit gondolhat Gréta a szerzédéssel a kezében, miutan eltavozott az ARC Magazin menedzsere? Mondjuk
ki Gréta gondolatait!

Az alkalmazott konvencio: GONDOLATKOVETES.
%

A tanar kovetkezd kérdései:
Vajon kinek mondja € Gréta a szamara fontos hirt? Hogyan reagalnak azok, akiknek elmondja?

A jaték vezetbje azt kéri a tanuloktol, hogy alkossanak parokat, és egyikiik legyen Gréta, a masik szereplé
pedig valaki az ismerései koziil, akinek elmondja a nagy hirt! A beszélgetések koziil néhanyat meghallga-
tunk, a tobbit roviden dsszefoglaljuk, megbeszéljiik.

Az alkalmazott konvencié: MELYITES.
%
Tanari narracio:
Megjdennek Grétarol az els6 képek, a siker nem kirobbano, de az iskolaban és kornyékén, valamint az
egész kisvarosban né a magazin eladott példanyszama. Tobb visszajelzés érkezik mas lapoktol, amelyek
tudakoljak, hogy ki az 0j modell. Ezért a lap fdmenedzsere tjabb képeket és ujabb révidke torténeteket ko-
zol Grétarol.

Rajzoljuk tovabb a boldogsaggorbét!
Az alkalmazott konvencié: KOZOS RAJZOLAS, a SZEREP A FALON tovabbi kiegészitése.
%

A tanar kérdése a tanulokhoz:

Lehetséges, hogy van Grétanak olyan ismerdse, baratja, tanara, aki lebeszélné a tovabbi modelleskedésrol?
Kik lehetnek azok? Milyen érveket hoznanak fel?

Az alkalmazott konvencio: érvek, vélemények osszegyiijtése, egyeztetés.
Tanari narracio:
Gréta szamara természetesen nagy o6rom, hogy megjelentek a képei. A két honapos szerzdés lassan lejar.

A megvalosult alom és a diadal érzése mellett furcsa vagy kellemetlen, netan rossz pillanatokat is at kell at-
¢lnie Grétanak ismerdsei, baratai, tandrai korében, netan éppen fotozas kdzben!

A tanar négy jelenetet kér a tanuloktol — négy csoportban, amelyekben Grétanak kellemetlen, netdn megala-
z6 helyzeteket kellett atélnie akar munka kozben, akar azért, mert tobbszor is megjelentek a képei az ARC
M agazinban.

Az alkalmazott konvencid: JELENET-IMPROVIZACIOK KIS CSOPORTOKBAN.
}%
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Tanari narracio:

Grétat meghivjak a magazin szerkesztdségébe. Nem akarmilyen meghivas ez. A menedzser levelében sejte-
ti, hogy fontos pillanatrol van szd, valosziniileg magasabb szintre érkezett Grétanak a magazinnal valod
kapcsolata.

A jatszoktol a kovetkez6t kéri a tanar:

Készitsétek fel az egyik tarsatokat arra, hogy Takacs Gréta szerepében talalkozzék majd az ARC Magazin
vezetd munkatarsaival! A jelenetben ott lesz a bulvarlap tulajdonosa és a fémenedzser. A jaték folyaman
kétszer allithatjatok meg a jelenetet, és hivhatjatok vissza megbeszélésre vagy cserére a szereplét.

(A ,,fémenedzser" beépitett szerepld, a magasabb statust ,,tulajdonos” véleményét segiti érvényesiilni.)

A tanar — a laptulajdonos szerepében — a fémenedzser (beépitett szerepld) tarsasagaban fogadja Grétat. Ez
valosziniileg meglepetés a lany szamara, de tovabbi meglepetések varnak ra. A laptulajdonos olyan hosz-
szabb tava szerz6dést ajanl, amely gyakori szinpadi szereplést, fogadasokon valo részvételt, a magazin
képviseletét és egyéb, nagy nyilvanossag elStti fellépést kinal. Erzékelteti, hogy Gréta valaszat elétt all.
Egyre nagyobb 6sszegek allnak majd rendelkezésére és egyre inkabb tagja lehet a sztarvilagnak, ha hajlan-
do testest6l-lelkestdl kiszolgalni a magazint. Az ajanlat egyre kecsegtetbb, de a kdvetelmény is egyre telje-
sithetetlenebb. (A tanar olyan ,,prést alkalmaz szerepbdl”, hogy ajanlatait a vele targyalo, a gyerekek altal
felkészitett szerepld nagy valosziniiséggel visszautasitja. Idoben Osszeegyeztethetetlen szerepléseket ajanl,
vagy pl. azt firtatja, hogy televizids €16 adasban milyen mértékben hajlandé megmutatni idomait mezteleniil
amoddl...)

Elagazasi lehetoség/1.

Ha a tanulok mégis ugy dontenek, hogy Gréta alairja a szerzodést (ez is edfordulhat!), akkor a tanora
kovetkezo részében el6szor rovid tanari narracio utan tovabb rajzoljuk a boldogsag-vonalat.

Ezutan a tanar felolvassa azt az ajanlott levelet, amelyet Gréta az iskola igazgat6jatol kapott.

Tanari narracio:

Gréta a szerz6dés alairasa utan egyre tobb alkalommal vesz részt a magazin estjein. Modellként tulajdon-
képpen nincs mas dolga, mint érakig a magazin kinagyitott képei alatt allni és ,,szépelleni”. Ez késébb val-
tozhat, azonban egyéb, komolyabb szereplésekhez érettségi és nyelvvizsga bizonyitvanyt kérnek, igy egy-
elére meg kell elégednie ennyivel. Egyre tobbet kap a kozolt képekért, cserébe elvarjak téle, hogy tancolni
tanuljon, jol 6lt6zkodjon és tudjon viselkedni a tarsasagban. A kissé zarkozott Grétanak mindez probléma-
kat okoz, raadasul egyre tobb a gondja az idébeosztassal.

A tanar bejelenti, hogy felolvassa az iskola igazgatojanak ajanlott levelét.
,,Tisztelt Takacs Gréta!
Bizonyara elkertilte a figyelmét, hogy a mai napon 16 6rakor meg kellett volna jelennie a szobeli érettségi
Vizsgin magyar nyelv és irodalombol. Nyilvan On tlilzottan nagy sztar ahhoz, hogy lemondhasson egy tele-
vizids €16 adasban vald szereplésrél, azonban — fajdalom — ez egyben igazolas is szamunkra ahhoz, hogy
egyéb igazolast ne kérjiink Ontdl a mulasztisarol. Az érettségi potvizsgaja iigyében, melyet legkozelebb ja-
nuarban tehet (természetesen nem nalunk), mar intézkedtem.
A jelen djarassal kapcsolatban fellebbezési joga van az iskola fenntartojahoz.
Tovabbi sok sikert kivan az iskolavezetés nevében is:

Dr. Horvath Gaspar

igazgato

*Rkxxk 2003. junius 23.”
A tanar rovid beszélgetést kezdeményez a gyerekekkel arrdl, hogy mi torténhetett Grétaval ezutan, majd ar-
rakéri a tanulokat, hogy legyenek interjualanyai egy radios beszélgetésnek, mely a felolvasott levél utan kb.
fél év mulva zajlik. A tanar a riporter, a tanulok mindannyian az ARC Magazin menedzserének szerepében.
A ,riporter” elsé kérdésével azonnal ,,bedllitja” a legfontosabb informaciot: Grétat mar nem alkalmazza az
Ujsag. Az egész beszélgetés arrdl szol, hogy milyen indokai lehettek a magazin vezetinek ahhoz, hogy le-
mondtak egy altaluk korabban menedzselt modellrol.
A riporter dsé kérdése lehet példaul a kovetkezé: ,,Az ARC Magazin tobb honapja nem kozli korabbi tid-
voskéjének, Takacs Grétanak a képeit. A telefonban 6n azt mondta, hogy nem allnak mar szerzédésben Ta-
kacs Grétaval, és nem tudja, hogy a lany jelenleg mivel foglalkozik...”
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Az alkalmazott konvencid: INTERJU.
%

A tanar arra kéri a jatszokat, hogy képzeletben nézzenek elére az idében. Gréta a 20. sziiletésnapjan a nap-
l6jaba a kovetkezoket irja, visszatekintve az elmult néhany évre: (...)
A tanulok egyénileg vagy kis csoportokban elkészitik a naplobejegyzéseket, majd felolvassak azokat.

Az alkalmazott konvencid: NAPLOIRAS.

Megjegyzés: az egyik, révaisok (Gyor) altal megélt jatékban a tanulok arra gondoltak, hogy Gréta konyvet
irt megprobaltatasairol. Ebben a kontextusban a tanar azt kérte, hogy idézzenek ebbdl a kényvbol monda-
tokat, bekezdéseket.

Elagazasi lehetoség/2.
Ha a tanulok ugy dontenek, hogy Gréta nem irja ala a szerzodést, akkor a tanora kovetkezo részében
€l3sz06r tanari narracié utan tovabb rajzoljuk a boldogsag-vonalat.

Tanari narracio:
Gréta tehat nem irta ala a szerzodést. Masnap a kdvetkez6 ajanlott levelet kapta az ARC Magazin mene-
dzserétol:

,,Tisztelt Takacs Gréta!

A két honapra kotott szerz6désiink a mai napon lgjart. Mivel az adott viszonyok és kovetelmények kozott a
volt szerzédésben rogzitettek mar nem lehetnek a kozos munkank alapjai, ezért nem kivanjuk Ont tovabb
foglalkoztatni, tehat nem kotiink Gjabb szerzodést.

Tisztelette az ARC MAGAZIN vezetésége megbizasabol:
Morczos Klotild
szerkesztéségi titkar
Budapest, 2003. januar 13.”

A tanar rovid beszélgetést kezdeményez a gyerekekkel arrdl, hogy mi torténhetett Grétaval ezutan, majd ar-
rakéri a tanulokat, hogy legyenek interjialanyai egy radios beszélgetésnek, mely a felolvasott levél utan kb.
fél év mulva zajlik. A tanar a riporter, a tanulok mindannyian az ARC Magazin menedzserének szerepében.
A ,riporter” elsé kérdésével azonnal ,,megerdsiti” a legfontosabb informaciot: Grétat mar nem alkalmazza
az jsag. Az egész beszélgetés arrol szol, hogy milyen indokai lehettek a magazin vezetdinek ahhoz, hogy
lemondtak egy altaluk korabban menedzselt modellrél.

A riporter dsé kérdése lehet példaul a kovetkezé: ,,Az ARC Magazin tobb honapja nem kozli korabbi iid-
voskéjének, Takacs Grétanak a képeit. A telefonban 6n azt mondta, hogy nem allnak mar szerzédésben Ta-
kacs Grétaval, és nem tudja, hogy a lany jelenleg mivel foglalkozik...”)

Az alkalmazott konvencio: INTERJU.
%

A tanar arra kéri a jatszokat, hogy képzeletben nézzenek elére az iddben. Gréta a 20. sziiletésnapjan a nap-
lojaba a kovetkezoket irja, visszatekintve az elmult néhany évre: (...)
A tanulok egyénileg vagy kis csoportokban elkészitik a naplobejegyzést, majd felolvassak azokat.

Az alkalmazott konvencid: NAPLOIRAS.
Mellékletek

Szerepkartyak

1. Takacs Gréta

Takdcs Greta 18 éves, kisvarosi, 12. évfolyamos, egészségiigyi szakkozépiskolas diaklany. J6 megjelenési,
de nem kimondottan szép. Amiben tehetségesnek mondhaté, az a mozgas. Tancolni ugyan nem tanult, még-
is fdtiin6en jol mozog (pl. a diszkoéban). Nem sportol rendszeresen, mégis konnyedén és magas szinvonalon
teljesiti a testnevelés orak kovetelményeit. A legutobbi iskolai tavolugro versenyen, pl. elsé helyezést ért el.
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Egyéb tantargyakbol kozepesek vagy jok az iskolai osztalyzatai. Ertelmes, de nem szeret tanulni. Ugy érzi,
tobbre hivatott, mint amire a tandrai és a tarsai tartjak. Alapvetoen zarkozott és maganyos tipus, de szive-
sen fogadja a fiuk kozeledését, és szeretne kitdrni abbol a kornyezethdl, amiben él. Onmagaval és a vilaggal
valo elégedetlensége szinte allando sértédottségben mutatkozik meg. Nem lazad nyiltan, iskolai magatarta-
saval mégsem elégedettek a tanarai. Gyakran 4lmodozik arrdl, hogy gazdag és sokak altal ismert televizios
szemklyiség lesz, szeretné, ha a képe megjelenne valamilyen Ujsag cimlapjan. Rendszeresen vasarolja a
bulvarlapokat, egy alkalommal a fotdja megjelent a helyi napilap ,,mosolyalbumaban”. Vagyik a kapcsolat-
teremtésre, oriilne, ha sokan tizennének neki sms-ben, mint pl. a,,Val6 vilag” sztarjainak. Gytjti a sztarok-
rol szo16 torténeteket, kivagja a bulvarlapok megfelel6 cikkeit, képeit.

%

Sziilei elvaltak, mindketten munkanélkiiliek, Grétat hét éves koraban a nagymamara biztak, azéta nem lat-
tak. A sziilok is kiilon-kiilon probalnak megélni valahogy, alkalmi munkakbol. (Az apa korabban vasuti
dolgozo, az anya takaritoné egy évodaban. Mindketten alkoholistak. Egyetlen gyerekiikkel valdjaban soha-
sem torddtek, talan nyomaszto anyagi és egyéb csaladi gondjaik miatt.)

Takacs Gréta a nagymamajaval él egy varosszéli (masfél szoba-konyhas) kis hazban. Nincsenek jo anyagi
helyzetben, szamukra minden segély és segitség jol jon. A nagymama nagy nehezen, peres uton jutott hozza
a csaladi potlékhoz. Grétanak ennek ellenére van mobiltelefonja és kelld mennyiségii ruhdja. Eheznie sem
kell. A nagymama és a fiatal lany azonban alig érti egymast. A idds (nyugdijas) fodraszn6 szerint Gréta tul
sokszor jar diszkoba és tul keveset tanul. A lany osztalyfénoke szerint Grétanak csupan tanulnia kellene, és
maris sokkal sikeresebbnek érezhetné magat. Az osztalytarsak viselkedése, életszemlélete sokban hasonld
Grétaéhoz, ezért jol érzi magat koztiik. Fiu osztalytarsa nincs. A tandrait nem tlzottan kedveli.

}%

Egy alkalommal lefényképezték az utcan, és megjelent a képe a megye napilap ,,mosolyalbumaban”. Ez
néhany hétig szinte sztarra avatta a sziikebb kdrnyezetében. Akkoriban sokan gratulaltak neki, és tobb —
addig ismeretlen emberrd, féképp fiukkal — keriilhetett kapcsolatba.

Jelenleg egy orszagos bulvérlap fomunkatarsa beszélget vele, fotozza, és szerzédést ajanl neki. Epp ideje,
mert mar anyagilag is bajban van. Miutdn a nagymamatol nem kapott, egy osztalytarsatol kért kdlcson
pénzt Gj mobiltelefon vasarlasahoz.

2. Az ,,ARC Magazin” cimii bulvarlap menedzserének (iigyvezetéjének) szerepkartyaja

A szerepkartya informacioi csak a szerepet vallalo ,,jatszo személyre” tartoznak, kivéve, ha a jaték fo-
lyaman a tanulok szeretnének tovabbi informdciokhoz jutni a magazin és a menedzser kapcsolatarol.

I. Az ,,ARC Magazin” cimii budapesti bulvarlap rovid torténete és ,,ars poeticaja”

A vezeté menedzser egy alkalommal a munkatarsainak a kovetkezoket mondja:

»Azért alapitottuk két éve ezt a lapot, mert elegiink lett a korabbi munkahelyiinkon a rossz koriilményekbdl,
a zsarnokoskodo fénokokbél és az allando anyagi kiszolgaltatottsagbol. Ugy gondoltuk — einte 6ten, majd
tovabbi munkatarsak csatlakozasaval tizenketten, — hogy mindenképpen jobban jarunk, ha sajat lapot alapi-
tunk, és végre ugy dolgozunk, ahogy nekiink tetszik. Nem csupan a munkatarsai, hanem résztulajdonosai is
vagyunk a lapnak.

Ebb6l szarmaztak mar kisebb-nagyobb vitaink, de mindig meg tudtuk beszélni a problémainkat. A tobbségi
tulajdonos azonban aggodik, hogy nincs elég bevételiink, és tal kevés az eladott példany.”

}%

Az dsf két év sikeresnek mondhato a magazin életében, bar egyetlen munkatars sem keres tobbet, mint a
korabbi munkahelyén, ugyanakkor lényegesen tobbet kell dolgozniuk. Tapasztaljak, hogy a kiilonb6z6
szakmak képviseldi itt jol megértik egymast a kozos cél érdekében. Van koztiik testnevelés és magyar sza-
kos tanar, korabban tigynoki munkat végzé biztositasi szakember, képzémiivész, koltd, piacozd konyvarus,
konyveld, fényképész, kozépiskolai végzettségii szamitastechnikai szakember és tObb mas szakma képvise-
[6je. Kiilon-kiilon talan mindannyian munkanélkiiliek lennénk, igy egyiitt viszont (egyeldre) van munkajuk
¢és nem til rossz fizetésiik.
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Néha ugyan nagy megalkuvassal és sok iigyeskedéssel sikeriil csak Osszehozniuk a kdvetkezd szamot.
Olyan ,,sztarok”-kal késziilt (eréltetett) interjukat kell kozolniiik, akik szappanopera-sorozatokban vagy un.
,»valosagshow”-ban lettek , hiressé”. A rengeteg munkaval beallitott, agyonretusalt képekbdl késziilt dssze-
allitasokat nem igazan érzik magukénak a lap munkatarsai. A valddi filmcsillagokat és nagyobb miivé-
szeket most még nem tudja megfizetni a kb. tizezres példanyszamban eladhaté Gjsag, igy legfeljebb atvesz-
nek mas ujsagoktol ilyen képeket. Az illuzidvesztés és a kiabrandultsag mellett tovabbi problémak adodnak.
Az utolsd két kiadvany drasztikusan csokkend eladasi szama jelzi, hogy valamit tenni kell, ha nem akar a
tarsasag rovidesen cs6dot jelenteni. A munkatarsak mindannyian tudjak, ki kell talalni valamit, ami emdi a
lap példanyszamat, és jobban jovedelmez, mint az eddigiek. A tobbségi tulajdonos pedig kovetel, a ,,prés”
egyre szorongatobb.

II. A fomenedzser jellemzése

A fémenedzser egyben a jelzett bulvarlap ,,ARCOK” cimii rovatanak vezet6je, sokat tapasztalt, 32 éves
holgy. Ellentmondasos személyiség. Hideg, racionalis gondolkodas segiti a dontéseiben, de nem allnak téle
tavol az érzelmek. Képes az emberek gyengeségeit meglatni és kihasznalni. Vasakarattal befolyasolja, sot
iranyitja a munkatarsait. A tulajdonos egyértelmiien 6t tartja a lap vezetdjének.

I11. A fomenedzser koncepcidja

Elképzelései szerint lapjuk példanyszamat nem a mar ismert, ,,nagy” sztarok bemutatasa és a roluk szolo
félig igaz sztorik, szenzaciok emelhetik, hanem azok a vidéki, foképp kisvarosi emberek, akiket maga a lap
tesz ismertté. ,,Meg kell tehat alkotniuk™ a sajat sztarjaikat, akik nagyon mélyrdl indulnak, fiatal, hétkdzna-
pi emberek. A roluk szold torténetek és fényképes beszamolok nyoman majd megndé a lap eladasi példany-
szama. Foképpen akkor, ha egy-két ,,sztarolt” fotéalany mellett tomegesen (és olcson) fényképezhetik a
médiaszereplésre vagyo fiatalokat. Ennek lehetGségeit a kovetkezOkben latja a szerkeszt6-menedzser: sze-
rinte mély meritésben, nagy energia-befektetéssel, kampanyszeriien induljon a lehetséges

sztarok felderitése. Hirdetéseket adjanak fel, melyekben keresik ,,az év arcat”, de kiilonboz6 varosok, fal-
vak utcain is sok-sok fiut és lanyt fényképezzenek le!

Rengeteg fénykép érkezett eddig is ,,csak ugy” a szerkesztéségbe. Tiz-hiisz falubol, varosbol, ahonnan
majd behivnak beszélgetésre egy-egy jel6ltet, remélhetéleg sokan azonnal megrendelik az ujsagot.

A vezeté menedzser elméletének tovabbi elemeirdl a kdvetkezoket mondta a munkatarsainak a legutobbi ér-
tekezleten az ujsag fejlesztésérdl: ,,Ha pedig — mondjuk — egy varosi diaklanyroél késziilnek képek és sztorik,
annak a lanynak az iskolajaban nyilvan sokan vasarolni kezdik az ujsagot. Persze, hiszen sokan viszontlat-
hatjak énmagukat is a lapban, elényos beallitasban. Figyeljiink az elényds beallitasra!

A sziikebb és tagabb kornyezet érdeklédése talan arra is iranyul majd, hogy miképpen valik valaki a sze-
miik lattara 'rat kiskacsabol' 'tiindoklé hattytva'. Kozépszerii osztalytarsbol médiasztarra. A lanyt segitse a
lap abban, hogy jobban 61t6zkddjon, jo legyen a frizuraja és a sminkje, kiilonorakat kapjon a szinpadi moz-
gashol, fényképezzék vele egylitt a rokonait, tanarait, lakohelyén a szomszédait, az utca emberét, a busz
utasait, amdlyd utazik, az iizletbeli eladokat, ahol vasarol, az ételeket, amiket fogyaszt, a tisztalkodasi
eszkozeit és kedvenc egyiittesének CD-boritoit! Nagyon figydjiink oda a kérnyezetére, hadd szerepeljen az
is! Sziilok, nagysziilok, a lakohely épiiletei, targyai, rokonok, baratok, tanarok, rivalisok...

A siker csabitd. Miutan meghirdettiik ‘Az év arca’ versenyt, nyilvan ingyen is juthatunk énmagukat ajanlé
emberek fényképeihez, és egyre tobb érdekes vagy megrazo torténethez, amelyek koziil csak ki kell valasz-
tani néhany megfelel6t ahhoz, hogy szaporodjanak a reklamajanlatok, és tobben szponzoraljak azutan az
ujsagot.”

A menedzser szerint az akcio utan majd meg tudja fizetni a lap a valodi sztarokat is, de a nagy tizlet a szer-
keszté-menedzser szerint még mindig a hétkoznapi emberek sztarra emelésében rejlik.

A piszkos, nagy botranyoktol ovna a szerkeszt6-menedzser a munkatarsakat, mert egy-egy komolyabb per
tobb anyagi veszteséggel jarhat, mint amennyit hoz a konyhara. Szerinte az erotikat is finoman, nagyon at-
gondoltan kdl adagolni, mert konnyen atcsuszhat az (jsag a durva megoldasok felé, és — bar olyankor egy
ideig né a példanyszam —, a tapasztalatok szerint hosszli tavon elvesziti sajat sztarjait, szponzorainak egy
részét és az olvasok mintegy felét a lap. Igyekezzenek ,,torténeteket mesélni” képregény-szeriien — ezt e bir-
jaaz atlagember is, és latvanyosan, kalandosan sorsokat formalni, akkor valoszini a siker!

47



Osszegezve: a fémenedzser szerint a legfontosabb a magazin sgjat sztarjainak kinevelése, majd az & ,,fel-
hasznalasuk™ reklamok, szponzorok megszerzéséhez. Legyen ez nagy sikersztori, ami megdobogtatja min-
den hasonlo6 sorsu ¢és koru fiatal szivét, és felkelti a vagyat benniik, hogy 6k is bejarhassak ezt az utat. Erre
maris ,,ramozdultak™ a munkatarsak is, és a helyi televizio is jo partner.

IV. A fémenedzser akcioi
Maga a fémenedzser jelenleg éppen egy didkkal (Takacs Grétaval) beszélget a lany iskolajaban az egyik
osztalyteremben az 0n. ,,nagysziinetet” kihasznalva.

Felkeresi Takacs Grétat, akinek a képét latta egy napilap an. mosolyalbumaban, hogy ,.elinditsa” az altala
gjanlhato karrier felé.

Engedélyt kér az iskola igazgatojatol, hogy fényképeket készithessen az osztalyteremrol, az osztalytarsakrol
¢és Grétarol.

A fotdzas utan egy osztalytermi beszélgetésben dvatosan, érzékeny meggydzéssel ,,hlizza be” a sériilékeny,
,,tobbre vagy6” lanyt a média vonzd, varazsos vilagaba.

A nagymamaval és az osztalyfénokével ,,természetesen” mar beszélt, miel6tt a lanyt megkereste. Alaposan
tajékozodott a lany koriilményeirdl.

El6szor csak egy-két studiobeszélgetést és fényképet kér téle, amit majd ’jol megfizet” (Egyeldre kétezer fo-
rintot ajanl képenkeént, plusz kétezret a kdzolhetd torténetekért.) Sejteti, hogy sokkal tobbet is kereshet majd
Gréta, ha a képeit-torténeteit jol fogadja a kdzonség.

Figyelmezteti, hogy tobb szazan varnak arra az alkalomra, amit a lany most megkaphat, és nem valoszind,
hogy ismét felajanljak neki ezt a lehet6séget.

A menedzser megérteti Grétaval, hogy szinte az élete minden teriiletén tud neki segiteni a lap, ha hosszabb
tavon is hajland6 egytittmiikodni.

A beszélgetés végén alairat a lannyal egy szerz6dést.

%

A megjelent képek sikerére hivatkozva a menedzser és munkatarsai elkezdik tanitgatni a lanyt sminkelésre,
oltozkodésre, viselkedésre. ..

Ujabb képeket készitenek rola, immar professzionalis koriilmények kozott.

Egyszer és mindenkorra meg akarjak vasarolni Gréta altaluk készitett képeinek minden jogat. Ujabb szer-
z6dést ajanlanak tehat.

A szerkeszt6-menedzser sejteti: a lehetséges siker hatara a csillagos ég. A nagyobb sikerért azonban na-
gyobb aldozatokat kell majd hoznia az ujdonsiilt médiasztarnak.

%

SZERZODES (els$)29 likalt képsorozatért (maximum 6t kép!) egyel6re 2000,
azaz kétezer forint honorariumot fizet. Ha a fotokat jol
fogadja az olvasokozonség, ez az dsszeg a késdbbiek fo-
lyaman a tobbszorosére ndhet! Tovabbi honorarium
(alkalmanként/szamonként egyszeri 2000, azaz kettd-
ezer forint) illeti Takacs Grétat minden réla (életérdl,
terveirél) szold és/vagy a képeket kisérd sztoriért. To-
vabba a Magazin illetékes rovatvezetdje minden segit-

Az alabbi szerzddés tanu jelenlétében késziilt az **
Egészségiigyi Szakkozépiskolaban ****  varosaban,
2002. oktober 23-an.

A szerz6dé felek — egyfelél az ARC Magazin, mas
fel6l Takacs Gréta (lakcim: *** személyi igazolvany
Szama ***) — megallapodnak abban, hogy a kdzos siker

er de.t.kebe”n a szer zodes’ alair asat ’kov’eton ket hron,apbfm séget megad ahhoz, hogy Takacs Gréta a képek és a ro-
egyiittmiikddnek a Takacs Grétarol késziilt fotok és tor- la 2616 torténetek nyoman médiasztarrd valhasson.

ténetek publikalasaban. o | Ebben benne foglaltatik egy késébbi televizios bemutat-
A Magazin rendelkezésre bocsitia mind anyagi, | yozss ¢ tobb modell-szereplés lehetdsége is!

mind targyi, mind munkatarsi erc’iforrésait annak érde- Mindennek ellenértékeképpen Takécs Gréta kotelezi
kében, hogy a Takics Grétardl a kiadvanyunk dltal ke—' magat, hogy a rdla késziilt fotokat/videofelvételeket,
SZl,te_tt kepek lehetos’eget szolgaltassanak egy keso,bb} torténeteket e szerzédés alairasanak pillanatatol kezdve
médiakarrierhez, ezaltal eset.leg egy hosszabb VU | nem adja 4t (a szerzédés lejérta utan sem!) mas médié-
egyittmikodéshez. A Magazin kotelezi magat arra, | noy 5, ARC Magazin hozzajarulisa nélkill. Eletének
hOQY a T{:\kacs Gretar’ol’keszg-lt l.<epe’ket’ csak.a (leendd) torténetét, terveit nem meséli (és nem adja el) mas mé-
médiasztar beleegyezésével kozli, szamara minden pub- | Gianak kizarél ag az ARC Magazinnak. A szerzédés

egyoldalu felbontasa vagy a feltételeinek nem teljesitése
esetén Koteles a szerz6dést felbontd fél minden erkdlcsi

29 Melléklet az ARC cimii dramadréhoz.
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¢és anyagi kart megtériteni, ami a masik felet a szerzo-
dés felbontasabol kovetkezOen éri, kivéve, ha a szerzoé-
dés felbontasa a szerz6désben foglaltak nem teljesitése
miatt kovetkezett be.

Ha a két fél Gjabb szerzddést kot, ez a szerzédés
azonnal hatalyat és érvényességét veszti, kivéve, ami a
képek és torténetek jogallasardl a fentiek szerint rog-
ziilt.

A szerz4dést hitelesitd adatok: nevek, alairasok, lak-
cimek:

Pho
Takacs Gréta
(fotomodell, médiasztar)

Maracz Euzébia
(fészerkesztd)
ARC Magazin

Morczos Klotild
(szerkesztéségi titkar)

Keltezés: ******+% 2(002. oktober 23.

SZERZODES (kés6bbi)30

Az alabbi szerzddés tanu jelenlétében késziilt az ARC
MAGAZIN titkarsagan **** varosaban, 2002. januar
23-an.

A szerzddé felek — egyfel61 az ARC Magazin, mas-
fel6l Takacs Gréta tanuld (lakcim: *** személyi igazol-
vany szama ***) — megallapodnak abban, hogy a k6z6s
siker érdekében a szerzédés alairasat kovetd egy évben
egyiittmikodnek a Takacs Grétarol késziilt fotok és tor-
ténetek publikalasaban, tovabba nyilvanos fellépéseken,
melyek az ARC Magazint népszertisitik. A fellépéseket
az ARC Magazin munkatarsai szervezik, Takacs Grétat
modellként alkalmazzuk.

A Magazin tovabbra is rendelkezésre bocsatja mind
anyagi, mind targyi, mind munkatarsi er6forrasait an-
nak érdekében, hogy a Takacs Grétardl a kiadvanyunk
altal készitett képek lehetdséget szolgaltassanak egy ké-
sobbi médiakarrierhez, ezaltal esetleg egy hosszabb ta-
Vi egyiittmiikodéshez. A Magazin kotelezi magat arra,
hogy a Takacs Grétardl késziilt képeket csak a (leendd)
médiasztar beleegyezésével kozli, szamara minden pub-
likalt képsorozatért (maximum 6t kép szamonként!)
egyelére 5000, azaz oOtezer forint honorariumot fizet.
Ha a fotokat jol fogadja az olvasokozonség, ez az 6sz-
szeg a késobbiek folyaman a tGbbszorosére néhet! To-
vabbi honorarium (alkalmanként/szamonként egyszeri
5000, azaz otezer forint) illeti Takacs Grétat minden
rola (életérdl, terveirdl) szolo és/vagy a képeket kisérd
sztoriért. Tovabba a Magazin illetékes rovatvezetGje
minden segitséget megad ahhoz, hogy Takacs Gréta a
képek és a rola szold torténetek nyoman médiasztarra
valhasson. Ebben benne foglaltatik egy kés6bbi televi-

30 Melléklet az ARC cimit dramaérahoz.

Zi6s bemutatkozas és tobb modell-szereplés lehetésége
isl A Magazin rendelkezésére bocsat Takacs Grétanak
egy 50000 (azaz otvenezer) forint értékii bankkartyat,
melyrél tovabbi 50000 (azaz otvenezer) forint hitelben
felvehetd. A hitel visszafizetésének id6pontja az a nap,
amelyen esetlegesen barmelyik fél a masik fél hozzaja-
rulasa nélkiil felbontja a jelen szerz6dést.

Mindennek dlenértékeképpen Takacs Gréta kotelezi
magat, hogy a rola késziilt fotokat/videofelvételeket,
torténeteket a szerz6dés alairasanak pillanatatol kezdve
nem adja at semmilyen médianak az ARC Magazin
hozzajarulasa nélkiil. Eletének torténetét, terveit nem
me¢li (és nem adja el) mas médianak, kizarolag az
ARC Magazinnak. A meghivasos modellszereplések
idbintervallumara (elére lathatolag szombati és vasar-
napi idépontok!) felszabaditja magat minden egyéb ko-
telezettsége aldl, a fellépésekre igény szerint felkésziil,
ott pontosan megjelenik, és a miisor végéig teljesiti a
feladatat. Minden nyilvanos fellépésért egyszeri 6sz-
szegben 10000 (azaz tizezer) forint tiszteletdijat kinal
Takacs Gréta modellnek az ARC Magazin.

A szerzédés egyoldalu felbontdsa vagy modoitasa
esetén koteles a szerzodést felbonto fél minden erkoélesi
¢és anyagi kart megtériteni, ami a masik felet a szerzo-
dés felbontasabol (modositasabdl) kovetkezden éri, ki-
véve, ha a szerzédés felbontasa (modositasa) a szerzo-
désben foglaltak nem teljesitése miatt kovetkezett be.

Ha a két fél egymassal egyetértésben Gjabb szerzé-
dést kot, ez a szerz6dés azonnal hatalyat és érvényessé-
gét veszti.

A szerzddést hitelesitd adatok: nevek, alairasok, lak-
cimek:

Phoo
Maracz Euzébia Takacs Gréta

(fészerkesztd) modell

ARC Magazin

Tanu:

Morczos Klotild
(szerkesztéségi titkar)

Keltezés: *#****** 2002. januar 23.
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