monol6g nem a sors passziv elszenvedésérél szol, hanem
annak tudatos vallalasarol.

Vannak olyan tinnepek (leginkabb a nemzeti innepek
¢és az anyak napja), amelyeken az {innepi musor szerkesz-
téje-rendezdje nehezen tudja elkeriilni, hogy a megemlé-
kezés ne valjon érzelgéssé, patetikussa. Ezt a csapdat
Kapturné Bir6 Beata sem tudta elkeriilni: a marcius 15-i
misor példaul zaszlok és kokardak erdejében k6z6s ének-
[éssel zarul (Dinnyés J. — Juhasz F.: Himnusz). De az
anyak napi verscsokor (és a hozza valasztott dalok) sem
tobb, mint jobb-rosszabb versek anyakrol, amelyek kozt
feltin6en sok olyat talalunk, amelyben a gyermek még
magatehetetlen, anyja gondoskodasara szoruld csecsemd.
Joval izgalmasabb ennél a miisornal a gyereknapra szant
Osszeallitas, amely sokkal megrenditébben szélhatna a
mamakhoz, mint az eredetileg nekik szant kdnnyfacsard
megemlékezés.

Tobb olyan dramatikus keretbe foglalt miisor is talal-
hato a gyiijteményben, amelyek semmiféle dramai szitua-
ciot (igy komolyan vehetd problémat) nem tartalmaznak,
ehelyett olyan alhelyzeteket kredlnak, amelyekben nem
torténik mas, mint az, hogy a szereplék lebonyolitjak
magat a musort: példaul a falubeli gyerekek leiiltetik a
Télapot, és sorban elszavaljak neki a Mikulds-verseket.
Deilyen a marcius 15-i miisor felvezetése is: a tanitd ba-
csinak az Adj kiraly katonat jatszo gyerekekrdl eszébe
jutnak a szabadsagharc hései, és felszolitja a gyerekeket,
hogy emlékezzenek egyiitt rajuk — ami aztin meg is tor-
ténik.

A szerz4 a miisorszovegek mellett a szinpadi megva-
[6sitashoz is kinal Gtleteket, olykor még ,,alaprajzokat™ is
készit arrol, melyik versmondé hol foglaljon helyet. Es az
eddig emlitett problémak mellett ez teszi igazdn megkér-
djelezhetdvé a kotet értelmét. Altaldban a szereplok sta-
tikus alakzatokba allnak, és jorészt a kozonség felé for-
dulva, alkalmanként egymdasnak felelgetve mondjak a
szovegiiket. (Ez ugyan unamas, de tiszta forma. Nem
ilyen viszont a Mikulas-miisor verses része, ahol a sze-
replének — a rendezéi utasitas szerint — egyszerre kell a
Mikulasnak és a kozonségnek is szavalnia: vajon miféle
hitelesség varhat6 el t6le?) A rovid jelenetek is hasonlo-
képpen statikusak, annyi kiilonbséggel, hogy nem a t6bbi
szerepl$ formalja a hatteret, hanem valamilyen diszletfé-
[ét (az évnyitonal példaul padokat, tablat stb.) allitanak
be. Kedvelt dtlete a szerzének, hogy a néma diszletele-
meket (példaul az egyik karacsonyi miisorban a gyertyat
vagy a héembert) bedltozott gyerekek testesitsék meg, al-
talaban mozdulatlanul, kulisszaként. (Van ennek az 6t-
letnek egy meghokkenté megforditasa is a kotetben: a ka-
racsonyi jelenetnél azt javasolja a szerzé, hogy ha egyéb-
ként is all egy karacsonyfa a szinen, a feny6t jatszo gye-
reket nem kell jelmezbe 6ltoztetni, elég, ha bebuyjik a fa
ala, és onnan mondja a szovegét.)

Tobb olyan ,Gtletet” is ajanl tovabba Kapturné Biro
Beata, ami nem csupan {igyetlen, hanem egyszerre arul-
kodik az elhangz6 széveg és a szinpadi hataselemek ter-
mészetének meg nem értésérél. Az évnyitora készitett
miisorban példaul Ladik Katalin Az én taskam cimii ver-
sének illusztralasara egy limlomokkal teli iskolataska ki-
liritését tartja humoros csattanonak — vagyis a vers sziir-
realisztikus kolt6i vilagat egy konkrét geggel csapna

agyon. Hasonloképpen tekinti azonosnak a koltéi és a fi-
zikai valosagot az a javaslat is, hogy a Fold napjan el-
mondott allatokrol szold versek illusztracidjaként a hat-
térben igazi allatok képe legyen kivetitve. Pedig folosle-
ges ez a didaktikus hataselem: a 7-10 éves gyerekeknek
altalaban még van érzékiik a stilizacidhoz, otthonosan
mozognak a képzelet altal atlelkesitett vilagban. Err6l
tanaskodnak a kotetet illusztrald gyonyorii szép gyermek-
rajzok, a berettyotjfalui Jozsef Attila Altalanos Iskola ta-
nuléinak alkotasai.

Sziics Monika

Trencsényi Laszlo:
Miivészetpedagogia

Elmélet, tanterv, modszer
Okker Kiado, Budapest, 2000

Trencsényi Laszl6 kdnyve, mint ahogy azt az alcim is jel-
Zi, harom 6 részbdl tevédik Gssze. A bevezetd fejezet a
miivészetpedagogia alapvetd elméleti kérdéseit, problé-
mait veti fel torténeti Osszefiiggésekben. A kozépso, leg-
terjedelmesebb fejezetben olyan komplex miivészeti tan-
terveket ad kozre a szerzd, amelyek kimunkéalasiban ma-
ga is tevékeny részt vallalt. Végiil a harmadik részben
olvashat6 irasok az elézéekben kozolt tantervek egy-egy
részéhez adnak modszertani segitséget, tovabbépithetd
Otleteket.

A bevezeté tanulmany els6ként arra a kérdésre keres
a valaszt, milyen el6zményei, hagyomanyai vannak az
eurdpai és a magyar nevelés-, illetve miivel6déstorténet-
ben annak, amit ma miivészetpedagogianak neveziink.
Legmesszebb nyalo gyokerekként emliti a szerz6 az okori
gorogoket (Platon), a kozépkori kolostori kultarat. A mo-
dern értelemben vett miivészetpedagogia csak a polgari
iskolarendszer létrejottével keriilt bele az oktatasba. A
kiillonb6z6 miivészeti targyak (zene, rajz) oktataSanak
feladata a polgarosodas koraban nem pusztan valamely
képesség, ,ligyesség” fejlesztése volt, hanem altalanos
nevelési funkcidt is kapott: célja (Schiller nyoman) mora-
lisan jobba tenni az embert. A , miivészeti nevelés sokaig
egy jol koriilirhato tevékenységnyalabot foglalt magaba:
mindazokat a gesztusokat, tartalmakat és aktivitasokat,
melyek a tudatos (csaladi vagy intézményi) nevelés részét
képezték, és koziik volt a miivészetekhez...” (10. o.) — ha-
tarozza meg ezek alapjan a milvészetpedagogia fogalmat
Trencsényi Laszlo. Az iskolaban helyet kapo polgari mii-
vészeti-esztétikai oktatds mellett utal a szerzé egy masik
létez6 ,,miivészetpedagogiara”: a népi kultara atorokité-
Sere, amely folyamatban az ének, tanc, ritus, diszitémi-
Vészet nem tantargy, hanem a mindennapi élet természe-
tes része, ezt nem tanitjak a fiataloknak, hanem a min-
dennapok soran mintegy ,,belenevel6dnek”.

A tanulmany a tovabbiakban a miivészetpedagdgia két
lehetséges modjat jarja koril. A kétféle megkozelitésre
tobbféle megnevezést hasznal a szerzd. Herbert Read
nyoman elkiiléniti a miivészet altal, illetve a miivészetre
nevelés altal meghatarozott pedagogiai feladatokat. (Bal-
vanyos Huba nyoman késébb az elsére az irodalom, a
masodikra pedig a nyelvtan megnevezést hasznalja
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Trencsényi Laszlo.) A miivészet altal vald nevelés leg-
fontosabb jellemzéjeként az erkdlcsnemesité szandékot és
az érzelmi azonosulast emeli ki, mig a miivészetre valo
nevelés f6 torekvéseként a miivészetek megértéséhez
szitkséges képességek (kifejezOeszkozok, miielemzési
technikak) fejlesztését hangsulyozza. A kett6 szerves 6sz-
szefonddasara Kodaly miivészetpedagogiai munkassagat
hozzafel példaként a tanulmany.

Az iskolaban folyd miivészetoktatast mindig az adott
kor miivészetekrél alkotott kdnonja hatarozta meg: a
mindenkori tantervek a hivatalos miivészetképet fogal-
maztak kovetelményekké. Am emellett mindig is 1éteztek
sgjatos alternativ kultarak is (ide sorolja a szerz6 az ifja-
sag sajatos kulturgjat is), ezek azonban az iskolai kerete-
ken beliil semmilyen kapcsolatba sem keriilhettek a hiva-
talossal. Amikor Trencsényi Laszlé a jelen mivészet-
célnak épp azt tartja, hogy atjardk nyiljanak a miivészet-
pedagogus altal kozvetitett kultara, illetve a didkok szub-
kultiraja kozott. Felhivja a figyelmet arra a tapasztalati
tényre is, hogy abbdl az alland6 kudarchelyzetbdl, amit a
tradicionalis kanon atadasanak szinte teljes lehetetlensé-
ge teremt, éppen ez a nyitottsag, a mas értékrend iranti
tolerancia billentheti ki a pedagogust. Altalanosabban,
mintegy tézisszeriien is megfogalmazddik a tanulmany-
ban a mivészetpedagogia lehetséges szerepe a tarsada-
lomban. Kiindulasi alapként kimondatik, hogy a jelen
tarsadalmaban szamos kiilonbozé kultaraja csoport él
egymas mellett, amelyek ,,folyamatosan ihletéi, teremtéi,
fogyasztoi kiilonbozd értékeket kinyilvanité miialkotas
oknak.” (28. 0.) A muvészetpedagbgia épp ezeket a mii-
alkotasokat (a sokféle tarsadalmi csoport altal teremtett
sokféle értéket) tudja ,kozvetité kozegként” hasznalni az
egyes csoportok kozti dialogushoz. ,,Ebben a felfogasban
a mivészetkozvetitést tételez6 miivészetpedagodgia kiin-
dulépontja a multikulturalitas, interkulturalitas (a nemze-
ti kultaran beliil is).” (28. 0.)

A tanulmany végén Osszegzett alapelvek és célkitiizé-
sek jegyében sziilettek a kotet masodik részében publikalt
tantervek. Az es§ harom a tizenkét évfolyamos
komprehenziv (KOMP) iskola szamara késziilt komplex
miivészeti tanterv. Mindharom koveti a NAT alapelveit
és kovetelményeit, formailag elkiilonitve témanként tar-
talmazza a tantervi célokat, kovetelményeket, tananyago-
kat, ajanlott oraszamokat. Az elsé tanterv, a Kalenddri-
um az iskola 1-4. évfolyama szamara késziilt. A tananyag
felépitése, ahogy azt a targy neve is mutatja, a kalen-
dariumot, vagyis az esztendd rendjét koveti: az egyes ho-
napokban végzett hagyomanyos paraszti tevékenységek
(sziiret, az allatok kihajtasa, hatarjaras), illetve innepek,
jeles napok (karacsony, vizkereszt, husvét stb.) koré ren-
dezddik. A tanterv alkotdi azért valasztottdk a népha-
gyomanyt a legkiilonbozébb képességek fejlesztésének
keretéiil, mert altala egy teljes vilagképet vélnek atadha-
tonak a kisiskolasok szamara. Ez egyszersmind a legfon-
tosabb motivald tényez6 is a Kalendariumban: minden
tevékenység (ének, zene, olvasas, dramajaték, mozgas,
tanc, rajz, kézmiivesség), amit ebben a négy évben vé-
geznek a tanulok, egy nagy egész részét képezi. A tanterv
kovetelményei elsésorban nem ismeretek elsajatitasat ir-
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jak el6, hanem képességek, jartassagok és attitlidok meg-
szerzését.

Szintén a tizenkét évfolyamos komplex (KOMP) isko-
la szamara irddott (és voltaképpen a Kalendarium folyta-
tasanak tekinthetd) 4 miivészetek épitékockai és a Miivé-
szeti ismeretek és technikdak komplex miivészeti tanterve,
el6bbi a 4-6. évfolyam, utdbbi a 7-10. évfolyam szamara.
Mindkét tanterv hasonlo felépitésii: az egyes tananyagré-
szek egy-egy esztétikai fogalmat, problémat kozelitenek
meg a lehetd legkiilonfélébb tevékenységek altal. Ilyen
fogalmak példaul: konfliktus, illuzid, nézépont, egyen-
saly, szerves-szervetlen, modell, szabadsag, rend, gro-
teszk, mozgas, terek, stilus, képek, kozonségalkotas. Itt
sem a fogalmi ismeretszerzés a cél (nem definialjak pél-
daul a témaként felvetett esztétikai jelenséget), hanem a
megkozelitésmodok sokféleségének kutatasa. Ellentétben
a Kalendariummal, ami kijelolt egy tematikus keretet a
végzett tevékenységek szamara, ez a két tanterv nem to-
rekszik ilyesmire, s6t éppen ellenkezbleg: egyre foko-
zottabban épit a tanuldk hozott kulturalis élményeire,
spontan tudasara, és ez természetesen sokféle. Minden
évfolyamon az utols6 néhany orat szabad miielemzések
toltik ki, ezekre semmilyen ajanlast nem ad a tanterv, tel-
jességgel a pedagogus és a didkok valasztasan mulik a
tananyag.

A negyedikként k6zolt komplex miivészeti tantervet,
atiz évfolyamra késziilt Kithanézdt az Academia Ludi et
Artis Mivészetpedagogiai Egyesiilet munkacsoportja
(vezetojiik: Trencsényi Laszl6) dolgozta ki. A Kutbanézé
szintén koveti a NAT el6irdsait, alkalmazkodik annak
kovetelményeihez. (Hogy ez nem mindig all 6sszhangban
a szerzok eredeti elképzeléseivel, az leginkabb az ének-
zend tananyag talméretezettségén, szabalyozottsigan
latszik.) A tanterv évfolyamonként 8-10 nagy témat ki-
nal, amelyek igen valtozatosak: megjeldlhetnek egy-egy
tevékenységet (sziiret, ciposiités), lnnepet, jeles napot
(karacsony, husvét, szentivanéj), népszokast (kiszehajtas,
piink6sdolés), de témaul szolgalhat egy-egy mese (Okos
Katica, A négyszogletli kerek erdd), mitosz, legenda (a
trojai mondakor, Szent Gyorgy legendaja) vagy mas iro-
dalmi szoveg (Karacsonyi ének, Mostan szines tintakrol
almodom...), esetleg zenemii (A varazsfuvola, Diverti-
mento) vagy film (Valahol Eurdpaban, Hair, Szegényle-
gények). Olykor egy-egy miivelddéstorténeti korszakot je-
161 ki témaként a tanterv (Matyas udvara). Az 6todik év-
folyamtol kezdve (hasonloan a KOMP-tantervekhez)
megjelenik témaként egy-egy esztétikai fogalom (kont-
raszt, stilus) vagy élethelyzet, esetleg moralis probléma.
A tanterv témanként kifejti az adott tanulasi szakasz cél-
jait, kovetelményeit és tartalmat. A célok inkabb tanuloi,
emberi attitiidokre iranyulnak (,,fedezzék fel...”, ,szerez-
zenek élményt, tapasztalatokat...”, fogadjak el...”, ,,éljék
at...” sth.) és csak ritkabban valamely ismeret megszerzé-
Sére vagy képesség kialakitasara. A kovetelmények sorol-
jak fel azokat az alkotoi tevékenységeket, elemzési fel-
adatokat melyeket a téma feldolgozasa soran a tanuldk-
nak gyakorolniuk kel. A tartalom (vagyis maga a tan-
anyag) kiilon feltiinteti a részletesebb feldolgozasra szant,
illetve a ,,csak” bemutatasra ajanlott miiveket. Itt részle-
tezi a tanterv a téma soran végezendd kreativ tevékeny-
Ségeket is. Nagy hangstlyt kap ezek kozt a dramatikus



improvizacid, e koré épiil a tobbi tevékenység (ének, ze-
ne, tanc, rajz stb.). Nemcsak a hagyoméanyos miivészeti
agak kapnak teret a Kutbanézé programjaban, hanem
természetes modon szerepel benne a fotoézas, a film és a
tomegkommunikécio6 sokféle miifaja is.

A kotet harmadik fejezetében (Moddszerek) foglalko-
zasvazlatokat ko6zol a szerzé a Kutbanézo egy-egy téma-
jahoz, természetesen Gtletadd mintaként, nem pedig kote-
lezé el6irasként. A modszertani irasok soraban naplo-
jegyzeteket is olvashatunk: nyari miivészeti taborok em-
[ékeit, szubjektiv lenyomatait. Végiil a fejezetet a Kalen-
darium 4. évfolyamanak diagnosztikus méréséhez készi-
tett feladatlapok (értékelési utmutatdval) zarjak.

Sziics Monika

A lehetoség csabitasa

Az Apaczai Kiado
Dréama és tanc az 5-6. 0sztaly szamara
cimi kiadvanyarol

Nem tortént semmi helyrehozhatatlan. Lehet, hogy uj bo-
ritét sem kell nyomtatni majd. Az 6t szerzds konyv 6sz-
szefoglal 6 értékelésekor ki kell mondanunk, hogy a ben-
ne foglalt anyag szinte teljes mértékben értékes és jol
hasznalhato. Kiilsejét tekintve is kellemes, optimalis be-
tiitipusokkal, szell6s tordeléssel, okos fotokkal diszes ki-
advany sziiletett. A késGbbiekben azonnal és konnyedén
javithato gondatlansagok nem okoznak majd problémat.
Elsdsorban elvi toprengenivalok akadnak az 1j tankonyv
kapcsan.

Aki attol félti a dramajatékot, hogy az ugy jar, mint
hajdan a testnevelés, melynek szintén megprobaltak
Ltankonyvet” irni az alkotok, s a tankonyv megléte majd
elméleti vizsgaztatasra csabit, lehet, nem is az 6rdogot
festi afalra. A drama-érettségivel kapcsolatos vitak mu-
tattak ennek valds veszElyét. De vegyiik sorra a morfon-
dirozasra mélto tényeket.

ElGszor is:

Tokéletesen érthetd, hogy a Tanc és drama orak be-
vezetése idején, amikor még orszagszerte nincs elegendé
szamu felkésziilt tanar, vagy legalabbis teriiletileg rosszul
oszlik € a szakemberek csapata, egy jo szimatl kiado
megérzi a piaci lehetéséget. A szinhazi nevelés és a dra-
mapedagégia 6t kivalo katonajat pedig hogyne csabitana
egy konyv létrehozasanak a kihivasa.

Fort Krisztina az a jelen beszédtanarai koziil, aki
leginkabb megdrizte Montagh Imre technikai és lelkiileti
iskolajat, s az egyediili, aki mindazt az iskolai és muivé-
szeti iskolal nevelésben egyediil kivitelezhetd csoportos
eljarast magas szinten ismeri és tanitja, amire nekiink a
legnagyobb sziikségiink van. Kaposi Jozsef torténelem-
tanari alapozottsaga, fesztivaldijakat halomra nyeré ama-
térszinhazi rendezéi multja, kesernyés valdsagismerete és
szervezdereje kivaloan mikodott az elmult évtized koz-
ponti  oktatdsi adminisztracidjadhoz tartozé  intéz-
ményekben. O latta el — Palfi Erikaval egyiitt — az alko-
toszerkeszt6i munkakat is. Nyari Arnold tiineményes
személyisége kibirt minden ridegtartast a kozmiivel6dés,
a televizidzas, no meg persze a szinész-dramatanarsagot

kialakitd és elterjesztd jatszoszinhdzak miihelyeiben.
Gyakorlottsaga és érzékenysége kincset ér, magam is azt
remélem, hogy sok helyen tanit majd helyettem is az d-
kovetkez6kben. Perényi Balazs, mint szinikritikus, a jo-
V0 nagy szinhazi emberei koz¢é tartozik majd, s mar eddig
is a legjobb dramatanarok kozt emlegethetd. Rendezései-
vel nem tudok meghékélni igazan, de elismerem, hogy a
konyvet diszitd, 1ényeget mutatd fényképfelvételei orosz-
lanrészt vallalnak a kiadvany hasznalhatosdgaban. Uray
Péter mar a jelent formalo szinhazi alkotok kozott van.
Ugy tanit mozgasmiivészetet, hogy minden esetben szer-
ves és teljes kulturat ad at, verbalis kifejezéeszkozeit és
Iényeglatasat illeten pedig a legizgalmasabban eemzo
»zsurigurukkal” is felveheti a versenyt, barmilyen feszti-
valon.

Mivd lektorként Szauder Erik nevét tiintették fel, ar-
ra kell gondolnom, 6t is elérhette az dvatlan és bizalom-
mal tdi lektorok sanyarti sorsa: ugy szokott az lenni,
hogy elolvassuk az anyagot, megtessziik az észrevétele-
inket, aztan annak csak egy részét fogadjak el, s minden
egyéb tigy marad, ahogyan azt mi nem akartuk, s6t, ami-
tol ova intettiik munkatarsainkat. A konyvben mégis ott
villog a neviink, pedig legszivesebben elbujdokolnank.

A csapat tehat jo. A konyv hasznalhat6. Hol a prob-
[éma? Ott, hogy nem az 5-6. osztalyos gyerekeknek szol,
hanem a tanaraiknak, vagy leginkabb: azoknak a drama-
bol érettségizOknek és szakgimnaziumosoknak, akik
éreznek magukban pedagodgiai indittatast, s szivesen fog-
lalkoznak kortarsaikkal vagy fiatalabb tarsaikkal. Kapos
Jozsefék tehat létrehoztak azt a segédkonyvet, amelybol —
mint annak idején a legjobb klubvezet6i kézikonyvekbodl
— ifja és ratermett emberek konnyedén dolgozhatnak, ha
mar van gyakorlati élményiik, személyes tapasztalasuk az
egészrol.

A legjobb az egészben az, hogy a gyakorlatleirasok
szévegei a legjobb dramatanarok szé szerinti instrukcioit
tartalmazzak. Ezért egy az egyben konnyen atveheték, ja-
tékvezetési Orara remekiil tanulhatok, az oOraleirasok ta-
nari segédkonyvként hasznalhatok. Kiilonosen kiemelke-
d6 a modszertani pontossag, a jatékvezet6i gyakorlatrol
arulkodé hihetetlen precizitas és a feladatok kivalo lite-
mezése.

Azonban ha rajtam mulna, természetesen eszem aga-
ban sem lenne 10-12 évesekkel (vagyis sziileikkel) kote-
lezéen megvetetni a konyvet, még akkor sem, ha hasonlo
idegen nyelvii kiadvanyokkal bdséggel talalkozhatunk
kulfoldi konyvesboltokban. (Ezek sem tankonyvek, ha-
nem szinhazi buzgdémocsingoknak sz6lo, szabadon meg-
vasarolhatd, okos kiadvanyok.) A munkaltaté oldalak
nem indokoljak e konyv tankényvként valo bevezetését, s
a diaksag kétszer-haromszori megszolitisa sem teszi a
szakkonyvet tankonyvvé.

Teljes szivvel tamogatnam viszont a mi javitott ki-
adasat. Ebben biztosan nem tennék fel a drama tanulasa-
ra vonatkozé nyilt kimeneteldi, a kevésbé edzett tanar al-
tal is nyokogve megvalaszolhatd kérdéseket, mert nem
remélnék ra hasznalhato valaszt. (6. oldal) Nyomdahiba-
ként javitanam a 21. és 22. oldal bosszant6 széveghibait
(mondatotok, hési hallott). K6z6lném a 85. oldalon talal-
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