jaték — gyermekszinjaték. Nem szinész-, embernevelés cimmel (12. szam 28. oldal). Utalas ez a dramapedago-
gia iranyaba tett fordulatra. Végiil a koronatani: Wallinger Endre a Dunantali Napl6 1972. jiniusi szamaba
irt tudésitast: Szinhaz és szinjatszas — a gyermekért. Egy pécsi orszagos tanacskozas tanulsagaibol cimmel.
(Ez volt az es6 gyermekszinjatszo fesztival, amit még tobb kovetett egy évtizeden at a baranyal székvarosban:
a nagy fordulatnak ugyan az 1974. évi fesztivalt tekintik a visszaemlékezok, de a napilap-tudositas jelzi: vala-
mi Gj kezdddott. Eppen tehat 30 éve!

10 évre ra4 még kereste a nevét az iranyzat: dramatikus nevelés, dramai nevelés, dramajaték, alkoté dramatur-
gia? Mindenesetre az €sé 10 esztendé modszertani innovacidinak betakaritasara hirdetett palyazatot a Nép-
miivelési Intézet. A Dramatikus nevelési program legfontosabb irasaibol allt tehat dssze a szoban forgo kotet.
Kik voltak szerz6i? S kik 6k ma? Szamon tartjuk-e 6ket? Tragikus aktualitist ad a lapozgatasnak, hogy a
szerzék kozt egy esettanulmannyal (Egy kudarc torténete cimme) Mezei Jalia szerepel — Mezei Eva nagyob-
bik leanya —, aki a napokban halt meg. A budapesti Székely Istvan a dramajaték szerkezetérdl kozolt tanul-
manyt, E16d Noéra és Takacs Gizella szakkori idegennyelv-tanitasrol irt, Baranyai Gizella a g6dolléi kisegité
iskolat mutatta be, Sz6nyi Eva (Budapest, Parter utca) dramatorténeti szakkort vezetett husz esztendeie, a kéki
Botos Istvanné 7 éves falusi szakkori tapasztalatait foglalta 0ssze. Szakall Judit tanulmanya zarta a kotetet, a
dramajatékot (ma tan igy mondanank: a dramatikus improvizaciot), mint a gyermekszinjatszo csoportok mun-
kamodszerét mutatta be (érlelodtek emlékezetes ,,szocio-jatékai”?) Fiiggelékben szemelvények olvashatok az
acsai Szito Maria, a vasarhelyi Dratsay Zsigmondné, a zalaegerszegi Simon Agnes, a miskolci Jurké Erzsébet
munkaibol. Kereken 20 esztendeje 6k reprezentaltak a dramapedagogiat.

*

Mozaikok, nehezen tisztulo képpel...

Telegdy Balazs?!

L

Eck Jilia: DRAMAJATEK — a kézépiskolai irodaloméran

Orszagos Szinhdztorténeti Muzeum és Intézet, Bp., 2000 (ISKOLA — DRAMA sorozat)
2.

Sandor Zsuzsa: Irodalmi miivek feldolgozasa dramajatékkal
Candy Bt., Veszprém, 2001(VEGYED-E?- fiizetek)

1.

Szakmai rendezvények és publikaciok allandé témaja, hogy mire és hogyan hasznaljuk a dramat a szakoérakon.
Ugy tiinik, hogy kénnyen helyet taldl maganak példaul a magyar, a torténelem és az osztalyfonoki orakon, és
keresgéli a helyét mas miiveltségi teriileteken is (pl. természetismeret, vizualis nevelés, zenetorténet, egészség-
nevelés, tobb tantargy részteriileteit integrald miivelddéstorténeti témak). Izgalmas kérdés, hogy melyek azok a
tanulasi teriiletek, amelyek ezzel a gondolkodasmoddal kozelithetéek meg a leghatékonyabban. Ennek eldonté-
se biztos, hogy nemcsak emgleti kérdés, az elmélet a koriiltekinté pedagogiai gyakorlattal egyiitt vezethet
eredményre. Ezért is jelentés Eck Julia kdnyve, amelyben tobb mint tiz év tapasztalatat gyijtotte 6ssze az iro-
dalomoktatasrol. Nem kis vallalkozasrol van szo: egy pedagogusi szemlélet dsszefoglalasarol. Gyakran sok
éves rutinnal rendelkezo tanarok szembesiilnek azzal, hogy a tanult dramapedagogiai tudas alkalmazasa mod-
szertanuk, kialakult rutinjuk, gyakran pedagogus személyiségiik kisebb-nagyobb valtoztatasara kényszeriti
oket. Nagyon lényegesnek tartom a drama alkalmazasi teriileteir6l gondolkozva pedagogiai szemléletekril be-
szélni. Ez a konyv mintat ad egy olyan keres6-Kisérletez6 gondolkodasmodrol, amely a tanuldk passziv befo-
gadasan alapuld, tilnyomoan frontalis osztalytermi munka helyett, a drama modszereinek befogadasara alkal-
mas, nagyobb tanuléi aktivitast igényl6 munkaformakat keres. Az alkalmas tanar persze kevés. A budapesti
Toldy Ferenc Gimnaziumban zajlo munka egyik f6 tapasztalata, hogy a dramapedagogia rendszeres alkalma-
zasanak alapvet6 feltétele, hogy ,,az iskola teljes vezetése fogadja el”, nem art, ha része az iskola pedagogiai
programjanak. A dramapedagogia mind méodszertanaban, mind szemléletében annyira kiilonbozik a legtébb is-
kolaban folyé pedagdgiai munkatol, hogy tanitvanyainknak, kollégainknak egyarant sziikségiik van bevezeté-
Sére, fokozatos elfogadtatasara.

I A szerzé miivelédésszervezs, dramapedagogus, a Méta Kommunikacios Nevelési Kor tagja.
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A kotet elolvasasa utan izgalommal kezdtem hat jegyzetelni rogton két nézopontbol: a gyakorld dramatanar
szerepébol, és egy gyakorld kozépiskolai magyartanar (egyébként fiktiv) szerepébdl, aki szeretné sok éve poro-
sodo eszkoztarat felfrissiteni.

Elméleti alapok

Kezdjikk az elején. Mi indokolja a dramapedagogia jelenlétét az irodalomoktatasban? A szerzd bevallasa
szerint a kotetben megjelend kiilonb6zé munkaformakat az flizi 6ssze, hogy ,,megkozditésmodjuk (...) egyér-
tedmilen dramapedagdgiai szemléletli. Ez a modszer pedig ahhoz segiti hozza a diakjainkat, hogy az adott tan-
anyag esajatitasa mellett atélhessék, megélhessék mindazt az élményt, amit az irodalom mint miivészet nyu;jt
nekik.” (Eck: 175). Az élményhez juttatas elve mellett altalanos célként megjelenik még tobbek kozott a szemé-
lyiség felvallalasa, az 6n- és emberismeret, a fegyelmezett munka, a kommunikacié és a kivancsisag fejleszté-
se. Bevallom, félreértésnek érzem ,,dramapedagogiai szemléletnek” nevezni ezeket az altalanos pedagogiai cé-
lokat és fejlesztési teriileteket. Szamos, az élményt és a személyiségfejlesztést hangstlyozod pedagogiai irany-
zatra éppigy igazak ezek a megallapitasok. A ,,dramapedagogiai szemlélet” kifejezés hallatan én inkabb olyan
sgjatossagokra gondolnék, mint a dramaban megjelend tanuldsi folyamat, a tanulok és a tananyag kozti kap-
csolat kiépitésének dramas modszerei, vagy a ,tarsszerz0ség”. A szerz6 nézépontja azonban a gyakorld iroda-
lomtanaré: elsésorban eszkoztarat keres és ajanl. Nem a dramapedagdgia felhaszndldsi lehetdségeinek kuta-
tasa, hanem az irodalomoktatas megkozelitési lehetoségei érdeklik.

Ebben megerésitett az a félmondat is, miszerint a konyv azoknak késziilt, ,,akik a dramapedagdgia modsze-
reivel konkrét ismeretek atadasara torekszenek”. Zavarban vagyok. Tudomasom szerint még a kifejezetten ok-
tatasi-nevelési célokra kidolgozott szakért6i jaték is tanulasi, tantervi teriiletekben és képességekben gondolko-
zik, és nem vallalkozik konkrét ismeretek atadasara. Ellentmondasosnak érzem ezt a mondatot, amit csak igy
tudnék feloldani: Egy ismeretek atadasara iranyuld oktatasi folyamatban része lehet egyes dramapedagogiai
modszereknek. S6t — a szerzé gondolatmenetébdl kiindulva —, a dramatikus folyamatban is helye lehet konkrét
ismereteket atado részeknek. (Izgalmas kérdésnek tartanam egyébként annak vizsgalatat, hogy mennyire hajlé-
konyak ebben a tekintetben a dramatikus szerkezetek.) A kotetben talalhato dramajatékok hasznalatakor azon-
ban a gyerekeknek vagy konkrét ismeretekkel kel rendekezniiik, vagy azok megszerzése el6tt allnak, az in-
formaciok osszegyijtésére iranyuld munkaformak pedig nem illeszkednek dramatikus szerkezetbe. Arra, hogy
€z az ismeretatadas hogyan torténhet a gyerekek bevonasaval, egyébként szamos jo oOtletet kapunk. A kotet
egyik f6 erénye a formagazdagsag. Talalhatunk itt egyszerii, képességfejleszté szabalyjatékokat, mozgas- és
beszédgyakorlatokat, a tanitisi dramaban hasznalatos konvenciokat, improvizacios jatékokat, dramaturgiai ja-
tékokat, szerkesztett jatékot és szamos, az irodalomtanitas, a vizualis nevelés és mas targyak modszertanabol
ismert képességfejleszté, kreativ feladatot.

Bar a szerz6 nem sorolja az alapvetd feltételek kozé a dramapedagogiai képzettséget, a konyvet végigolvas-
va szamos olyan munkaformat és foglalkozast talaltam, aminek Iebonyolitasa nem nélkiilozheti a tanar dramas
felkésziiltségét. Nem kétséges, hogy Osszeszokott, gyakorlott csoporttal és tanarral jol miikodo jatékokat ka-
punk. Ahhoz azonban, hogy az egyedi tdjesitmény atadhato, mashol, mas tanarral és csoporttal is reprodukal-
haté legyen, nagyon is sziikség lenne egy attekint6 elméleti bevezetésre, ami legalabb Gsszefoglaloan jelezné az
olvasonak, hogy milyen tevékenységtipusok tartozhatnak a drama hataskorébe, és milyen alapvetd ismereteket
¢és képességeket igényel a dramaodrak vezetése, kiemelve a hagyomanyostol eltérd sajatossagokat, mint példaul
a tanar és tanuld a megszokottdl alapvetden eltérd viszonya. Fontos lehet annak tisztazasa is, hogy milyen 1¢é-
pésekben ismerteti meg az osztallyal az uj munkaformakat, hogy milyen modellekben gondolkozik, ezeknek a
struktaraknak mik az alapvetd szabalyszertiségeik, vagy hogy hova helyezi sajat tevékenységét a magyaror-
szagi dramapedagogiai gyakorlaton beliil. Mindezek tisztazasat a szerz6 nem tartja fontosnak. E helyett meg-
kapjuk a dramajaték altalanos meghatarozasat és altalanos nevelési céljait, majd néhany fejlesztési tertiletet és
minimalis kévetelményt, korosztalyokra lebontva. Gyakorld pedagogus (kiillonosen dramapedagogiai képzés
nélkiil) nemigen tud mit kezdeni a tantervek szintjérdl vett fogalmakkal.

A Konyv két részbdl all. Az els6ben egyfajta eszkoztarat kapunk a dramatikus tevékenységformak koziil a
gyakorlatokbol. A masodik részben a jatékok nagy része szintén szerepel, egy foglalkozas részeként (vé-
leményem szerint tovabbra sem Iépve at a gyakorlat szintli tevékenységek hatarait). Itt tehat mintat kapunk a
gyakorlatok sorba rendezésének lehetéségeirdl. A tanulasi lehetOségek, és a célkitiizések joval vilagosabban
latszodnak az egyes milalkotasok feldolgozasat bemutaté masodik részben. izlés dolga, de az atlathatosagot
nagyban segitené a feladatokat a gyerekeknek sz016 tanari narracioként megfogalmazo (a magyar szakirodal mi
gyakorlatban eterjedt) lgegyzési mod, kiegészitve a tanarnak szol6 megjegyzés rovattal.
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A kovetkez6 részben szeretném tomoren Osszefoglalni, hogy a szerz6 az irodalomoktatas mely teriiletein és
milyen céllal alkalmaz dramajatékokat. Szamos feladattipus kimaradt, és a tanitasi célok koziil is atcsoportosi-
tottam néhanyat, igy ezek nem kdvetik hiien a fejezetcimeket. A feladatok megfogalmazasakor (a szoveg tore-
dezettségét elkeriilendd) tobbszor idézet nélkiil vettem at szovegrészeket a konyvbél. A kiemelt cimek az iroda-
lomoktatas olyan feladattipusaira vonatkoznak, amelyeknél a szerzé szerint érdemes dramapedagogiai eszko-
Zoket hasznalnunk. A cimek utan kévetkezd példakat a gyakorlatleirasokat tartalmazé els6 és az 6sszefiiggdbb
foglalkozasokat leird masodik részbdl vegyesen valogattam. Célom, hogy hasznalhato 6tleteket kapjon az ol-
Vaso.

A csoport dsszeszoktatisa, a munkaformak megismertetése, a tudasszintek kozelitése
A csoporttal valé talalkozas id6rendjében haladva a Dramajdték az irodaloméran cimi fejezet elején harom
alkalmazasi teriilet keriil egy csoportba: a kiilonb6z6 tudasszintek egységesitése, a munkamodszerek megis-
mertetése, és a csoport Osszeszoktatasa. Az egymasrol szol6 informaciok gyljtésén alapulod ismerkedd jatékok
diakjai tajékozottsagarol, érdekl6dési tertileteirdl.

Pl.: A gyerekek ateret bet6ltve sétalnak, és egyszerre mondjak-suttogjak-ritmizaljak a sajat neviiket, esetleg
a kedvenc ir6t, kolt6t, mitvészt, irodalmi hést. A cél minél tobb név megjegyzése. Ilyen jatékvariacio a Kétper-
ces onéletrajz irodalmi érdeklédést hangsulyozo valtozata is.

Kérdéses az 0sszpontositott figyelmet fejlesztd koncentracios jatékok tombositése.

Pl.: A Szamfuttatds irodalmi valtozata. A diakok arccal kifelé, korben allnak, és egy megbesz€lt iranyban
korbe futnak az idézetek — egyszerre tobb is.

Osszetett, tobb orat igénylé foglalkozasforma az irodalmat mint tantdrgyat bevezetd ,,Miivészet és kozon-
ség” témakort feldolgozo szerkesztett jaték. Az irodalomorak kereteibe illesztett valtozatos tevékenységek saja-
tossiga, hogy az 6nallo és csoportos munkak eldadassa szervezodnek.

Pl.: A diakok egyéni munkaval képeket, szovegeket gylijtenek a bohdc témardl. Az Gsszegylilt anyagokat
csoportositjak, majd kiilonboz6 feladatokkal korbejarjak a témaval kapcsolatos irodalomesztétikai kérdéseket
(Pl.: Készits maszkot a vershez, jatszd el a mii kozonségét...) Ezutan olvassak el Karinthy Cirkusz cimii novel-
lajat. Az Osszegyllt irodalmi anyagokon megtanuljak az irodalmi miivek elemzésének technikait, és mas alap-
fogalmakat, végiil 15 perces szerkesztett jatékot hoznak létre csoportmunkaval, amit el6 is adnak egymasnak.

Bevezetd, felvezet jatékok az egyes témakhoz, irodalmi miivekhez

Szintén az els6 részben keriil elé ez az alkalmazasi teriilet. ,,Ezeknél a jatékoknal célunk az érdekl6dés felkel-
tése és az esetleg mar meglévo ismeretekbdl kiindulva a tovabbgondoltatas”. Az egyik meghatarozo jatéktipus
ezen a teriileten az asszocidcios jatékok. ECk Jilia a jatéktipus uj felhasznalasi lehet6ségével kisérletezik. Pél-
daibol egyértelmiien kideriil, hogy gyakorlataban a jatéktipus f6 alkalmazasi teriiletei a gyerekek meglévé tu-
dasanak, véleményének el6hivasa, gondolati és érzelmi rahangolas, a téma iranti érdeklédés felkeltése, vala-
mint a figyelmi allapot megteremtése. Fontos megjegyezni azonban, hogy az asszociacios jatékokat onismereti
foglalkozasokon szokas hasznalni. Mikodésiik nélkiilozhetetlen feltételei az erds bizalmi viszony és 1égkor
(kiilonben nagy a veszélye a felszines megnyilvanulasoknak), ami minden esetben gondos € 6készitést igényel,
nem jon létre magatol. A kotetben leirt példak egy jelentds része egyébként sokkal inkabb k6zos gondolkozas,
Otletroham ¢és mas verbalitason alapul6 forma.

Pl.: Radnoti Miklos Két karodban cimii versének feldolgozasa az élelés Szora induld asszociacios korrel
kezdédik. A kovetkezd 1épésben a tanar altal megadott kulcsszavakat kell az egyik csoportnak elmutogatnia a
tarsaiknak, majd beszélgetés indul a vers hangulatardl, majd csak ezutan keriil a didkok kezébe a mii. Szobor-
jatékok sorozata utan a k6zos munka eredményérdl ad visszajelzést, hogy a tanar az ora zarasaként megismé-
telteti az asszociacios kort. Mas variacioban az elemzett vers egyes szavaira kotott asszocidciot kérink (pél-
daul szineket, illatokat, novényeket), majd megprobaljuk kitalaltatni az ,,eléttiink még mindig titokban 1évo
vers hangulatat, témajat, formajat, ritmusat...” A kotott asszociaciok egyik valtozataban a Romeo és Julia Sze-
repléihez kiilonbozo térképzeteket kell asszocialni: nyilt, zart, emelt vagy mély tereket — utat nyitva ezzel a jd-
lemek vizsgalata felé. (A térképzetek megfogalmaztatasaban nagyon kevés az asszociacios elem, egyszeriien
beszélgetésnek nevezném ezt a munkaformat.) Szimbolumok fejtésében segit a Barbdrokat feldolgozo ora fel-
adata: ,,Tobb asszociacios kort futtathatunk végig a beszélgetés bevezetbjéiil: Mit jelent a szij Bodri juhasz
szamara, a felesége szamara, a fia szamara...” Szerzé és alteregoja kozti kiilonbségekre vilagitanak ra a
Kradyra és Szindbad alakjara inditott korok.
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A Bank badn olvasasat el6készit6 ora egy nehezen olvashatod mii irdnti érdekiddést szeretné felkelteni:

o Beszélgetéssel fdidéziink néhany alapveté dramaturgiai fogalmat (pl. konfliktus, ellentét, fesziiltség). Ez-
utan a gyerekek kézbe kapjak a szereplok névsorat, kiegészitve a szinészi karakterek jellemzésével.

e Ennek aapjan kiscsoportokban 6sszegylijtik a drama lehetséges konfliktusait. Miutan mindegyik elhangzott
és lejegyeztiik azokat, kiilonvalasztjuk és fontossagi sorrendbe allitjuk a maganéleti és a kozéleti konfliktu-
sokat.

e Ot csoportban dolgozva rendezziik be a draméaban eéforduld helyszineket székekbdl és mas berendezési
targyakbodl! Az elkésziilt helyszineken idegenvezetést tartanak a csoportok egymasnak.

Ez a feladat jo példa arra, hogy a tandr nem kivan épitkezni. A konfliktusok elékeészitéséhez képest jo par
lepéssel korabbinak érzem a berendezds jatékot, raadasul nem vilagos, hogy milyen informaciok alapjan
dolgoznak a gyerekek, és min van a hangsuly: korhii helyszineket kell kialakitanunk, vagy a feltételezett
figurdinkra jellemzo tereket?

o A gyerekek a kézbe kapnak a tanar altal el6zetesen kivalasztott tiz jelenetet, amit ugy roviditett le, hogy az
értelmezésiik még lehetséges legyen, de a helyzetek nyitva maradjanak. A jelenetek utan az értelmezést segi-
t6 kérdések kovetkeznek. A csoportok feladata, hogy a szdveg elolvasasa utan osszak ki maguk kozott az
adott szerepeket, és improvizalva jatsszak el tigy, ahogy szerintiik tortént. Minden beszamold utan kozos
edemzés kovetkezik. A cél, hogy a konfliktusokra visszautalva érveljiink bizonyos variaciok mellett és ellen.

o Az ora beszélgetéssel zarul: elaruljuk, hogy négyen halnak meg a miiben. Megvitatjuk, hogy kik lehetnek
azok?, és milyen dramai vétséget kovetnek el az életben maradok.

Kér, hogy elmarad az 6ra hasznat igazdn megmutat6 folytatds. Annak megmutatisa, hogy a tanar hogyan
forgatja vissza diakjai hipotéziseit a mii kontextusaba, vagyis hogy hasznalja a miielemzésben a kiilonb6z6 vé-
leményeket.

Helyszinek érzékeltetése

A kotetben 6nallo fejezetként nem, de az elsd rész elméleti bevezet6jében és szamos példaban szerepel ez a cél.
Az e6z6 tipusokhoz hasonldan szintén az érzelmi-hangulati rahangolodast, a munkafolyamatba valé bevono-
dast segitd jatékokrol van szo. A fantazia aktivitasat igénylik, és a csoportos alkotas 6rome jo dinamikat bizto-
Sithat az 6rdnak. Szamos iranyba tovabbléphetiink egy ilyen pontrél, vagy akar egy egész orat kitolté komplex
formava néhet. Erdemes azonban megfontolni, hogy mekkora az ilyen tipusi munkaba fektetett idS és energia
tanulasi haszna. A masodik példaban az 6ra nagy részét kitevo 6nallo tervezési feladat nem tiinik a legmegfele-
[6bbnek a romantika jellemzéinek tanitasara.

Pl.: A Puck vilagaval foglalkozo ora elején az Athén kornyéki varazserd hangokbdl torténd megteremtése a
feladat. A kovetkez6 1épésben a Mi lenne ha... jatékot jatsszuk Puck figurajaval.

A Csongor és Tiinde romantikus jellegzetességeit vizsgalo ora elsé feladata, hogy 6nallo alkotomunkaval
tervezzenek diszletet a mii barmelyik jelenetéhez, diszletelemként csak természeti targyakat hasznalva. A ter-
vek Kozott sétalva beszélgetiink arrdl, hogy mit jelent a romantikaban az id6. Izgalmas feladat lehet, ha a szin-
padtér berendezésérdl is szo van, de nem egészen értem, hogy a teljes szabadsagot ad6 feladatbol hogyan kere-
kedik ki a beszélgetés témaja. (Mi torténik, ha valamelyik terv egyaltalan nem hozhat6 dsszefliggésbe a roman-
tikaval?)

A szereplok tulajdonsagai, jellemiik és kapcsolataik elemzése
A legtobb feladattipust ennél a feladatkornél talaljuk. A rendkiviil gazdag valasztékbol a legjellemzébbeket
szeretném kiemelni.

Egyes szereplék vagy az egész mii kapcsolatrendszereit gondoltatja végi a diakjainkkal a szerephalo felalli-
tasa gesztusokat, tekinteteket hasznalva, de mozdulatlanul. Lehet k6zos gondolkozas terméke, vagy lavina
rendszerben (egyesével beallva a képbe) egyéni vélemények tiikrozéje. Az elkésziilt szerephaldk kozos elemzés,
beszélgetés vagy a foglalkozas eredményeképp alakithatoak.

Pl.: A Csongor és Tiinde viszonyrendszerének vizsgalatakor szerephald felallitasaval kezd6dik a foglalko-
zas. Ezutén a szerephaldban szerepld tanulok parba 4llnak azokkal, akikkel sorsuk vagy jellemiik parhuzamos.
A kialakult parok megbeszélik a felmeriilé gondolatokat.

2 Minden hangjegy foglalt és szabad egyszerre... A Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont Edmund és Edgar cimii, 1996-ban be-
mutatott foglalkozasanak zard eleme: a torténet végén a szereplok koziil ketté mar halott, kik lehetnek azok, s miért... Megjelent: A
drama tanitasa — segédlet az 5-6. osztalyban tanitok szamara. Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont, Godolls, 1997. (4 szerk.)
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A fokozatos épiilésre példa a Gertrudis koré szott halo. A szerepldk egymas utan lépnek a képbe, elsoként
Gertrudis. A halo felallitasa kozben probalgathatjuk a poziciokat, megvitathatjuk a részeredményeket. Az ora
Melinda szerepének elemzésével folytatodik.

Visszatér6 forma a monologkészités 6nalld vagy csoportos munkaban. A példak alapjan elsédleges céljuk
az egyes szerepldk érzelmi-gondolati vivodasainak megértetése. Osszegzé munkaforma, ami nagy elvarasokat
tamaszt didkjainkkal szemben. Gyakran talzott nehézségeket, még akkor is, ha nem a hagyomanyos értelemben
Vett szinhazi monolog készitését kérjikk diakjainkrol. Kérdés, hogy akkor viszont mit ért a szerz6 monolog
alatt. (Esetleg egy 0j dramai konvencio bevezetésérdl van szo?)

Pl.: A szerdlem sokféleségét vizsgald éra masodik feladata, hogy a Szentivdnéji dlomban szerepl6 szerel-
mesparok egy tagjat kihtizo tanulé monoldgot improvizal, ,,melyben megprobalja meghatarozni sajat érzelmeit,
viszonyat parjahoz és véleményét arrdl, érzelmeit vajon viszonozza-e a parja?... A tobbiek kérdésekkel
konnyithetika beszél6 helyzetét”. Nem egészen vilagos, hogy mi tulajdonképpen a feladat. A viszonzasok és vi-
szonzatlansagok kérdése meglehetdsen vilagos a miiben. Ahhoz pedig, hogy sajat vagy partneriik érzelmeinek
Minéségérol beszéljenek a szerepben 1évo tanuldk, alapos figura- és helyzetelemzésre lenne sziikség valamilyen
formaban, kiilonben csak a harag, a féltékenység, a rajongas és mas elemi érzések fogalmazodhatnak meg 6n-
isSmétlé modon. Az oravazlat szerint az ezt megel6z6 feladat a parba allithato szerepl6k kapcsolatrendszerének
tablazatba rendezése a kiilonbozo id6szakaszok szerint, a viszonyokat nyilakkal jeldlve. Ez elkészitésnek
mindenképpen kevés. Kapunk viszont egy jo elokészitd feladatot a monolog utan néhany feladattal: gondolat-
kovetésre megallitott jelenetekkel azt vizsgaljuk, hogyan viselkedhetett Helena sziikebb és tagabb kornyezete
miutan Demetrius ehagyta 6t Hermiaért. A nézdpontvaltasok itt joval kozelebb visznek az érzelmi allapotok
megértéséhez mint a monoldg feladatban.

A maganyossag témakorének vizsgalatanak jatéka Hamlet onmagaval valo vitdja belsé monolog formaban.
Ot csoport 6t kiilonbozd (idérendbe allitott) dramai pillanatban gondolkodik arrél, hogy megtegye-e a Szellem
kérését, megolje-e Claudiust. A monolog forma varialasa (a gyerekek gondolatokként vitiznak egymassal)
kérdésessé teszi, hogy jo helyen van-e. Formai vétségnek érzem azt is, hogy a feladat Hamlet belsé vivodasai-
nak soran szeretné végigvezetni a tanulokat, mikézben minden csoport csak egy adott pillanaton dolgozik. Tar-
talmi szempontbol pedig bizonytalan vagyok abban, hogy mi varhato itt el a gyerekekt6l. Mit tudnak hozza-
tenni a darabban megfogalmazott Hamlet-monol6gokhoz, és mennyiben viszi kozelebb ¢ket a feladat a maga-
nyossag témakoréhez? (Hamlet maganyossaga joval komplexebb kérdéskor, minthogy le lehetne sziikiteni erre
adilemmara.)

Gyakori a gondolatkovetés, atablok és a jelenetek alkalmazasa. Ezzel kapcsolatban kérdés, hogy az 6nma-
gaban all6 improvizacios jatékok esetében (amikor a szerepbe 1épés el6készitése nem torténik meg) mitkodhet-e
a szerepjaték, és nem veszélyezteti-e a munka mélységét a gyerekek feszélyezettsége és informacidhianya. A
szerep ilyen hasznalata egyébként altalanos probléma, és megkérddjelezi a Bevezetében emlitett élménykoz-
pontua tanari gondolkozas hatékonysagat.

A Roémed és Julia egyik feldolgozd érajanak témaja a sietség.
o Keressiink idézeteket amelyek a sietségre utalnak, vagy €ettél 6vnak masokat.

e Improvizacios jatékkal bemutatni olyan dramabeli helyzeteket, amelyek jol végzédnének, ha nem sietnének
a szereplék annyira.

Hlusztrativ feladatnak érzem. A tanar gyakorlatilag happy endek bemutatasara keri fel a diakokat. Kozos
vagy egyéni gyiijtomunka hatékonyabban szolgadlnad a célt.

e Beszélj rola jatékkal a diakok egy 1étez6 vagy kitalalt figura szerepében beszélgetnek a mii szereplGirdl.

A feladat folytatasaban azt is meghatarozza a tanar, hogy a beszélgetésben elitélik vagy egyetértenek si-
etségiikkel. Ugy tiinik, hogy igy nem maradt feladata a didkoknak.

o A mitdl elszakadva olyan helyzetekrdl improvizdlunk, amelyekben idegesit, zavar a jo tanacs: Varj még
ezzd! Korai még!...

Ebben a témakérben jo kiindulopontja lehetne a feladat egy tanitasi dramadranak. Az asszociacios jadte-
kokhoz hasonloan igy csak bizalmi csoportlégkérben mitkédhet. Jo esély van rd, hogy tartalmatlan, de
., nagyon vicces” jelenetek sordt kapjuk.
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Osszefoglalé, rendszerezé jatékok (és gondolatok)

Anyagrészek rendszerbe helyezését szolgaljak, €s visszajelzést biztositanak a tanarnak didkjai ismeretszintjé-
rol. Ide tartozhat a mar emlitett szerkesztett jatek példaul egy koltoi palyakép lezarasa utan. Nagy képzeloerot
igényel egy-egy korszak megragadasa szimbolikus dalloképben vagy a palyaképrol készitett szobor-sorozat.
Sokat darul a tanulok felkésziiltségérl az Elfogult vélemény cimii jaték, amikor a gyerekek szerepben vitaz-
nak egy-egy korszakrol (pl.: kozépkori varos torvényeirdl vagansokként és céhek polgaraiként). Ezeknek a ja-
tékoknak nagy elénye, hogy oldjak a szamonkérések nyomasztd és gyakran hatraltatdé 1égkorét, mikézben
ugyanolyan pontosan femérhetéek veliik didkjaink, mint mas kevésbé izgalmas formakkal.

Szamos problémaval kell megkiizdeni annak, aki kényvbél szeretne a mindennapjai soran hasznalhatdé mod-
szertani segitséget kapni. Az ir6 szamara evidens, rutinszerii feladatok mitkodését kell megértenie, elképzelnie,
majd a sajat gyakorlataba atiiltetnie. Nehéz helyzetben van az ir6 is. Barmilyen koriiltekintéen fogalmaz, azzal
kell szembesiilnie, hogy valami kimaradt, til sok a tévedés, a pontatlansag lehet6sége. Eck Julia konyvét vé-
gigolvasva ezért nagyon Ovatosan teszem a kovetkez6 megjegyzést. Konyvének 6 erénye, hogy szamos nagyon
jol hasznalhaté 6tletet kaptunk ahhoz, hogy hogyan gazdagitsuk a kozépiskolai irodalomoérakon hasznalhatd
modszereket, és konyvének f6 hianya, hogy nem kaptunk tobbet. A legtdbb probléma abbol adddott, hogy a
sok helyrdl osszegyijtott feladatok nem lettek folyamat (struktura) részei, olyankor sem amikor egyébként a
dramaval jol megkdzelithetd tanulasi tartalmak tanitasa volt a cél. A kotet masodik részében is csak lazan 6sz-
szeflizott, a tanar és a gyerekek gondolkozasi folyamatat nem tiikroz6 feladatsorokat kapunk.

*»
2.

Nem torekszik foglalkozdsok dsszeallitasara Sandor Zsuzsa sem. Otleteket, eszkdztarat kapunk irodalmi mii-
vek feldolgozasahoz harom példan bemutatva hasznalatukat (Anyegin, Az ember tragédiaja, Atvaltozas). Ha-
bar az olvasénak megvan a lehetdsége, hogy a felkinalt jatékokbol 6sszefliggd foglalkozast allitson Gssze, egy-
értelmiinek latszik, hogy a kotet arra vald, hogy egy-egy irodalomora megfelelé pontjain alkalmazva valogas-
sunk a jatékokbol. Komoly segitség, hogy a szerz6 kozli a miivek targyalasat megel6z6 tananyagokat, és hogy
a mi feldolgozasanak melyik szakaszaiban hasznal drdmajatékokat. Nem tudjuk meg azonban, hogy az egyes
orakon beliil hova helyezziik a jatékokat. Ezen segitene, ha legalabb egy teljes o6ravazlatot kapnank. Nem vila-
gos az sem, hogy a dramajatékokat hasznal6d 6rak modszertana miben kiilonbozik a tébbi 6raétol. Részletes ta-
jékoztatast kapunk ugyan a kiemelt anyagrészeknél a gyerekek altal elsajatitando ismeretanyagrol, és a mii-
vekhez val6 visszacsatolas soran tovabbi informaciokhoz juthatnak a gyerekek, de kiilondsen az improvizacios
munkaformaknal kérdéses, hogy ez elég-e a szerepek edkészitéséhez. Ha a gyerekeknek csak egy-egy jaték
ergjéig kell hasznalniuk szerepiiket, nem torténhet meg a ,,szerep megtapasztalasa”, igy aztan kérdésessé val-
nak a szerepjaték tanulasi lehetéségei.

A szerepjaték mellett persze szamos mas munkaformat kapunk, melyek mindegyike meghatarozott tanulasi
célt tiz ki. Ezek olyan reflektiv, narrativ, vagy koltdi jellegli munkaformak, amelyekben nem kell szerepben
dolgozniuk a gyerekeknek, mégis ralatast biztositanak az anyagra. Koziiliik jo néhany a feldolgozandd miivek
alapos ismeretében segit. Az 6nalldo gyijtémunka, a tanari kérdések altal iranyitott beszélgetés, rendszerezes,
az otletrohamok, a szerepben fogalmazott irasbeli feladatok, a vitgjatékok, a kiilonbozo értelmezé szovegek
demzése szamos példat adnak az elemzés valtozatos modjaihoz. A kdvetkezékben szeretném kiemelni a dra-
mapedagogiaban elterjedt formakat, eszkozéket, arra keresve a valaszt, hogy mennyiben masok az el6bb em-
litett elemz6 modszereknél.

A szereplok vizsgalata
Egy kapcsolat valtozasat vizsgalhatjuk a szereplok kozti viszonyt egymastol kiilonboz6 tavolsagra 1évé szob-
rok segitségével megformald szerephdlé segitségével. Adam és Eva Osszetartozasanak gyengiilése jol kirajzo-
l6dik, ha kettejiik viszonyat szinenként abrazoljuk a térben. A feladat utan kozosen értelmezziik a gyerekekkel,
hogy ,,mi torténik a szellem emberével, Adammal, ha egyre tavolabb keriil a természeti szfératol, az 6sztonvi-
lagtol, melyet Eva képvisel”. Szintén egy szereplé koriili viszonyrendszer valtozasit tehetjiik lathatova, ha
Gregor koré kériink szerephaldt harom kiilonb6z6 idészakaban: Az atvaltozasa elétt, atvaltozasakor és kozvet-
len halala el6tt. A szereplok helyzetére még jobban ravilagithatunk, ha gondolatkévetéssel megszélaltatjuk
Oket. A szerz6 szerepének kiilonleges helyzetét tarja fol, ha az Anyegin szerephal6jat gy készittetjiik el, hogy
Puskin is benne legyen 6nallo szereploként, vagy valamelyik szereplé alteregdjaként.

A szereplok demzésének egyik leggyakoribb mddja, ha megprobaljuk kitalaltatni az egymasrél alkotott
gondolataikat. Ennek egyik médja a gondolatkdvetés, amikor egy kivalasztott pillanataiban megallitott jelenet
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kozben a szereplok kimondjak gondolataikat. Ilyen pillanat lehet Lenszkij és Anyegin parbaja. A nézGpontval-
tast hasznalja az ,, [gy ldttam...” cimii jaték is: az Anyegint jelképezd szék mogé allva kiilonboz6 szerepekbe
[épnek a gyerekek, és kapcsolatukrol mesélnek. A Hogyan tortént konvencio alkalmazasa is hasonldéan miiko-
dik. A névnapi vendégség feldolgozasara ajanlja a szerz6: Négy csoport felkészit egy-egy embert a névnapi bal
emesélésére valamelyik szerepben (Olga, Tatjana, Lenszkij és Anyegin). Felkésziilnek egy-egy alloképpel is,
amdy szamukra sértd pillanatot abrazol. A mesélés alatt mindig az éppen sértett fél alloképe lathato, igy
szembetiing lesz az, hogy ki mit nem akart észrevenni. Otletes feladatok kapcsolodnak a Gregor szobaja falan
talalhat6 néi alakhoz. Pl.: Mit mesélne ez a holgy egy baratnéjének a Samsa csaladrol? Az egymasrol alkotott
idealképek és a valosag 6sszehasonlitasa torténik meg, ha a szoborral abrazoljuk azt az idealt, amit Gregor lat
a csaladjardl, és kozben az elbeszélésbdl meritett kisjelenettel a valdosagot.

Elemzés targya lehet a szereplok Kiilonbozé életszakaszainak osszehasonlitasa is. Az Elet egy napja kon-
vencio példaul alkalmas lehet erre. Pl.: Készitsiik el Anyegin egy-egy jellemzé napjat kiilonbozo életszakaszai-
ban. Gregor fokozatos kiszorulasat és a csalad magara talalasat vizsgalhatjuk a kovetkez6 feladattal: A csalad,
Gréte és Gregor atvaltozasanak allomasait abrazoljuk harom csoportban azonos szamu alloképben.

A szereplok érzelmeinek, lelkiallapotainak megértésében segit a Mobil szobrok technikaja. A feladat el6-
készitése, hogy Ossze kell gyljteni Lenszkij és Anyegin hazassaggal kapcsolatos érveit nyitott mondatok for-
majaban (Megndsiilok, mert...; Nem nosiilok, mert...). Ezutan hat gyerek felall sorban egymas mellé, majd
egyvalaki kilép a sorbol, és kozépre all. Egy szamara kifejezé mozdulattal, gesztussal bemutatja a megbeszé€lt
érzést vagy lelkiallapotot. Ezt kisérheti hanggal, szoval, szokapcsolattal vagy mondattal. Haromszor megis-
métli, majd szoborra dermed. A tobbiek egyenként kapcsolodnak a kint allokhoz a sajat verzidjukkal ugy, hogy
ha sziikséges, megérinthetik egymast. A végén mindenki megismétli a sajat mozdulatat és hangjat, igy életre
kel a kompozicio. Hasonldan bels6 vilagok kivetitésére hasznalhatoak az ambivalens szobrok. |lyen szobor-
csoportokat készittethetiink a gyerckekkel arrol, hogy milyen lekiallapotban van Tatjana férjhez menetele
utan, amikor Anyegin ismét kozeledik. A feladat, hogy egyszerre abrazoljanak két ellentétes érzést a szobor-
csoportok. Ebbe a sorba tartoznak a szereplok almainak abrazolasai is, vagy az egy szereplé érzelemvaltoza-
sait abrazolo paletta gyakorlat is. Ez utobbi a mobil szoborhoz hasonléan miikodik, azzal a kiilonbséggel,
hogy a hat jatékos a torténet egy-egy fazisdban abrazolja a szerepld érzelmeit. Erzelmek érzékeltetésének egyik
visszatéré modszere a kiilonbozé montdazsok alkalmazasa. Pl.: ,,Két-két csoportban dolgozva gondoljuk ki, ho-
gyan zajlott (Lenszkij) temetése, kik voltak ott..., és hol volt és mit csinalt ekozben Anyegin. Montazzsal mu-
tassuk be a létrejott némajeleneteket, amelyeket hangalafestéssel tegyiink érzékletesebbé!”

Az ,,egymasra feleld, egymassal ellentétes” eszmék rendszerének foltarasaval szerkezeti kérdéseket vizsgal-

nak a kévetkezé feladatok:

o Tabloésorozattal vizsgaljuk meg, hogy Madach szerint mely korban, mely eszmék valosulnak meg és buk-
nak €. Tekintsiik at a térténelmi szineket alloképekben, az egyes szinek legjelentésebb pillanatainak kiva-
lasztasaval!

o A Kképek elemzése utan adjanak cimet, amely ramutat arra a (...) hianyallapotra vagy ellentétre, amely a kor
sziikségszerli bukasahoz vezet.

o A cimeket felirjuk egy nagy papirra, és abrat készitiink arrol, hogy az egyes szinek hogyan épiilnek egy-
Mmasra...

Szintén szerkezeti vizsgalatra alkalmas a Fogyasztas cimi jaték: Foglaljuk Ossze az Anyegin fejezeteinek
tartalmat egy-egy Osszetett mondatban, majd fogyasszuk le a mondatokat, mig egy-egy sz6 marad mondaton-
ként! Készitsiik el ezek alapjan a mi vazlatat olyan szobrokkal, amelyek cime lehetne a kapott szo!

A pszichodrama hatarvidékén kalandoznak a gyerekek valos élethelyzeteivel kapcsolatot keresd analogias
formak: A Samsa csalad ,,sz6nyeg ala sopros” reakcioirol gondolkozva arra kérjiik a gyerekeket, hogy keres-
senek ilyen a problémakat nem tudomasul vevé helyzeteket a sajat életiikbdl, és jatsszanak el ezek koziil néha-
nyat, majd demezziik a visekedés tipikus mozgatorugoit. Vagy szintén Gregor figurajat elemezve vizsgaljuk
meg, ,,mi kiktdl tartunk, kiktdl fiiggiink, jelen helyzetiinkben ki mindenkinek kell megfelelniink és miért!”

Szinhaz- és dramaelméleti témak soran is el6keriilnek dramajatékok. Komplex folyamat a Tragédia szinpadi
feldolgozasa. Tanar és gyerekek kozosen gondolkoznak egy lehetséges rendez6i koncepci6 felallitasan, az el6-
adas tagolasan és a sziikségszerti hiizsokon, jelmez- és diszletterveket, hangeffektusokat és szereposztast ké-
szitenek, rendezéselméleti irasokat elemeznek. Hasonlo dramaelméleti kérdést segit tisztazni az abszurd fogal-
mahoz kapcsolddo feladatsor. Egy egyszerii, mindennapi helyzetet kell ugy atalakitani, béviteni, torzitani ugy,
hogy abszurd hdyzetté valjon. Majd a tragikus és komikus elemek egytittes felhasznalasaval ugy groteszk mo-
don kel abrazolni a helyzetet.
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