érdekekt6l. Mi itt ingyen biztositunk szinhaztermet az eldadasoknak, s jegyaraink is joval alacsonyabbak.
Partnerrendezvénye vagyunk az avignoni fesztivalnak, de fiiggetlen programmal és 6nall6 forrasokkal.

Az dbadasokat magam valasztom ki, a vilagban jarva kb. 50 produkcio koziil hivom meg azt az 6t-hat €6-
adast, amely a mi kulturalis nézeteinkkel Osszeegyeztethetd. Az el6adas barmilyen nyelvii legyen is, ha jelkép-
rendszere lehet6vé teszi a megértést, kaput nyitunk el6tte. Jelenleg is folyik a ,,Nyelv, gyermekkor, hagyoma-
nyozas” témaju talalkozénk. K6zos a darabokban: azt mutatjak be, hogy a 1étezé emlékezet milyen formakban
hagyomanyozodik, miként él tovabb. A mi eurdpai kulturank a kommunikacioé szintjén eléggé elsekélyesedett.
A kiilonbozéségeket kellene apolnunk, nem allandéan hasonlitani valamilyen — nem létez6 — kozosre. A szin-
haz — mint a kommunikacios formak tarhaza — nagy lehetéség. A gyerek négy éves koraig olyan, mint a Szi-
vacs, mindent felsziv, megtart. Képeket, érzéseket tarol. Akkor még igazi dialogus lehetséges a sziil6 és a gye-
rek kozt, ekkor alakulhat ki a gyerekben a kommunikaciora vald igény és képesség. Ha az ilyen koru gyereke-
ket megnyerjiik, akkor a késdbbiekben is lesz a szinhaznak kozonsége! Innen az afrikai szinhaz irant érzett
tiszteletem és megbecsiilésem, ott a tarsadalomban is mindennel képesek kommunikalni: hanggal, ritmussal,
gesztussal.

Erdemes megnézni Etienne Favre oridsi, vizet hajtd zeneszerszamait: ezen a kiallitason egy kertben husz
,hangszert” allitottunk ki, amelyeket a gyerekek feln6tt kisérettel meg is szolaltatnak. Hallhatjak, beszél a viz
is, a szél is. Az egyik eldadasunkat 18 honapos kortdl ajanljuk: ez lehet a gyerek elsd szinhazi élménye. Az ér-
zékszervek altal megjelenithetd bentrdl és a kintrél szol, s arrdl is, hol volt az ember sziiletése el6tt, s mikortol
lesz jelen.

En nagyon hiszek a gyerekszinhdzban, s kiilonosen a legkisebbeknek szol6 alkotisokban. Ezt nem mindenki
tartja fontosnak, intézményiink sziintelen harcban all a nagyobb struktiirakkal. Allandé tdmogatéra joszerével
csak az Orszagos Ifjusagi Szinhazi Kézpontban talalunk.”

Talan az effajta eltokéltség kovetkezménye, hogy az avignoni gyerckeldadasokon mindennapos latvanynak
Szamitanak a par honapos csecsem6k? Sokaknak tlzasnak tiinhet, én sajat példabol tudom, hogy a kisgyereket
lekati a latvany, elblivoli a szinhaz varazsa: 0sztonds nyitottsaggal képes elfogadni a szinhaz jatékszabalyait.

Felnott szinhazi nevelés Avignonban
Egy fél tucat intézmény (csak példakat emlitve: CELA, CEMEA ¢és az Avignoni Egyetemen beliill miikodo
CUEFA) ismerte fd az utobbi hiisz évben annak fontossagat, hogy a fesztival idejére ajanlott nyelvi és civili-
Zaci6s kurzusok és ifjusagi talalkozok a szinhazi nevelés koré szervezddjenek. Az egy honapos kurzusok alatt
7-8 d6adas megtekintésén kiviil a szinhazi gyakorlatot és az el6adasra valo felkészitést mint modult ajanljak.
Az dbadasokra a hallgatok nyelvi szintjének megfelel6 el6készités folyik, majd az el6adas utan talalkozok
az alkotokkal. Ezek soran a résztvevok kimondhatjak a darabbal kapcsolatos észrevételeiket, kérdéseiket.
Gyakran élénk és heves vitak folynak arrol, mi a szinhaz, s miért fontos — ha fontos — a nézéknek, az alkotok-
nak ez a kifgezési forma: egyfajta szembesitd helyzet ez a két oldal szamara. Bator és szabad szembesités,
amely magaban rejti annak kockazatat, hogy az amugy is érzékeny ,,szinhazcsinalok” tilsagosan heves, gyak-
ran nyelvi kivanni valokat hagyo reakciokat hallhatnak. Az esetek nagy tobbségében érdeklik és vonzzak dket
az ilyen tipusu talalkozok, ahol nem ajanlatos a miivészi fellegekben jaras és szakmai kodosités, és mindig re-
Mmény van ra, hogy érdekes és tanulsdgos parbeszéd alakuljon ki néz6 és alkotd kozott.

~Dramapublicisztika”

Trencsényi Laszlo irasai

Ugyanabban a folyoban — masodizben?

Ez a— szandékaim szerint — szenvedélyes iras a ,,gyermekkultara, az ifjisagi amat6r miivészet és az establish-
ment, a konszolidacio” viszonyardl szol. Az alkalmat az adja, hogy végignéztem egy jeles miivészeti iskola
egész estét betoltd galamisorat. Az iskola mithelyteremtd vezetdje arrdl nevezetes, hogy egész palyaja soran,
orokifju lazadoként meghokkentd miivészi iizenetekkel lepte meg a kozonséget, ndvendékei rendre atvették ka-
rizmatikus tizen6 kedvét. Sziniel6adasairdl siitott a vilag megvaltoztatasanak kamaszos-ifju szandéka, ha kine-
vethettiik emberi-tarsadalmi-politikai gyarlosagainkat, akkor is, ha szembe kellett nézniink dramai, olykor tra-
gikus jelenségekkd, akkor is. Ezért szerettem a kolléga eléadasaira jarni, fontos ritus volt az évben szamomra,
mint maganember szamara is, hogy megfiirédjem indulatos produkcioiban.

Hiszen az amatér miivészeti mozgalomnak, benne elsésorban a didkszinjatéknak, gyermekszinjatéknak ha-
gyomanyosan ez volt a funkcioja. Dramatorténészek és neveléstorténészek, s6t politikatérténészek elemzik
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rendre a jelenséget: az a tarsadalomkritikai heviilet, mely a hetvenes évek kozepén a ,,nagy” (felnétt) szinpad-
okon nem érvényesiilhetett, kozeget talalt maganak a kamaszok szinjatszé kedvében. Az iskolai életet penge-
¢les szatiraval abrazold didkdarabok (lam még egy Toldi, egy Ludas Matyi eldadasa is megtelhetett ilyen iize-
netekkel!) fokrol fokra — mifajt teremtve, az un. ,.¢élet-jatékokét” — a tarsadalmi berendezkedés egészének
diszfunkcioira, diszkomfortjara figyelmeztetd miivészi tettek voltak. (Ki ne emlékeznék Gabnai Katalinnak —
és a gyerekeknek — arra a darabjara, melyet a Gyermekek Nemzetkozi Evében csaknem betiltottak egy minisz-
tériumi aprilis 4-i tinnepély botranya nyoman?3)

De a tanchazasok, a ,,nomad nemzedék” alternativ kultiraja is tele volt kritikai elemekkel, a kritikai — legalab-
bis a tarsadalmi ellentmondasokat szenvedélyesen firtaté — attitiid belsé tiize fényesitette meg ezeket a progra-
mokat.

Hagyomanyos-hagyomanyérz6 vagy avantgard, modernista utak? Nem ez a kiilonbség volt a 1ényeg. Hanem
az ) nemzedék vilagosan latni akard tekintete, kdzérzetét, életérzését elemi erdvel kozolni kivand szandéka!
Szerintem ez minden korban — egyébként joforman a Carmina Burana szenvedélyes dalai 6ta — a didkok ama-
tér miivészeti mozgalmanak célja, tartalma és formaja. E szenvedélyt igényes esztétikai formahoz segiteni,
mondhatni ,,szocializalni”, nos ez az amatér miivészeti csoportok pedagogus-rendezéjének mindenkori felada-
ta

Ezt szoktam meg P.-tdl is (nevezziik igy).

Ehhez képest? Egy klasszikus, s klasszikusan unalmas, fegyelmezett iskolai galamiisort lathattunk. Olyat,
amdlyd éppenséggel szemben fogalmazta meg magat a hetvenes években az ifjusagi amatér mozgalmak
avantgardjal

Sok sziilé a nézdtéren, akik draga kosztimbe Oltozott, szépen sminkelt gyermekeiket kivantak latni a podiu-
mon. Vérszegény divatbemutato-parodia utalt az elcsendesiilt hitvallasra, a média kozhelydallamaira (A nagy
ho-ho-horgasz, Rozsaszin parduc) irt kozhelyszer(i koreografiak, reviitincok sorjaztak egymas utan. A korus —
pedig dicséretes modon a tanarok kara is szinpadra lépett — az obligat nemzeti klasszikusok mellett vilagslage-
reket énckelt. A vendégzenekar miisoran pedig a nyitdszam egyenesen a ,,Szép vagy, gyonyorii vagy, Magyar-
orszag” vonosfeldolgozasa volt. Nota bene! A zeneiskola névadodja az a zenetudos, aki Bartok Béla megismer-
tetéséért oly értden oly sokat tett. De hat a kavéhazi zenedarabnak mégsem az a valtozata csendiilt fel, melyet
szomoruan ironikus atiratban a hazajatol emigracioban bucsuzo Bartok a Concerto-ba épitett. Nem! Az erede-
ti! Melyet annak idgién(!) Tllyés is kiszerkesztett Bartok-versében! Az est szomort jelképe?

A gyerekek kicsinositva, csokornyakkendésen, feketemellényesen tisztan, de unalmasan énekelték a szokasos
dalokat, a szélistak hegediilték, fuvolaztak a tananyag konnyt klasszikusait. Nyoma sem volt a nemzedék ko-
z0Ini valojanak, neki tulajdonitott elemi kozlési vagynak. Szereplések voltak! Diszben, rokoni kézonség elott.
Szolidan, amuagy polgari modon.

Az igazsaghoz az is hozzatartozik — S ezt nagyon fontos hangsalyozni —, hogy a bels6fovarosi miivelodési haz
szinpadan és nézéterén is — lllyéssel szolvan — jobbara ,,4j nép” foglalt helyet. Olyan csaladok, akik szamara
ez a felcicomazott és unalmas iskolai galamiisori szereplés tagadhatatlanul a polgarosodas fontos, jelképes, ri-
tualis eseménye volt. De — Illyésnél maradva (az Uj nép a parton cimii, a hdbort utén irt epigrammajara uta-
lok) — ebben az esetben is nem az a fontos, hogy ,,honnan”, hanem hogy ,,hova”!

Lehetséges, hogy a polgarosodas konszolidacidja és establishmentje kiiktatta az ifjasag ,,lizemmaodjabol” a tar-
sadalomkritikat, a szenvedélyes — igenis sokszor eeve alternativ — hitvallo szandékot? Mivel magyarazzam a
Miihelyalapitd igazgatd varatlan megszelidiilését? Mar a fejlodéslélektan szabalyai is mashogyan miikddnek
napjainkban?

Ez is torténelem!

Sargulo kotet akadt kezembe. Néha jo dolog kézbe venni régi munkaink dokumentumait. Dramatikus nevelési
program — ez a hangzatos cime a Népmiivelési Intézet kiadvanyanak. Szembeszokd az alcim: 1972 — 1982.
Vagyis valaminek, sét valamiknek kerek évforduloja van ebben az esztenddben!

Meg is tudhatjuk a kotet elejére helyezett jelentés kordokumentumbél, a Gyermekek Nemzetkozi Evébél,
1979-bdl szarmazoé un. ,,Elsé modszertani levélbol” (szerzbje: Gabnai Katalin), hogy a ,,Népmivelési Intézet
1972-1t61 fogva foglalkozik a hazai gyermekszinjatszas problémaival”. A kotet végén szerepld gazdag bibliog-
rafia (Tokaji Nagy Erzsébet és Fehér Eva munkaja) tanusitja, hogy ebben az esztendében Debreczeni Tibor irt
cikket a Népmiivelés 8. szamaba: Felnovében a gyermekszinjatszas, Maté Lajos pedig a Gyermekiink cimii
lapba (Torok Sandor, a steinerianus ird, a Kokojszi és Bobojsza szerzbje, Vekerdy Tamas lapjaba) Gyermek-

3 E téméban 1d. még lapunk 45. oldalat! (4 szerk.)
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jaték — gyermekszinjaték. Nem szinész-, embernevelés cimmel (12. szam 28. oldal). Utalas ez a dramapedago-
gia iranyaba tett fordulatra. Végiil a koronatani: Wallinger Endre a Dunantali Napl6 1972. jiniusi szamaba
irt tudésitast: Szinhaz és szinjatszas — a gyermekért. Egy pécsi orszagos tanacskozas tanulsagaibol cimmel.
(Ez volt az es6 gyermekszinjatszo fesztival, amit még tobb kovetett egy évtizeden at a baranyal székvarosban:
a nagy fordulatnak ugyan az 1974. évi fesztivalt tekintik a visszaemlékezok, de a napilap-tudositas jelzi: vala-
mi Gj kezdddott. Eppen tehat 30 éve!

10 évre ra4 még kereste a nevét az iranyzat: dramatikus nevelés, dramai nevelés, dramajaték, alkoté dramatur-
gia? Mindenesetre az €sé 10 esztendé modszertani innovacidinak betakaritasara hirdetett palyazatot a Nép-
miivelési Intézet. A Dramatikus nevelési program legfontosabb irasaibol allt tehat dssze a szoban forgo kotet.
Kik voltak szerz6i? S kik 6k ma? Szamon tartjuk-e 6ket? Tragikus aktualitist ad a lapozgatasnak, hogy a
szerzék kozt egy esettanulmannyal (Egy kudarc torténete cimme) Mezei Jalia szerepel — Mezei Eva nagyob-
bik leanya —, aki a napokban halt meg. A budapesti Székely Istvan a dramajaték szerkezetérdl kozolt tanul-
manyt, E16d Noéra és Takacs Gizella szakkori idegennyelv-tanitasrol irt, Baranyai Gizella a g6dolléi kisegité
iskolat mutatta be, Sz6nyi Eva (Budapest, Parter utca) dramatorténeti szakkort vezetett husz esztendeie, a kéki
Botos Istvanné 7 éves falusi szakkori tapasztalatait foglalta 0ssze. Szakall Judit tanulmanya zarta a kotetet, a
dramajatékot (ma tan igy mondanank: a dramatikus improvizaciot), mint a gyermekszinjatszo csoportok mun-
kamodszerét mutatta be (érlelodtek emlékezetes ,,szocio-jatékai”?) Fiiggelékben szemelvények olvashatok az
acsai Szito Maria, a vasarhelyi Dratsay Zsigmondné, a zalaegerszegi Simon Agnes, a miskolci Jurké Erzsébet
munkaibol. Kereken 20 esztendeje 6k reprezentaltak a dramapedagogiat.

*

Mozaikok, nehezen tisztulo képpel...

Telegdy Balazs?!

L

Eck Jilia: DRAMAJATEK — a kézépiskolai irodaloméran

Orszagos Szinhdztorténeti Muzeum és Intézet, Bp., 2000 (ISKOLA — DRAMA sorozat)
2.

Sandor Zsuzsa: Irodalmi miivek feldolgozasa dramajatékkal
Candy Bt., Veszprém, 2001(VEGYED-E?- fiizetek)

1.

Szakmai rendezvények és publikaciok allandé témaja, hogy mire és hogyan hasznaljuk a dramat a szakoérakon.
Ugy tiinik, hogy kénnyen helyet taldl maganak példaul a magyar, a torténelem és az osztalyfonoki orakon, és
keresgéli a helyét mas miiveltségi teriileteken is (pl. természetismeret, vizualis nevelés, zenetorténet, egészség-
nevelés, tobb tantargy részteriileteit integrald miivelddéstorténeti témak). Izgalmas kérdés, hogy melyek azok a
tanulasi teriiletek, amelyek ezzel a gondolkodasmoddal kozelithetéek meg a leghatékonyabban. Ennek eldonté-
se biztos, hogy nemcsak emgleti kérdés, az elmélet a koriiltekinté pedagogiai gyakorlattal egyiitt vezethet
eredményre. Ezért is jelentés Eck Julia kdnyve, amelyben tobb mint tiz év tapasztalatat gyijtotte 6ssze az iro-
dalomoktatasrol. Nem kis vallalkozasrol van szo: egy pedagogusi szemlélet dsszefoglalasarol. Gyakran sok
éves rutinnal rendelkezo tanarok szembesiilnek azzal, hogy a tanult dramapedagogiai tudas alkalmazasa mod-
szertanuk, kialakult rutinjuk, gyakran pedagogus személyiségiik kisebb-nagyobb valtoztatasara kényszeriti
oket. Nagyon lényegesnek tartom a drama alkalmazasi teriileteir6l gondolkozva pedagogiai szemléletekril be-
szélni. Ez a konyv mintat ad egy olyan keres6-Kisérletez6 gondolkodasmodrol, amely a tanuldk passziv befo-
gadasan alapuld, tilnyomoan frontalis osztalytermi munka helyett, a drama modszereinek befogadasara alkal-
mas, nagyobb tanuléi aktivitast igényl6 munkaformakat keres. Az alkalmas tanar persze kevés. A budapesti
Toldy Ferenc Gimnaziumban zajlo munka egyik f6 tapasztalata, hogy a dramapedagogia rendszeres alkalma-
zasanak alapvet6 feltétele, hogy ,,az iskola teljes vezetése fogadja el”, nem art, ha része az iskola pedagogiai
programjanak. A dramapedagogia mind méodszertanaban, mind szemléletében annyira kiilonbozik a legtébb is-
kolaban folyé pedagdgiai munkatol, hogy tanitvanyainknak, kollégainknak egyarant sziikségiik van bevezeté-
Sére, fokozatos elfogadtatasara.

I A szerzé miivelédésszervezs, dramapedagogus, a Méta Kommunikacios Nevelési Kor tagja.
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