A szinhazi nevelés torténete az angol

nyelvteriilet orszagaiban
Szauder Erik

Rendezvényiink! csak kevéssel késte le a szinhazi nevelés (TIE) ,,sziiletésnapjat”. Az elsd, mar a kortarsak al-
tal is szinhazi nevelési programnak nevezett foglalkozasra ugyanis épp harmincot évvel ezel6tt, 1965. szep-
tember 1-én keriilt sor. Az alabbiakban megkisérlem felvazolni azt a fejlédést, mely a TIE-t Nagy-
Britanniaban életre hivta, illetve azokat a tendenciakat, melyek az elmult évtizedekben és a jelenben meghata-
roztak tendenciait és helyzetét a brit szigeteken, illetve mas angol nyelvii orszagokban.

A TIE rovid torténete Nagy-Britanniaban

John O’Toole (1976) ugy fogalmaz, hogy a TIE torténetét nem érthetjiik meg anélkiil, hogy szot ejtenénk a brit
tarsadalmi hagyomanyban évszazadok ota mélyen gydkeredzo szinjatékos hagyomanyokrol — gondoljunk csak
Shakespeare korara, a szinhaz korabeli tarsadalmi szerepére —, illetve azokrol a gyermekszinhazi hagyoma-
nyokrol, melyek olyan kdzismert személyiségek munkassagahoz kotédnek, mint példaul Esme Church vagy
Rudolf Laban. E szinjatékos hagyomanyok a XIX-XX. szazad forduldjan szorosan dsszekapcsolodtak a kor
polgari értékrendjével és gyermekkozpontu nevelésfilozofidjaval, és gazdag taptalajt nyujtottak a kiilonb6zo
mivészetpedagogiai megkozelitésmodok szamara.

A masodik vilaghabort, tudjuk, Nagy-Britanniaban is szornyi fizikai pusztulast hozott. A szilard polgari
alapokon nyugvo tarsadalom azonban minden erejével azon volt, hogy a romokon 1j, emberkdzponti tarsa-
dalmat hozzon létre. Oriasi erbfeszitéseket téve — és persze a meglévé tartalékok mozgositasaval, illetve az
amerikai kormanytol érkez6 gazdasagi segitség beépitésével — az Gtvenes-hatvanas évek forduldjara megterem-
tették annak lehet6ségét, hogy mar ne csupan a lakossag kozvetlen életfeltételeinek biztositasa valjon lehetévé,
¢s ne csupan filozofiai szinten érvényesiiljon az egyénre koncentrald, szolgaltato allam eszméje, de megindul-
hasson az ez iranyba hat6 ,.kulturalis javak fehalmozasa™ is. Kozismert kifejezéssel élve: 1étrejott a joléti tar-
sadalom mint alapveté mechanizmus.

A brit szigeteket sem hagyta azonban érintetleniil a hatvanas évek Nyugat-Europajara jellemz6 polgari
mozgalmak, eszmék hatasa. Egyre vilagosabba valt a tarsadalom szamara, hogy a hagyomanyos eszkézokkel
dolgozo iskola nem képes megfelelé modon reflektalni a kor kihivasaira. Egyre er6teljesebben meriilt fel az az
igény, hogy az iskola t6bbé ne a sziiken értelmezett termelési folyamatokat, az azokra val6 felkészitést helyez-
ze e6térbe, hanem a lehet6 legtagabban értelmezett kultara-atadast valositsa meg. (E gondolat biztositotta a
taptalajt tobbek koz6tt a dramatanitas fejlodésének is, melynek torténetét ez id6 tajt tobbek kozott Peter Slade,
Brian Way, Gavin Bolton és Dorothy Heathcote neve fémijelzi.)

Az iskolardl sz0l6 tarsadalmi vitakba széles korbél, igy természetesen a szinhaz vilagabol érkezdk is hozza-
szoltak. A szinhazi szakemberek gy érveltek, hogy miutan a szinhaz (kiilonésen az ez ido tajt egyre er6s6do
agit-prop szinhaz, vagy pl. a performance) maga is igen erételjes eszkdzokkel €16 kulturalis-politikai médium,
a szinhazi szakembereknek nagy szerephez kellene jutniuk a nevelés iskolai és azon kiviili formainak megujita-
Saban.

A fentiek talgjan indult el az 1964. esztendd folyaman egy beszélgetés-sorozat Tony Richardson, a
Coventry varosi szinhaz vezetdje, valamint Gordon Vallins, a helyi oktatasi bizottsag egyik tagja kozott. Eze-
ken a beszélgetéseken Richardson felvazolta azt az elképzelését, mely szerint Coventry varosa (mely, csodala-
tos kozépkori katedralisaval egyiitt, a masodik vilaghaboras naci bombazasok eredményeképpen szinte a fold-
del lett egyenld) szimbolikus értelemben is megfelel6 terepe lehetne a tarsadalom szellemi ujjaéledésének. El-
mondta, hogy terve szerint kozeliteni szeretné az akkor Gjonnan megépiilt Belgrade Szinhazat a helyi tarsada-
lom kiskozosségeihez. Erre tobb lehet6séget is felvazoltak, am témank szempontjabol az alabbiak fontosak
csupan:

e aszinhazban alland6 gyermekszinhazi tirsulat alakul, melynek fenntartisat a varos magara vallalja;
e a gyermekszinhazi tarsulat rendszeresen szervez a gyerekek, fiatalok részvételén alapuld szinhazi jellegii
foglalkozasokat;

I Az el6adas 2000. oktober 13-4n hangzott el, az I. Orszagos Szinhazi Nevelési Konferencian. (4 szerk.)



e avaros vezetése vallalja, hogy kinevez négy, szervezetileg a szinhaz tarsulatahoz tartoz6 dramatanart (egy
fot az 6vodai neveldk korébol, egyet az also tagozatosok tanitoi koziil, és kett6t a felsésokkel és kozépisko-
lasokkal valo munkahoz), s az 6 feladatuk lesz a helyi iskolakkal valé kapcsolattartas;

e avaros vezetése felallit egy pedagogiai tAmogatd kdzpontot, melynek munkatérsai segitik tobbek kozott az
iskolai drama-munka iranyitasat végz6 pedagdgusok tevékenységét is.

A Vallins altal készitett feljegyzés, mely a fentieket rogziti, a Theatre and Education cimet viselte, a
Richardson altal készitett munkaanyag azonban mar Theatre in Education cimmel latott napvilagot. Neve lett
tehat a ,,gyermeknek,” bar tényleges megsziiletésére még néhany hetet varni kellett. Amint azt mar a bevezet6-
ben is emlitettem, az els6 TIE-program 1965. szeptember 1-én keriilt bemutatasra.

Az 1ij szinhazi forma és kezdeményezés igen pozitiv visszhangra talalt a helyi iskolak, csaladok korében. A
Szinhaz vezetdi és maguk a programban részt vevd szinészek is érzékelték azonban, hogy ez a fajta munka, a
tanulok részvétele a szinhazi folyamatokban olyan uj tipusu készségeket, felkésziiltséget igényel, mely megha-
ladja a szinészekkel szembeni hagyomanyos elvarasokat. A tapasztalatok eemzése, értelmezése eredménye-
képpen egyre erételjesebben fogalmazodott meg az a felismerés, hogy itt egy kettés természetii, szinészi és pe-
dagogusi tevékenység-demeket 6tvoz6 feladatkorrél van szo. Ez a felismerés vezetett oda, hogy a TIE-
tarsulatok azon munkatarsait, akik a tanulokkal kozvetleniil is kapcsolatba keriiltek a programok soran, a ké-
sobbiekben mar jorészt kizarolagosan a szinész-tandr (actor-teacher) megnevezéssel illették. Megerdsodott to-
vabba az a gondolat is, hogy a szinhazi nevelési foglalkozasok nem a szinhaz épiiletében kezdddnek, illetve
nem is ott érnek véget. A TIE-tarsulatoknak kezdetektdl fogva igényiik volt arra, hogy a programra érkezé
osztalyok tanitoit elozetesen tajékoztassak a program tartalmarol, céljairodl és szerkezetérdl, majd pedig bevon-
jak 6ket magukba a foglalkozasokba, illetve az azt kovetd elemzd beszélgetésekbe (melyekhez nem egy esetben
iskolai feldolgozasra szant irasos segédanyagokat, feladatlapokat is dsszeallitottak).

A fentiekben vazolt szerkezet kapcsan maga Vallins irja, hogy itt ,,a szinhazi célok alarendel6dtek a nevelé-
s céloknak”. (Vallins, 1980: 13) Mindez természetesen nem azt jelenti, hogy a TIE keretei kozt dolgozok nem
fektettek elegendé hangsulyt a szinhazi formanyelv lehetGségeinek kiaknazasara. A fenti megallapitas csupan
arra utal, hogy a szinhaz eszkoztara ebben a szerkezetben nem pusztan 6nmagaért, a szinhazi élmény megszii-
letéséért 1ép mitkodésbe, hanem valamely atfogo tanulasi-nevelési folyamat eszkozeként jelenik meg.

A TIE szinre 1épésével 1) lendiiletet vettek a szinhdz (és altalaban a miivészetek) tarsadalmi szerepérol, ne-
velésiigyi misszidjanak természetérol, illetve az igényes szérakoztatas minéségi kovetelményeirél folyo vitak.
A szinhaz és a nevelés intézményes kapcsolata ugyanakkor ebben az idészakban mar olyannyira nem csak
periferialis jelenség volt Nagy-Britanniaban, hogy az 1968-as kdtezésii oktatasiigyi felmérés (Educational
Survey 2.) mar mint az iskolai oktatast szervesen kiegészit6 szolgaltatast targyalja a TIE-t.

Figydemre mélt6, hogy a hatvanas-hetvenes évek fordulojara szamos brit varosban jonnek létre a varos
vagy a régio tanuldit ellatd szinhazi nevelési tarsulatok (Leeds, London, Portsmouth stb). Ezzel parhuzamosan
megfigyeheté azonban az is, hogy nem csupan a TIE-tarsulatok szama novekszik, de a fenntartok és szerveze-
ti formak tekintetében is megindul a differencialédas. O’Toole (1976) ebben az id6szakban a kovetkezé nagy
tipusok parhuzamos jelenlétét emliti:

o repertoar-szinhazakban miikddo, onallo, féallasa TIE-tarsulatok;

e részben vagy teljesen TIE-munkara szakosodé ,,alternativ”’ szinhazak;

e regionalis dramakozpontokban felallitott, féallasu tarsulatok;

o egyesiskolak fenntartasaban miikodo utazo tarsulatok;

e avarosi vagy regionalis helyi oktatasiigyi hatosagok (LEA2-K) fenntartasaban miikodé utazo tarsulatok;

o egyetemi hallgatok altal szerkesztett-szervezett, ,.tanitasi gyakorlatként” miikodé TIE-programok;

e GCSE-vizsgara3 késziild csoportok kisiskolasok szamara tervezett TIE-programjai;

o @egyesiskolakban szervez6do, tanarokbol allo csoportok, akik a régio iskolait célozzak meg programjaikkal.

Az 1970-es évtized jelentds fordulatokat hozott Nagy-Britanniaban. A konzervativ eszmék térhoditasa,
Margaret Thatcher egyre er6s6dd politikai befolyasa, majd miniszterelnokké valasztasa szinte egy csapasra
véget vetett a joléti allam altal hirdetett eszmék idejének. A privatizacioban, a tékésithetd és ,.kemény” tuda-
sokban hivé politikai vezetés természetesen nem kedvezett a miivészetpedagogiaknak sem. Annak dlenére,
hogy az 1975-6s esztendében huszonkét féallasu, tizenharom részmunkaidds és kozel hatvan idészakosan mii-

2 |ocal Education Authority. (Sz. E.)
3 A brit oktatasi rendszerben korabban meglévé, 16 éves korban leteendd vizsga elnevezése. (Sz. E.)
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kodé TIE-csoportot tartottak orszagosan szamon?, érzékelhetd volt, hogy a politikai [égkor hosszll tdvon nem
kedvez e tevékenységi forma fennmaradasanak.

Az egyre erés6do pénziigyi és adminisztrativ jellegli megszoritdsok elleni szakmai 0sszefogas elésegitése
érdekében 1973-ban a TIE-tarsulatok szakmai tanacskozast tartottak, melyen megvitattak a tovabbélés, to-
vabblépés lehetséges modjait. (Baskerville, 1984) E konferencian meriilt fel az a gondolat, hogy az orszag kii-
[6nboz6 régidiban, kiilonb6zo intézményi keretek kozott dolgozo tarsulatok érdekvédelmét egy egységes szer-
vezet hatékonyabban tudna képviselni. Igy jott létre 1975 majusiban a Standing Conference of Young
People’s Theatre (Ifjusagi Szinhazak Allandé Konferenciaja, SCYPT). Ez a szervezet a megalakulasat koveté
évtized folyaman — a megalakulasat sziikségessé tevé politikai-gazdasagi viszonyok egyre kedvez6tlenebbé va-
lasaval parhuzamosan — mind jobban atpolitizalodott, azaz egyre nyiltabban és erételjesebben szembe helyez-
kedett a kozponti kormanyzati szandékokkal, elvarasokkal. Kiilondsen igy volt ez az 1980-as évtized utolso két
évében, hiszen 1988-ban — mintegy a konzervativ part oktataspolitikai torekvéseinek megkoronazasaképpen —
[étrejott az elsé brit nemzeti tanterv. A National Curriculum (DES, 1988) bevezetése el6tt még soha nem volt
Nagy-Britanniaban ilyen, kdzpontilag kimunkalt, kotelezé érvényli, az egyes iskolaztatasi szakaszokat tartal-
milag és formailag is erésen szabalyozo oktatasi alapdokumentum. Ez a 1épés — mellyd a kormanyzat nem tit-
koltan a standard, mérhet6 (és mérendd) tudasok preferencijat tiizte zaszlajara — nyilt tamadas volt nem csak
a SCYPT tagjai, de a szabaddvii pedagogia valamennyi képviseldje ellen.

A tarsadalmi, politikai valtozasok felidézése mellett azonban nem szabad megfeledkezniink arr6l sem, hogy
a TIE formanyelvi szempontbdl is sokat valtozott. A 80-as évek elejére a didaktikus jellegli foglalkozas-
szerkezetek helyébe egyre tobb helyiitt 1éptek a szinhazi formanyelv gazdagsagat mind jobban kiaknazoé prog-
ramok; a facilitator kozvetitd jellegének hangstilyozasa mellett egyre nagyobb fontossagot tulajdonitottak a
szerepben dolgozé szinész-tanarok tevékenységének®; a foglalkozas-tervezés soran egyre erételjesebben érvé-
nyesiilt az a torekvés, hogy az iskolai tevékenységformak mindegyikét integralt modon emeljék be a TIE-
program altal beinditott tanulasi folyamatba. (Lathato tehat, hogy a szinhazi nevelés elkotelezettjei, meghata-
rozé politikai erejiik nem 1évén, szakmai-miivészi oldalrol igyekeztek kikezdeni az egyre formalédo oktataspo-
litikai torekvéseket.)

A kilencvenes években az allamilag finanszirozott, szinhazi keretben zajlo TIE-munka fennmaradasaért
folytatott kiizdelem végvarai sorra elestek: a LEA-k a tovabbiakban egyre kevésbé (1993-t6l pedig egyaltalan
nem) tamogattak a tarsulatok tevékenységét, és a legtobb helyen nem tartottak fenn a dramatanarokat segité
regionalis kozpontokat sem. (Miutan a National Curriculum a dramat az angol nyelv elemeként, modul-
targyaként kezeli, timogatasat is csak ennek keretei kozott kotelez6 biztositani.)

1995-ben, mintegy szimbolikusan lekerekitve az 1965-ben megkezdett felddési ivet, bezarta kapuit az utol-
s6 allamilag finanszirozott TIE-tarsulat, a Coventry varosaban miikodott Belgrade is. A TIE mint tevékenység
azonban nem sziint meg Nagy-Britanniaban. Palyazatokbol, szponzori tamogatasokbol nagy nehézségek aran,
de néhany tarsulat mikodik még az orszagban.

A TIE mas angol nyelvii orszagokban megjelend sajatos formai

A TIE brit fglédése természetesen nem hagyta érintetleniil az angol nyelvteriilet mas orszagaiban dolgozo
szinhazi tarsulatok, szakemberek munkajat sem. Az eltérdé tarsadalmi-torténelmi viszonyok és hagyomanyok
azonban jelentds hangsuly-€tolodasokat hoztak. E helyiitt nincs modom a teljes nyelvteriilet részletes attekin-
tésére, ezért az alabbiakban csak a fobb tendenciakat, jelentdsebb kezdeményezéseket, érdekesebb tipusokat
emelemKi.

A nyevteriilet legnagyobb orszagaiban, az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Kanadaban kiilsnés modon
elsésorban nem a TIE, hanem az iskolai kdzegben megjelené drama-munka talalt kovetdkre. Ez természetesen
nem azt jelenti, hogy ne jottek volna létre ilyen kezdeményezések, szamuk és szerepiik azonban — kiilonosen az
orszagok tertileti és 1élekszam-aranyaihoz mérten — a brit halozaténak csak toredékével ért fel.

Bar nincsenek ra bizonyitékaim, ezt a jelenséget két okkal magyaraznam. Az egyik, hogy Amerikaban és
Kanadaban joval kisebb volt a haborts pusztitas és az ennek nyoman kialakulo kulturalis-szocialis ,,sokk,”
mint Europaban. A masik, hogy az emlitett orszagokban a tarsadalmi kézmegegyezés és politikai hagyomany
nem csak hogy nem tamogatja, de kifgezetten tiltjais, hogy az iskolaban szervezett keretek kozott politikai jel-
leghi tevékenység folyjon. A szinhazba jaras, a szinhazi formanyelv tanulasa, illetve — szamunkra elképzelhe-

4 Hogy csak néhanyat emlitsiink koziiliik: Octagon (Bolton); Royal Lyceum (Edinburgh); Citizens (Glasgow); Playhouse (Leeds);
Cockpit (London); Tyneside (Newcastle); Theatre Royal (Y ork).

5 Ehhez nyilvanvaléan nagy lokést adott Gavin Bolton cikke, melyben a szinhazi nevelést a tanari szerepjaték kiterjesztett valtoza-
taként értelmezte. (Bolton, 1980.)
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tetlen mennyiségili pénz és energia mozgositasaval — az iskolai szinieléadasokban valo részvétel és azok latoga-
tasa ugyanakkor sokkal erételjesebben része volt és maradt a kozoktatasi programoknak, mint az Ovilagban.

E Kkét orszag teriiletén ugyanakkor igen nagy szerephez jutottak az olyan, masutt joval kisebb szamban je-
lentkez6 tarsulatok, melyek a szinhdz eszkoztarat kozosségfejlesztési, (re)szocializacios vagy terapias célok
érdekében alkalmaztdk, illetve azok, amelyek a dramai fikcio segitségével gazdasagi-iizleti jellegh vallalkoza-
sok hatékonysaganak novelése érdekében dolgoznak.

Hogy a fentiekre csak néhany, a mai napig is miitkddé amerikai tarsulatot emlitsek: a Cornell Interactive
Theater olyan kérdésekkel szembesit kiilonboz6 varosi vagy vidéki kiskozosségeket, mint példaul a faji megkii-
[6nboztetés, a szexualis zaklatas, a sériilt emberek tarsadalmi beilleszkedése, vagy az AIDS problematikaja.
Munkajuk soran 6tvozik a szinhazi el6adast és a kozonség részvételét is igényl6 — jorészt az Augusto Boal al-
tal kidolgozott technikakra épiil6 — szakaszokat.

A Pact Training csoport, mely a New Yorkban és korzetében fogva tartott fiatalkor vagy feln6tt biin6z6k-
kel bortonokben végzi munkajat, éves koltségvetésének anyagi hatterét a hetvenes évek kozepét6l kezd6dben a
New York varosi rend6rség gyors reagalasu és blinmegel6z6 alosztalyatol kapja.

A Stop-Gap dnevezésii kaliforniai tarsulat kiilonb6z6 munkahelyi kozosségek szamara tart foglalkozasokat
a csoportkozi problémak feltarasa és megoldasa, a munkasok és a menedzsment kozti kommunikacié hatéko-
nyabba tétele, valamint a problémamegoldé folyamatok fejlesztése érdekében (ITN Journal, 1992).

A fenti szervezédések jorészt allando tagsaggal rendelkez6, féallast szinészekbdl és szervezékbdl allnak.
Nem hagyhatjuk azonban figyelmen kiviil az alkalmi, tobbnyire valamilyen konkrét célra szervezett vagy 6sz-
szehivott csoportosulasokat sem. Ezek kozott vannak egyetemi hallgatokbol egy-egy projekt ergéig egyiitt dol-
gozo csoportok (mint pl. a kanadai Victoria Egyetem Juliana Saxton altal vezetett hallgatoi), de ide tartoznak a
muzeumok altal valamely Kiallitds tartalmanak hatékonyabb kommunikalasa érdekében felkért muzeum-
szinhazi foglalkozasok is.

A fglett orszagokban tapasztalhatd szinhazi nevelési formaciok mellett érdemes szot ejteniink roviden az
ugynevezett ,.harmadik vilag” orszagaiban tapasztalhatdé szinhazformakrol is. A brit birodalom széthullasa
utan fliggetlenedett afrikai és délkelet-azsiai orszagokban kiilonds kettdsséget tapasztalhatunk. Gyakori, hogy
Mig a nagyvarosokban az eurdpai modellre sokban emlékeztetd €let folyik, addig a vidéki kornyezetben €16 la-
kossag szinte teljes mértékben a hagyomanyos, gyakran 0si keretek és viszonyok kozott él.

Ez utébbi, gyakran napi szintl élelmezési, egészségligyi problémakkal is kiizdé kdzegben ugyanakkor még
természetes modon élnek és miikddnek a hagyomanyos népi narrativ és szinjatékos formak. E szinjatékformak,
valamint a ,,nyugati tipust” TIE eszk6zrendszerének 6tvozése tag teret kindl az afrikai szakemberek maroknyi,
tobbnyire Nagy-Britanniaban vagy Amerikaban tanult kozosségei szamara arra, hogy kiilonb6z6 tarsadalmi,
higiénés és egészségiigyi kérdések kapcsan nevelé munkat fejthessenek ki a falvak népe korében.

Ebben a kdzegben nem kérdéses a nézok részvétele a folyamatban, hiszen a hagyomanyos narrativ formak —
mes¢k, eredetmondak — eéadasa is minden esetben a hallgatosag spontan bevonddasa mellett zajlik. A TIE-
tarsulatok tehat bizton épithetnek arra, hogy amikor programjaikkal felkeresnek egy telepiilést, a falu felnétt-
és gyermekk6zOnsége aktivan részt fog venni a jatékban. Ennek figyelembe vételével tervezhetnek tehat foglal-
kozast az dvszer hasznalatanak sziikségességérol, az asszonyok megcsonkitasanak (,,koriilmetélésének™) maig
¢lo gyakorlatardl vagy a gyermektapszer elkészitésének higiénés kovetelményeirdl (Outa, 1997; Doésebs,
1998).

Ugyanezen koriilmények, az alapvetd infrastruktura és informacio-aramlas hianya hozta 1étre Afrikaban és
Azsia egyes ritkan lakott vidékein az ,,é16 Gjsdg” intézményét. Ez annyit jelent, hogy a szinhazi nevelési cso-
portok (tobbnyire egy-két-harom f6és ,,mini-tarsulatok™) idorél idére ellatogatnak a hirekke, uj tipust termé-
kekkd vagy munkamodszerekkel televizio, radio vagy akar ujsag hijan egyaltalan nem talalkozo kiskozossé-
gekhez, és dramatikus formaban megismertetik 6ket veliik.

A fentiekben elsdsorban azokra a szinhazi, szinhazi nevelési formakra tértem csak ki, melyek a nevelési,
kozosségfejlesztési szempontokat hangstilyozzak. Nem ejtettem szot azokrdl, melyek a szinhazra nevelést, a
szinhaz mint miivészeti tevékenység értd befogadasat célozzak, holott ezen kezdeményezések is igen nagy
szamban jelentkeznek a targyalt orszdgokban. Ennek attekintése majd egy masik iras targya kell legyen.
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»A birminghami iskolakban komolyabb szin-
hazi munka folyik, mint a

Nemzeti Szinhazban”

Bobby Colvill-lal, a birminghami Big Brum TIE tarsulat
szinész-tanaraval beszélget Bethlenfalvy Ad4am

— Nemsokara elkésziil az uj foglalkozdsotok, mirél szol?

— Ez Edward Bond® harmadik nekiink irt darabja. Cime: ,,Have I none” (Semmim sincs). Egy hét mulvalesz a
bemutatoja. A jovében jatszodik, 2077-ben. Arrél szol, hogy az emberek minden feleldsséget atadtak a hatosa-
goknak, nem hasznaljak a technika vivmanyait, és eltorolték a multat. Az élet tiressé valt. A torténet egy la-
kasban jatszodik, amiben semmi sincs. Csak egy férfi és a felesége. Az ajton folyton kopognak. Végiil jon egy
idegen, aki a feleség testvére. A darab arrdl szol, hogy ha mindent tulgjdonunkat atadjuk és ha mindent elvesz-
nek toliink, semmink sem marad és nem vallalunk feleldsséget az életiinkért. A gyermeknek sziiksége van a
képzeletre, hogy megértse a vilagot, de amikor felnéviink, valaminek meg kell valtoznia, a képzelet és a valo-
sag kozotti egyensulyt meg kell talalnunk. Ebben a darabban a hatdsag uralkodik a képzeleten. Példaul az ide-
geneket szornyekként mutatjak. Edward (a szerz6) azt mondja, hogy a megélhetés érdekében mar a képzele-
tiinket is eladjuk. Azt allitja, hogy halalkultiraban éliink. A koncentracios tdborokban aru lett az emberbél,
felhasznaltak ¢ket. Ma is ez torténik, atadjuk magunkat és azt tessziik, amit mondanak nekiink. Egyébként
Edward Bond tigy vélekedik az iskola és a szinhaz kapcsolatarél, hogy az iskolaban megtanitjak a képessége-
ket, de azt mar nem, hogy azokat mire hasznaljuk. Ezt nem tanitjak az iskolaban. Erre igazabol a drama adhat
valaszt. Korhaz épiil-e, vagy gazkamra? A drama sajat magadat segit megkeresni, lehet, hogy emberibb leszel,
lehet, hogy emberteenebb, de megtudod, hogy ki is vagy, s azt is, hogy feddsséged van a dolgok irant.
Egyébként nagyon vicces darab, majd meglatjuk a gyerekek mit gondolnak rola.

— Honnan a kapcsolat Edward Bonddal?

— Kevesen vesznek minket komolyan. A 90-es évek elején a Big Brum fontosnak tartotta, hogy magasabb mi-
Néségli anyagokkal foglalkozzunk. Ekkor irtunk Edward Bondnak, hogy szeretnénk vele dolgozni. O mér ez-
elétt is kapcsolatban volt a SCYPT-tel”. Neki éppen kezdett elege lenni az angol szinhazi életb6l. Nem nagyon
jatszottak az uj darabjait, csak néhany régebbit vettek néha el6. Mi elmentiink hozza, elkezdtiink beszélgetni és
ebbdl egy viragzo kapcsolat alakult ki. Most mar igazi egyiittmiikodésrol van sz6. O a mi dramai tanacsadonk,
példaul a Big Brum szdmara irt sajat darabomhoz is sok segitséget adott.

— Hogy miikodik nalatok egy foglalkozads?

— Ez most egy egész iskolanapos foglalkozés lesz, vagyis négy ora. Ebbol egy és egynegyed ora a darab. Két
oras workshop van az el6adas el6tt, és utana is van egy kisebb workshop. A gyerekek nem fognak talalkozni a

6 Edward Bond vilagszerte ismert dramair6. Annyira ismert, hogy a régebbi darabjai koziil még Magyarorszagon is megjelent né-
hany, s6t, azok egyikét-masikat tobbszor is jatszottak. Sajnos sokan csak mint ,.botrany-szerz6t” ismerik: a Kinn vagyunk a vizb6l
c. Bond-darab egyik jelenete — amely egy csecsemd nyiltszini, de stilizalt megdlésérdl szol — tobb orszagban ugyanolyan fogadta-
tasban (és elutasitasban) részesiilt. (4 szerk.)
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